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ELOSZO

Lectori salutem!

Udvoézéljuk az Irodalomtudomanyi Tanszék Ujraindulé Actdjanak minden olva-
sOjat! Hosszas tervezés el6zte meg a gyermek- és ifjusagi irodalommal foglal-
kozd, az Uj sorozatot megnyitdé szamunk megjelenését, konferenciak és kere-
kasztal-beszélgetések, szeminariumok és kollokviumok soran kérvonalazédtak
azon témak, melyekrdl itt a tanszék oktatodi, hallgatoi és volt hallgatéi szamot
adnak. Nem véletlen a hosszas tervezés, mely - reményeink szerint - talan éret-
tebbé tette irasainkat, ugyanakkor érdemes volt reflektalni az utébbi években
szerencsés moédon gyarapodé gyermek- és ifjusagi irodalmi szakirodalomra is.

Az atalakul6 kanonikus mozgasok, formalddo tantervek tikrében is l1athatd,
hogy talan soha nem volt aktudlisabb e téma megvitatasa, mint napjainkban.
Mit olvassanak a fiatalok, mashogy olvasnak-e, ki hatarozhatja meg, hogyan
olvassanak, milyen pszichologiai hattere lehet a befogadasnak? llyen és ezek-
hez hasonlé kérdésekre keressuk a valaszt vagy valaszokat folydiratunk jelen
szamaban, megvizsgalva a valasztott korpusz kanonikus jellegét, s kifejezetten
nagy hangsulyt fektetve a tanitas, kozvetités mikéntjére. Az olvasdva nevelés
fontos kritériuma ugyanis, hogy a reménybeli olvasok egyaltalan talalkozzanak
a befogadasra alkalmas mUvekkel, kdzel kertljenek hozzajuk, ezen alkotasok
pedig felkeltsék az érdekl8désuket, valaszt adjanak kérdéseikre. A gyermek- és
ifjusagiirodalom jelentékeny kinalatabol igy els8sorban az altalanos és kdzépis-
kolas korosztalyt megszélité mlvekre és kdanonokra fokuszaltunk, bizva abban,
hogy munkank segitséget jelenthet a tanar- és tanitdképzésben tanulé vagy a
pedagogusi palyan 1évé olvasdknak is a tananyag frissitésében és a kdnonok
atértelmezésében.

Az utdbbi masfél-két évtized szerencsés valtozasokat inditott el a gyermek-
és ifjusagi irodalomban. A didaktika terhét levetkdzve egyre tobb értékes és
befogadodkat talalo md jelent meg mind a nemzetkdzi, mind a magyar kény-
vpiacon. Elvitathatatlan J. K. Rowling Harry Potterének sikere és uttord volta, s
talan éppen egy, a fiktiv-mesei és realis elemeket mesterien 6tvz6 mu sikere
volt szikséges az Ujabb utak megnyitasahoz, Ujabb kanonok kiépuléséhez. A
primér mlvek gazdagoddasat az epika utan a lira is kovette (hazankban talan
az Uj liraantologiak, a Friss tinta!’ és az Aranysityak’ nyitottak meg a sort), majd
felzarkozott a szekunder, az értelmezd irodalom is. A Komaromi Gabriella altal

1 CsAnvi Déra, Banvo Péter, Kovacs Eszter, Epinger Katalin szerk.: Friss tinta! Mai gyerekver-
sek. Budapest, Csimota Kiad6 - Pagony Kiad, 2005.

2 LackriJanos szerk.: Aranysityak. Friss gyerekversek. Budapest, Mora Kényvkiadd, 2013.



szerkesztett Gyermekirodalom’ cim( tanulmanykotetet kovette Lovasz Andrea
Felnétt gyermekirodalom* cimld munkaja, mely részben tankdnyvként, részben
lexikonként mutat utat valasztott korpuszaban, de ide sorolhatdé a Navigdtor
és a Navigdtor 2.¢ cim( gyermekirodalmi lexikon is, melyek a 2000-2010, majd a
2010 és 2015 kozott megjelent mivek (és szerz8ik) kozott segitenek eligazodni.
A gyermek- ésifjusagiirodalom értelmezéinek kinal segitséget a Mesebeszéd”
és a ,...kézifékes forduldst is tud” tanulmanykoétet, mindketté az utébbi évek
legkifinomultabb és legsokoldalubb értelmezési és megkdzelitési lehetdségeit
kinalva az olvasoknak. Ugy érezhetjiik tehat, hogy - végre - nem vagyunk telje-
sen elveszve, létezik gyermekirodalom A Pdl utcai fiukon tul, nem csak az évti-
zedek Ota jelen lévd kotelezd olvasmanyokat kinalhatjuk az ifju olvaséknak, s
egyaltalan: létezik gyermek- és ifjusagi irodalom. E sorhoz szeretne csatlakozni
jelen kiadvanyunk is, bizva benne, hogy - a fenti mGvekhez hasonl6 médon -
érdekes szempontokat és értékes elemzéseket kinalhat befogadoinak.

A szerkesztOk

w

KomAromi Gabriella szerk.: Gyermekirodalom. Helikon Kiadd, 2001.
LovAsz Andrea: Felnétt gyermekirodalom. Szentendre, Cerkabella, 2015.

5 LovAsz Andrea szerk. Navigator. Gyermekirodalmi lexikon - Béngész6 és olvasékényv.
Szentendre, Cerkabella, 2011.

6 Lovisz Andrea szerk. Navigdtor 2. Kortdrs gyermekirodalmi lexikon, bongészé és olvaso-
kényv. Szentendre, Cerkabella, 2015.

7  HaNnsAGi Agnes, HermaNN Zoltan, Mészaros Marton, Szexeres Nikoletta szerk.: Mesebeszéd.
A gyerek- és ifjusdgi irodalom kézikényve. Budapest, Fiatal I[rék Szdvetsége, 2017.

8 HaNsAGI Agnes, HEerMANN Zoltan, MészAros Marton, Szekeres Nikoletta szerk.: ,,...kézifékes
forduldst is tud”. Tanulmdnyok a legujabb magyar gyerekirodalomrdl. Balatonfured,
Balatonfired Varosért Kézalapitvany, 2018.
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KUSPER JUDIT

KANONOK ES KULTUSZOK A GYERMEK- ES IFJUSAGI
IRODALOMBAN!

A gyermek- és ifjusagi irodalom mint jelentéskanon

Létezik-e csak gyermekeknek vagy ifjaknak sz6l6 irodalom? Mire vonatkozhat
e kérdés megszoritasa? M(ifajként vagy kanonként tekinttiink-e a vizsgalandé
korpuszra? llyen és hasonlé kérdések foglalkoztathatjak a témaval foglalkoz6
kutatot vagy olvasot, amikor azzal szembesul, hogy hol [étez6ként, hol nem is
létez8ként definialjdk a gyermek- és ifjusagi irodalmat.

A kérdés komplexitasat jelzi az elnevezés hatarozatlansaga is: Komaromi
Gabriella az altala szerkesztett Gyermekirodalom? cimU kotet Mi a gyermekiroda-
lom? cim( nyitétanulmanyaban kdvetkezetesen a gyermekirodalom kifejezést
hasznalja, bar megjegyzi, hogy az ,ifjusagi” jelzé arnyalja, pontosabba teszi a
kifejezést. Példai az eurdpai irodalmak gyermekirodalom-fogalmaira tamasz-
kodnak: ,az angol, az orosz csak a gyermekirodalom sz6t hasznalja: children’s
literature, gyetszkaja literatura. S tdbbnyire a francia is elegendének tart annyit,
hogy littérature enfantine. A magyar nyelv a szoszaporitd, de arnyalt gyermek- és
ifjusdgi irodalom kifejezést vette at a német Kinder- und Jugendliteratur nyo-
man.”™ A gyermekirodalom kifejezést a befogaddk fel8l értelmezi, hiszen nem a
kil6nb6z6 poétikai sajatossagokra, hanem a mlvek ,cimzettjére” koncentralva
hozza létre a gyermekirodalmi kdnon korpuszat. A gyermekirodalom igy alap-
vetéen korosztalyspecifikus mlvekre épité irodalmi fogalom, mely magaban
foglalja az ifjusagiirodalmat is. Az ifjusagi irodalom fogalma viszont ennél prob-
lematikusabba teszi a képletet, hiszen hol a korai serdulékor mdveit foglalja
magaba (Komaromi Gabriella a 11-14 éves serdul8ket sorolja e kategériaba),
hol inkabb a fiatal feIn&ttekre helyezi a hangsulyt. Az utébbi évek angol nyelv
szakirodalma YA literature (Young Adult Literature, azaz fiatal feln6ttek irodalma)
gyljtéfogalom alatt emliti a 12-18 éves korosztalyt megszolité mlveket, melyek

' Jelen tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szamu, ,Kutatasi kapacitasok és szol-
galtatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cim( projekt kereté-
ben készult.

2 Komaromi Gabriella szerk.: Gyermekirodalom. Helikon Kiado, 2001.

3 Komiromi Gabriella: Mi a gyermekirodalom? In: KOMAROMI Gabriella szerk.:
Gyermekirodalom. Helikon Kiadé, 2001., 7-15.

4  Uo., 7.
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kozé az elmult egy évtized népszerld m(fajai sorolhaték (pl. disztépiak, krimik,
VOros pottyos konyvek”, iskolaregények, sci-fik, fantasyk stb.).’

Amennyiben a befogadok fel8l igyekszink meghatarozni egy irodalmi kor-
puszt és a hozza rendelhetd kanont, el kell gondolkodnunk azon is, milyen saja-
tossagokkal bir e befogaddi kdzeg, azaz miért olvasnak mashogy a gyerekek és
az ifjak, mint a felnéttek. Az utobbi évek kotelezd olvasmanyok korul kialakult
diskurzusai is ravilagitanak arra, hogy e feladat korantsem egyszer(, hiszen a
lehetséges valaszok igen széttartdk, lényegében meghatarozhatatlan, miért
valasszuk egyik vagy masik olvasmanyt a fiatalok (itt: az altalanos- és kozépis-
kolaban tanulé diakok) szamara. S egyaltalan csak azt tekintjuk-e mikod&keé-
pes, azaz olvashat6 gyermek- és ifjusagi irodalmi alkotasnak, ami a kézoktatasi
folyamatban megallja a helyét, tehat a nyilt kanon korantsem problémamentes
zbnajaba emelhet§?

A kotelezd, kzos és kdlcsonos® olvasmanyok kérdésének megyvitatasa elsé-
sorban olvasasszocioldgiai és tantargy-pedagogiai szempontbdl vizsgalja az
irodalom e fontos szegmensét, hiszen be kell 1dtnunk, hogy az irodaloméran
megismert mdvek (és kanonok) jelentésen hozzajarulnak olvasasi szokasaink-
hoz, olvaséva valasunkhoz. Olvas6 nélkul gyermek- és ifjusagi irodalmat sem
tudunk elképzelni, am nem mindegy, milyen kdnonok mentén formalédik az
irodalomtanitas. A fogalom kialakulasa 6ta jobbara ideologia elvarasok men-
tén alakult az oktatas nyilt kanonja - melyet alapvet6en mindig is az aktua-
lis kulturpolitika tart életben. Az ideoldgia alatt persze nem csupan politikai
iranyultsagot és szemléletalakitast érthettink: ide sorolhatjuk a vélt vagy valés
erkolcsi tartalmakat, a vallasi-ideoldgiai és a nemzeti-ideol6giai szovegeket is.
Az irodalomnak igy alapvetéen sokkal inkabb tanit6 jelleget, mint esztétikai,
onismereti szerepet tulajdonitottak, igy az olvasas (vagy egyaltalan az irodalmi
alkotasok befogadasa) nem volt mentes a didaktikus céltol, legyen az pusztan a
torténelmi korszak illusztralasa vagy éppen a fennallé tarsadalmi-politikai rend
elfogadtatasa.

+A kdnon harom fontos, jelenleg hasznalatban |év6 jelentése: oktatasi Utmu-
tatd, norma vagy szabaly, valamint az alapvetd auktorok jegyzéke.”” Az iskolai
olvasmanyok ezen elgondolas mentén egyszerre jelennek meg oktatasi utmu-
tatéként, képviselik a normat és a szabalyt a jelentéskanonjuknak megfelel6en,
illetve kinalnak olvasmanylistat, azaz magat a materialis kanont. A gyermeki-
rodalom és a gyermekirodalmi kdnon(ok) szempontjabdl e pozici6 megkerul-

5 Bar, ahogyan a YAfiction wikipédia-oldala megjegyzi, a fiatal feIn6tteknek szant m(ifa-
jok olvasoinak fele felnétt: ,While the genre is targeted to teenagers, approximately
half of YA readers are adults.” In: https://en.wikipedia.org/wiki/Young_adult_fiction

6 GorboN GYORI Janos: Kdtelezd, k6zds, kdlcsénds olvasmdny. Hagyomdny és megujulds az
iskolai olvasmdnyok kdnonjaban. Kényv és nevelés, 2009/2. Elektronikus hozzaférés:
http://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/ggyj_0902.htm

7 Jan Gorak: A modern kdnon létrehozdsa. Egy irodalmi eszme teremtése és vdlsdga.
In: RoHonvi Zoltan szerk.: Irodalmi kdnon és kanonizdcié. Budapest, Osiris Kiad6 -
Lathatatlan Kollégium, 2001, 17.
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hetetlen, hiszen a tankdnyvek, az oktatas s a mindenkori kulturpolitika ezeken
keresztul kommunikal legerGteljesebben a befogaddkkal (a gyermekekkel és
a fiatalokkal), akik megcélzott k6zonségként a kanon értelmezdivé, rosszabb
esetben elszenved&ivé valnak. A nyilt kanon® egyértelmd kozvetitettsége az
oktatasi rendszerben, azon belll is a materialis kdnonban és a tankdnyvek
altal kozvetitett értelmezéskanonban manifesztalodik, azaz nem pusztan az a
néhany kotelezd olvasmany hatarozza meg, amivel a didkok legtobb esetben
hazi olvasmanyként talalkoznak, s melyek tobbnyire a nagyepika termékei.
A nyilt kanon részévé valik mindaz, ami és ahogy a tankonyvekben szot kér:
a teljes klasszikus repertoar, a kronologikus elven alapul6 irodalomkdzvetités,
a hatarozott kultuszépités, a szerzGi életrajz fel8li olvasas stb.

Emellett pusztan a hattérbe szoritott lappango6 kanon részeivé valtak azon
mUvek és megkdzelitésmoddok, melyek a popularis regiszter alkotasaira és befo-
gaddi strukturaira épitenek. Ide tartozhat mindaz, ami kedves az olvasénak,
amit 6rommel olvas, ami korosztalyspecifikus s ami nem része a nyilt kanon-
nak. S6t, a négyosztatl kanonikus rendszer érdekessége, hogy a lappango
kanonbdl pillanatok alatt akar nyilt ellenkdnon is lehet, amennyiben arra figye-
lUink, hogy a nyilt ellenkdnon képviseldi sajat kanonjukat az érvényes kanonnak
tartjak. Ez akkor valosulhat meg, ha a gyermek- és ifjusagi irodalom lappang6
kanonja 6nmagat legitimként, a nyilt kdnon (azaz a jelenleg érvényes oktatasi
materialis és értelmezéskanon) felvaltojaként értelmezi.

E nyilt ellenkdnon megformalasa és megformalédasa a szemunk elétt megy
végbe: folyamatosan formalodik egy olyan korpusz, mely helyet szeretne kapni
a koézoktatasban, a kdnyvpiacon, olvasékat keres, felkinalja magat a minden-
kori fiatal befogadonak. Fontos megjegyeznuink ugyanakkor, hogy a kialakul6
kanoni strukturak kozil taldn éppen a gyermek- és ifjusagi irodalom materialis
kanonja tekinthetd a leginkabb diffuznak, mozgasban Iévének, hiszen a fiatal
olvasék esetében elengedhetetlen a megértésre épiulé hermeneutikai folya-
mat, mely csak akkor valésulhat meg, ha az olvasott, befogadott mU képes
megkdzeliteni, megérinteni a befogadd elvarasi horizontjanak nyelvi-poétikai
szintjét. Ez nem azt jelenti, hogy a befogadott minek minden szempontbdl ki
kell elégiteni az elvarasi horizontot, sét, kifejezetten jét tesz a befogadas folya-
matanak, ha inkabb folulirédik vagy lerombolédik az elvaras. A horizont kielé-
gitése sokkal inkabb a mindenkori korosztalyspecifikus nyelvi, kommunikaciés,
pszichés, kognitiv képességek figyelembevételére fokuszal, természetesen
azzal egyutt, hogy a befogadas soran ezen képességeket fejlesztheti is. A gyer-
mek- és ifjusagi irodalom mikodésének kulcsa talan éppen az, hogy az olvasé
talaljon valaszt az éppen aktudlis, 6t foglalkoztatd kérdésekre a mlvekben, s
lehetbleg az esztétikai és katartikus élmény megszerzése szamara is befogad-
hato és értelmezhetd nyelvi-poétikai szinten torténjen.

8 Anyiltkanon, nyiltellenkanon, lappangé kanon és negativ kanon fogalmakat az alabbi
tanulmany alapjan hasznalom: SzaigéLy Mihaly: Mire figyelt a Figyel6? Nyilt, negativ és
lappangé kdnon a kiegyezés utdni évek magyar irodalmdban. In: Takats Jozsef szerk.: A
magyar irodalmi kdnon a XIX. szazadban. Budapest, Kijarat Kiadd, 2000. 177-211.
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Hangsulyozzuk, hogy ez nem azt jelenti, hogy kihivas vagy nehézségek nél-
kal olvashaté e kanon, hiszen az irodalmi md alapvet6 ismérvei ezen mlvek
esetében sem hianyozhatnak: a kodifikalt olvasas, a nyelvi-poétikai megfor-
maltsag vagy éppen az allegorikus halé anagogikussa tétele ugyanugy feltétele
a gyermek- és ifjusagi irodalomnak is, mint az irodalom barmely mas, nyilt, nyilt
ellen- vagy lappangé kanonjanak.

A korpuszra vonatkozd kérdést tehat nem ugy tenném fel, klasszikust vagy
kortarsat olvasson-e a fiatal, sokkal inkabb imperativuszként megfogalmazva:
olyan m(vet olvasson a fiatal, amivel képes parbeszédet kialakitani, s amiben
valaszt talal feltett kérdéseire. A klasszikus mUvek olvasasa esetében jelentkezd
nyelvi nehézség nem feltétlendl kanonikus kérdés, hiszen ez a nyelv valtozasa-
nak kézenfekvd lenyomata, jelenségként nem j6 vagy rossz, hanem természe-
tes. Nem kothetd értékitélethez az sem, mely klasszikus m(veket tudjak ,még"”
viszonylag problémamentesen (azaz példaul komoly kutatomunka, szoétarozas
stb. nélkul) megérteni az olvasok, mivel az irodalomtorténet elfogadott jelen-
sége a sodrodé hasadékok megléte. Igaz, Jan Assmann e fogalmat a kulturalis
emlékezet mikodéséhez kapcsolja’®, ugy vélem, nem lenne hidbavald bevezetni
befogadastechnikai szempontbdl sem: a jelen olvaséja szdvegeken, irodalmi
alkotasokon keresztul kozeledik a mult jelenségeihez, melynek befogadasa
és megértése nyelvi-poétikai teljesitményeitdl fugg. Amennyiben tulsagosan
nagy er6feszitést kivan sajat kdédja és a mU kodja kozotti tavolsag athidalasa,
jelentds kognitiv tevékenységre lesz sziiksége, ami a befogadas 6sztonds folya-
matat tudatossa valtoztatja, a belehelyezkedés kimozditassa valik, az esztétikai
tapasztalat atadja a helyét a kognitiv megismerésnek. E sodr6d6 hasadék pedig
éppen azt a pontot jeldlheti, ahol a még esztétikai szempontbdl befogadhaté
és mar kognitiv eréfeszitést kivané nyelvi kodok taldlkoznak egymassal. Nem
lehet persze pontosan megjeldini e pontot, talan akkor jarunk legjobban, ha
egyéni teljesitménytdl tesszuk fuggdveé, am valamelyest kdrvonalazhatd min-
den olvasokozdsség, esetleg korosztaly esetében, hol talalhatok azon mdvek,
melyek nyelvi-poétikai teljesitménylk folytan esztétikai tapasztalatot és katar-
zist kinalnak az olvasénak. Sajnos megallapithatjuk, hogy a mai nyilt kdanon
mdvei tobbnyire nem e kategoriaba tartoznak, mar valahol e sodr6dé hasadék
tuloldalan talalhaték. Majd két évtizednyi tanitasi tapasztalatom alapjan ugy
vélem, valahol a 19. szadzad derekén érdemes e hasadékot keresnink, s nem
fuggetlen az adott m( m(ifaj- és minembeli elvarasaitél sem. A mai fiatal olva-
sok tobbnyire nehézségek aran fogadjak be Arany Janos epikus nyelvét (persze
az sem elhanyagolhato, hogy verses epikardél beszéltiink), am a 19. szazad végé-
nek novellisztikdja nem jelent szamukra gondot, Mikszath, Ambrus Zoltan vagy
Brédy Sandor irasai utat talalnak nyelvi 6svényeiken. A lirai megszolalas még
késdbbi idépontban talal értd olvaséra: valahol a 20. szazad elején sodrodhat
a hasadék, melynek példaul Ady koltészete egyre inkabb a tulsé oldalara kerul,

9 Jan Assmann: A kulturdlis emlékezet. Irds, emlékezés és politikai identitds a korai magaskul-
turdkban. Ford. Hipas Zoltan. Budapest, Atlantisz Kiado, 2018.
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mig Jézsef Attila az innensén talalhato.

Nem szabad persze hatarként pillantanunk e hasadékokra, hiszen athidala-
suk nem lehetetlen, mely az olvasé kognitiv képességeinek fejl6désével egyre
inkabb megtehetd, ugyanakkor arra viszont érdemes reflektalnunk, hogy a
hasadék tuloldalan talalhaté mivek segitségével igen nehezen valésithaté meg
az olvaséva nevelés, az irodalom megszerettetése, az dnismeret fejlesztése. Tul
nagy ar ez azért, hogy az ifju olvasé székincse esetleg bévul néhany, ma mar
nem hasznalt kifejezéssel.

A fentiek alapjan is lathato, hogy a gyermek- és ifjusagi irodalmi kanon moz-
gasba hozasa nem 6ncélu, szorosan 6sszefligg a jelentéskanonok szociolégiai,
pszichologia, esztétikai hatterével, s szukségszer(ien magaval kell, hogy hozza
a materialis kanon valtozasat is. A materialis kdnon atrendezése ugyanakkor
nem valdsulhat meg a gyermek-és ifjusagi irodalom fogalmanak Ujraértelme-
zése nélkul, mindenekeldtt szikséges reflektalni arra, hogy a kdzoktatas nyilt
kanonja nem felel meg a kanonikus elvarasoknak sem jelentéskanonjat, sem
korpuszat tekintve, az irodalmat valamiféle torténelmi lexikonna devalvalja s
olyan szerepet tulajdonit neki, mely alapjan soha nem lesz képes beteljesiteni
az irodalmi mdlvekkel szemben tadmasztott évtizezredes elvarasokat. Eleve
nem igazan szerencsés az irodalmat irodalomtorténetként tanitani, hiszen igy
éppen a poétikai és esztétikai funkcidk szorulnak hattérbe, s az irodalmi m{vek
nem mUkodésuk, hatasuk, pusztan irodalomtérténeti szereptk miatt kertilnek
fokuszba.

A fenti jelenségek nem pusztan a kdzoktatas néhany kotelezd olvasmanyat
érintik, hanem a materialis kdanon majd minden részét, a tematikus egységeket
(pl. népballadak, miballadak) éppugy, mint a kronologikus rendbe allitott klasz-
szikus irodalomtorténetet. El kellene fogadnunk, hogy a fiatalokat nem ugyana-
zon muvek szélitjak meg, mint a vajtfuld, mdvelt feln6tteket. Nem attél lesznek
mUveltebbek, ha megismerik Berzsenyi vagy Kazinczy nevét és néhany versét,
hiszen ezen ismeretekhez ritkan kapcsolddik revelativ éimény, nagy felismerés
vagy éppen katartikus befogadas. Ugy vélem, az irodalomoktatas célja (kiil6-
ndsen az elsd nyolc osztalyban) a vilag allegorikus és szimbolikus megismeré-
sének felismer(tet)ése, a poétikai olvasas megszerettetése, a narrativak sokfé-
leségének dekddolasa lehetne, melyek segitségével a mindenkori fiatal olvasé
kozelebb kertlhet egy olyan szovegbirodalomhoz, melyhez barmikor nyulhat,
ha segitségre van sziiksége, ha fogddzdkat keres a vildgban, ha élményszer(
megismerésre vagyik, vagy ha egyszerlien meg akarja ismerni az 6t kortlvevd
vilagot s annak tikrében 6nmagat.

A gyermek- és ifjusagi irodalom mint materialis kanon
A hogyan és miért kbrvonalazasa utan a gyermek- és ifjusagi irodalommal kap-

csolatban feltett leggyakoribb kérdés a mit. Ahogyan fontebb mar utaltunk ra,
kevés olyan kanon (vagy kanonikus korpusz) talalhaté az irodalomban, mely
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annyira sziikségszer(ien és gyorsan valtozna, mint a gyermek- és ifjusagi iro-
dalomé. Ennek nem az az oka, hogy a mai gyerekek, ifjak masok, mint a korab-
biak voltak, sokkal inkabb az, hogy e korpusznak |épést kell tartania a valtozé
nyelvvel, a valtozo6 irodalomszociol6giai hattérrel, a mindig aktualis kérdések-
kel. Ugyanakkor maris hozza kell tennlnk azt is, hogy nem valészinG, hogy csak
a korosztalyspecifikussag hatarozza meg a kérdezés és valaszkeresés iranyat,
hiszen nem szabad elfeledkezniink arrél sem, hogy az egyes mufajok és mine-
mek mas- és mas szinten és szerepben Iépnek be az irodalmi diskurzusrendbe.
Mindharom m{inem vazlatos bemutatasara e tanulmany nem vallalkozik, igy
csupan kisérletet tesziink az epika szerteagaz6 muifaji és poétikai kinalatanak
kozoktatasbeli alkalmazhatésagara.

Kiindulasként rogton meg kell emlitenink a mesét és a meseszer( mdveket,
melyek szakirodalma'® és elméleti rétegzettsége az utdbbi években igen szer-
teagazo és gazdag, szerepuk felismerése tdvozlendd. Nem célunk e helyen a
mese poétikai funkcidit feltarni, am a kanonban betoltott szerepére érdemes
reflektalni. Mindenekelbtt leszogezend6, hogy a mese nem elsésorban és nem
csak a gyerekek mufaja, 6nallé irodalmi m(fajként sem kénny( beszélni réla
(ktlondsen akkor nem, ha irodalom alatt elsésorban az irasbeliség termékeit
értjuk). Mdfaji jelenléte mellett viszont megkerulhetetlen poétikai teljesitmé-
nye, mely nélkul elképzelhetetlen lenne a mindenkori olvas6 szamara oly elen-
gedhetetlen irodalmi-poétikai-allegorikus-szimbolikus nyelv formalédasa.

A mese nem pusztan irodalom, sokkal inkabb a vildg megértésének egyik
lehetséges (és egyik legkivalobb) médja. a torténet a rend felbomlasaval indul,
mely a mU allegorikus szintjén arra hivja fel a figyelmunket, hogy a hés nem
tudja magaéva tenni az 6t korulvevd, ha ugy tetszik, eleve adott vilag szabalyait
vagy értékrendjét. Ekkor els6 Iépésként elutasitja vagy negligalja a kdrnyeze-
tét: olyan allapotba kerul, ami szamara a bezartsagot, a kilresedést jelenti,
megsemmisul minden korulotte, a vilag atomjaira hullik, az égbolt kitresedik.
A népmesék szamos képet hasznalnak e vilag megjelenitésére: a hés elvesziti
szuleit, testvéreit, elraboljak mindenét, szegényként vagy nincstelenként ten-
geti életét, sokszor cél nélkul. Ha ebben az allapotban marad, éte kilatasta-
lanna valik, s csak a megsemmisiilés varna ra. Am ebben az esetben nem lenne
torténetunk: a hésnek Uj utakat és célokat kell talalni, még akkor is, ha szinte
olyan kilatastalan a ra varé at, mint az az all6kép, amiben leledzik. Mint minden

10 Csupan néhany jelentés mivet emlitenék meg, a teljesség igénye nélkal: BoLpizsir
lldiko: Mesepoétika. Irdsok mesékrdl, gyerekekrdl, kényvekrdl. Budapest, Akadémiai
Kiad6, 2004.; BoLpizsir Ildiké: Meseterdpia. Mesék a gydgyitdsban és a mindenna-
pokban. Budapest, Magvetd Kiadd, 2011.; Boloizsir Ildiké: Mesekalauz aton |évdk-
nek. Budapest, Magvetd Kiadd, 2013.; HermanN Zoltan: Vardzs/szer/tdr. A vardzsmese
kdnonjai a régiség és a romantika irodalmdaban. Budapest, L'Harmattan Kiado, 2012.;
Nacy Gabriella Agnes: Magyar (nép)mese. Lélektan, kultura, elemzés. Balatonflired,
Tempevolgy Koényvek, 2018.; Kusper Judit: Performativitds és dialogikussdg. A mese
mdifaji lehetéségei az irodalomban és az irodalmon tul. Performa, 2016/3.; Kusper Judit:
Meseszemiotika. Miért érdemes falhoz csapni a békat? In: Balazs LaszI6, H. Tomesz Timea
szerk.: Utak és Utkeresztez6dések. Eger: Liceum Kiado, 2018, 159-168.
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torténetnek, az Utkeresd torténetnek is megvan a maga idealis befogadoja: bar
mindenki mas is képes szimbolikus olvasatot [étrehozni a romokon ujjaépitett,
kindvé gyerekek e mavek allegorikus hései.

A mesék és meseszer(i mlvek ezen ive olyan poétikai (sokszor allegorikus,
sokszor szimbolikus) halét képez, melybe egész életinkben kapaszkodhatunk,
mely létrehozza a szubjektum szdmara legfontosabb kotédési mintakat, utke-
resési lehetéségeket, megoldasi terveket kinal, s tudat alatt is arra sarkall, hogy
terveinkben és tetteinkben is az igy felvazolt képet kdvessuk. Ahhoz, hogy akar
emocionalis, akar kognitiv szinten képesek legytink dekédolni és értelmezni a
vildgot és csakugy az irodalmi mU(veket, szikséglnk van arra, hogy képesek
legytiink a meseszer(i muvek altal felkinalt poétikai hal6hoz kapcsolédni. Nem
véletlenul nem mesékrdl, hanem meseszer( mlvekrdl beszélek, ugyanis bar-
mely olyan alkotas meseszerlinek tekinthetd, mely a fentebb vazolt hermene-
utikai folyamat teljesitésére alkalmas, azaz mintat kinal azon kodifikalt olvasas-
hoz, melynek soran - a narrativa szintjén - a felbomld rendet a h8s (tdbbnyire
nagy munkaval, probak soran) sikeresen helyreallitja.

A gyermek- és ifjusagi irodalom kanonja szempontjabol e felismerésnek
azért van igen nagy jelent8sége, mert ramutat arra, hogy a gyerekeknek min-
denképp olyan mUvekkel kell talalkozniuk (lehetéleg kb. 12-13 éves koruk, azaz
serdul8koruk kezdetéig), melyek e poétikai halét épitik ki és teszik stabilla.
Hermeneutikai kompetencidjuk szempontjabél elengedhetetlen, hogy a poé-
tikai alapok stabilak legyenek, ez pedig csak ugy érheté el, ha olvasmanyaik
is @ meseszer(i mUvek sorabdl kerulnek ki. (Hangsulyoznam, hogy e poétikai
hal6 els8sorban az epikus miveket jellemzi, a lirai alkotasok poétikai jegyei
mas iranyba is mutatnak, hiszen a megszélalé szubjektum célja is mas a lirai
mUvekben.) Nem szerencsés tehat a gyerekekkel olyan mUveket olvastatni,
melyekben nem allithatd helyre megnyugtatéan a rend, kilondsen akkor nem,
ha még nem rendelkeznek kell6en stabil poétikai alapokkal.

Az utobbi jo masfél évtized azonban olyan szerencsés valtozast hozott a
gyermek- és ifjusagi irodalomban, melynek kdszénhet6en batran valogatha-
tunk az olvasmanyok koézul. Akar mar az als6 tagozatosokat is megszolitjak a
meseszer( mlUvek: meseregények (allath8sdkkel vagy éppen emberi hdsdkkel),
eposzszer( mlvek és modern eposzok. Az allath6sés meseregények sorabol
kiemelkedik Berg Judit Ruminije, Bod6 Béla Brumi az iskoldban cim( regénye,
az eposzszerld meseregények kozul pedig a m(ifaj- és korszalkoté Harry Potter-
sorozat J. K. Rowlingtdl. A mese narrativat valaszté meseregények kozul kivald
valasztas lehet Simon Réka Zsuzsanna Ahdny kirdly, annyi mese, Zalan Tibor
Kirdlylanyok koényve, Boldizsar Ildikoé Kirdlylany sziletik, Kirdlyfi sziletik cimd
mUve, de ide kivankozik a meseregény poétikai jegyeit mutatd Helka, Cipridn,
Kamor trilégia Nyulasz Pétertdl, vagy a fantasyelemeket sem nélkul6z6 mese-
eposz, a Gergb és az dlomfogdk Boszorményi Gyulatol. Mar az idésebb korosz-
talyt szolitja meg Tolkien monumentalis eposza, A Gyldirtik Ura vagy Christopher
Paolini Eragon cim( fantasy-eposza.
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A meseszer(i mlvek soraba illeszkednek a gyerekeknek és ifjaknak szant
modern kalandregények és krimik'' is. Akar 9-12 éves gyerekek is szivesen olvas-
sak Bosnyak Viktoria Tiindérboszorkdnyéat vagy Mészély Agnestél a Siinimanét
vagy a Hanga és Vdrkony-sorozatot. Nem egyszer( pontos mUfaji meghataro-
zast adnunk, hiszen a gyerekeknek és fiatal feln6tteknek szant mdvekre kifeje-
zetten jellemzd a mifaji heterogenitas. A népmeséktdl eltavolodva az alkotasok
magukon viselik ugyan az onnan 6rokolt poétikai halot, mfaji és narratologiai
szempontbol viszont mindig aktuadlisak kivannak lenni, nyelvi és tematikus
szempontbdl folyton megujulnak s igazodnak az aktudlis irodalmi divathoz (las-
suk be, ezzel is szamolnunk kell), kanonikus elvarashoz, érkezzen az az elvaras
a nyilt kanon, a nyilt ellenkdnon vagy a lappang6 kanon iranyabdl. A mesesze-
rdség poétikai jegyeit hordozza magan a gyerekeknek és ifjaknak szant kaland-
regények tobbsége, ugyanakkor m(faji sajatossagként, a megujulas és a fris-
sesség jegyében az éppen uralkodo regénypoétikai iranyzatokhoz is kdzeledik.
Nem pontosan azon jelenséggel talalkozunk, amirdl Bahtyin ir a 19. szazadi
regényesedési folyamat kapcsan'?, azaz itt nem pusztan azt figyelhetjuk meg,
hogy egy kialakulé uj mUfaj (a 19. szazadban a regény) Uj narrativ szerkezetet és
hdstipust kinal az olvasdnak, megkérddjelezve a korabbi, kidregedett mlfajok
(mint az eposz) létjogosultsagat, embereszményét, h6sének igazsagfogalmat.
Ebben az értelemben a gyermek- és ifjusagi irodalom regényei tobbnyire nem
tekinthet6k (bahtyini értelemben) regénynek, hiszen itt a hds altaldban épp-
ugy a kizokkent rend helyreallitdsan dolgozik, mint a (bahtyini értelemben vett)
eposzokban, nem kérd8jelezzik meg igazsagfogalmat, s tobbnyire nem a h8s
bukasa miatt érzett katarzis hozza létre az esztétikai befogadast. A gyermek- és
ifjusagi regények ugyanugy a meseszer(iség (vagy eposzszerlség) elvarasait
teljesitik, mint a népmesék vagy az eposzok hdsei, csupan formai szempont-
bol regények. Tematikusan és poétikai jegyeiket tekintve kovethetik a mesék
allegorikus vilagat, jatszodhatnak fantasztikus vidékeken, de a realitas vilaga-
ban létez6 helyeken egyarant, szerepelhetnek bennik csodas/mesés elemek,
kovethetik a fantasyk vagy épp a sci-fik formai jegyeit, s mindezek keverve is
megjelenhetnek.

Napjaink népszer( ifjusagi kalandregényei - érdekes médon - magukban
hordozzak a fenti ismérvek szinte mindegyikét, s anélkul, hogy erre barmilyen
ajanlas, recept vagy szabaly lenne, markansan korvonalazédik egy, az utébbi tiz
év gyermek- és ifjusagi irodalmanak poétikajat meghatarozé tendencia. A regé-
nyek donté tobbsége valds/redlis kornyezetben indul, ahol valami probléma

11 Azifjusagikrimikrélrészletesenirelapszamunkban Kérémi Gabriella: Koromi Gabriella:
A kortdrs magyar ifjusdgi krimi nyomdban. Hibriditas és narracié Bészérményi Gyula
Lednyrablds Budapesten, Varga Balint Vdltsdgdij nélkiil és Mészaros Dorka En vagy
senki cim{ regényében. Acta Universitatis de Carolo Eszterhdazy Nominatae/sectio
Litterarum, 2019/1. 59-69.

12 Mihail BaHTYIN: AZ eposz és a regény. A regény kutatdsdnak metodoldgidjdrdl. Ford. Beck

Andras. In.: THomkA Beata szerk.: Az irodalom elméletei Ill. Pécs, Jelenkor Kiadé, 1997.
27-69.
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adodik, vagy éppen kihivassal néz szembe a hés (vagy h6sok), s a megoldashoz
vagy egyaltalan a probléma megértéséhez ki kell |épni a realis vilagbdl, vagy leg-
alabb jellé kell valtoztatni a redlis vilag elemeit.’® Wolfgang Iser imaginariusrol
sz6l6 elImélete itt is segitségul hivhato, hiszen a ma fiktivvé valtoztatott jegyei
a redlis vilag jeleiként értelmezédnek, igy teremtve meg egy Als-ob (Mintha)-
vilagot, ami valahol a kett6 kdzott, az imaginarius tartomanyban helyezkedik
el. A fikcionalas igy nem oncélu aktus, hanem a realis elemeinek jellé tétele,
melyek igy egy biztonsagos, imaginarius tartomanyba viszik at jelentésiket.

A magyar és nemzetkdzi gyermek- és ifjusagi irodalomban is szép szammal
talalunk olyan kalandregényeket, melyek sokszor eposzként, meseként vagy
krimiként viselkednek, s a realis (legtdbbszor a jelen) vilagat problémamente-
sen kotik 6ssze a fikcié (fantasy, mitoldgia, mult stb.) elemeivel, igy teremtve
meg azt a biztonsagos terepet, ahol a befogadd a fiktiv és realis elemeit is
felvonultaté imaginarius térben tudja megképezni a jelentést. E m(vek k6z0os
jellemzéje, hogy az ismer8sséget (realis vilag, jelen id8, iskolai kdrnyezet stb.)
is jatékba hozva |éptet at egy biztonsagos, mesei vilagba, ahol nem els&sor-
ban kognitiv, bal agyféltekés képességeinkre épitve hozzuk létre a jelentést,
hanem - a tudalattibdl el6lép6 allegorikus és szimbolikus képek segitségével
- a jobb agyfélteke, az emocionalis képességunk is kapcsolddik a megértés és
jelentésképzés hermeneutikai folyamatahoz. Rendkivll szerencsés, ha ilyen
mUvekkel talalkozik a fiatal olvaso, s kérdéseire nem pusztan a realis vilagban
jatszddo, sokszor igen direkt kérdésfeltevésekkel dolgozd és didaktikus valaszt
kinal6 alkotasokban keres lehetséges valaszokat. Ez utébbi mlvek sajatja, hogy
a jelentésteremtés jellemzéen kognitiv médon torténik meg, ezzel viszont azt
kockaztatjuk, hogy a bevésddés s ezaltal a késébbi el8hivhatdsag szenved csor-
bat.

A readlis és fiktiv elemeket szerencsésen 6tvoz8 mUivek ezért mindenképp
ajanlottak és alkalmasak akar iskolai, k6zos feldolgozasra is, kézuluk is kiemel-
kedik Szakacs Eszter két regénye, a A Szelek Tornya és a Babilon, ahol a valésag a
gorog, majd a mezopotamiai mitolégia strl allegorikus halojaba szovédik, vagy
Vidra Gabriella tetraldgiaja, melynek elsé darabja A fekete k6 titka cimet viseli.
Berg Judit ifjusagi regényei ugyancsak Osszetett esztétikai élményt kinalnak a
fiatal befogaddknak, a Polgar Judittal kbzdsen jegyzett Alma a sakkbirodalom
mesés-redlis vilagaba kalauzol, ahol a mesei elemek a kortars ifjusagi krimik
poétikai jegyeivel talalkoznak, majd a md folytatasaként megjelend Drifter - az
el6zd regény fiktiv elemeit is felvonultatva - a mesterséges intelligenciat vezeti
be azimaginarius vilagba. A kulfoldi szerz6k kdzul nem felejthetjuk ki a lényegé-
ben m(ifajteremt® Rick Riordant, akinek Percy Jackson-sorozata meghéditotta
a vilag fiatal olvasoit. Az elsd rész A villamtolvaj cimmel |atott napvilagot, mely-
ben 6t részen keresztll bonyolddhatunk a gérog mitolégia és napjaink furcsan
kevert vildgaba, majd ujabb 6t epizdd szuletett Az Oliimposz hései-sorozatban,

13 Wolfgang Iser: A fikcionalas aktusai. Ford. Katona Gergely. In.: THomka Beata szerk.: Az
irodalom elméletei IV., Pécs, Jelenkor Kiadé, 1997. 51-83.
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ahol a rémai mitologia is életre kelt, majd a Kane-krénikdk sorozatban az egyip-
tomi mitoldgia vildgaba kalandoztak a mdvek ifju hései. Az Eric Elfman - Neal
Shusterman szerz8paros a tudomany vilagat teszi fantasztikumma a Tesla pad-
lds, az Edison csapddja és a Hawking folyosoja mlvek alkotta trilogiaban, Szab6
Tibor Benjamin E.P.I.C.-je pedig iskolai miliBbe csempészi tudomanyos-torté-
nelmi kalandjait. Tasnadi Istvan, Gimesi Déra, Jeli Viktéria és Vészits Andras
radidjatékuk alapjan alkotta meg az I/d6futdr cimil regényt majd hatkotetnyi
folytatasat, ezzel létrehozva az utobbi évek egyik legnépszerilbb, legolvasot-
tabb ifjusagi regényét, ahol ugyancsak a fantasztikumba (els6sorban az id6u-
tazasba és kellékeibe) épitett kultura, torténelem és fiktiv torténelem teremt
sajatsagos miliét. David Adam A potyautas (Millennium Expressz) cim( regénye
ugyancsak a multba, a millenniumi Magyarorszagra kalauzol benninket, ahol
tanui lehetlnk egy kuldnos expresszvonat csodas kalandjainak.

E regények hései kivétel nélkll fiatalok, akik - akarcsak a meseh&sok -
nagy ut el6tt allnak, téluk varja a kozosség (vagy akar a vilag) a problémak
megoldasat, nagy kérdések megvalaszolasat vagy akar a vilag megmenté-
sét. Tokéletesen rahangolédnak a felnétté valas kihivasaira, a fiatal felndttek
Utkeresését tematizalé népmesék poétikai sajatossagaira. Nevezhetjuk akar
mind irodalmi, mind filmes példaknak kdszénhetéen kiemelked6 figyelmet
kaptak az olvasoktol. (E jelenség egyben m(ifaji divatként is definialhatd, hiszen
a néhany éve tartoé siker még nem determinal hosszutavu sikerre, j6 példat
lathattunk erre a got regényeket megujitd vampiros regényekben.) Ahogyan a
feln6tté valast tematizalé6 meséinkben, a disztopikus mivek kezdetén is a rend
felbomlasat kdvethetjlk végig: egy hajdani vilag romjain probal Uj életet és Uj
célokat talalni a h6és vagy a megmaradt tarsadalom, am e vilag szikségszerlen
csak talmi célokat kinalhat. Sokszor egy posztapokaliptikus vizioban talaljuk
magunkat: az a régi, a multban még létezett vilag - tdbbnyire énhibajabol -
elpusztitotta 6nmagat, rossz hellyé, disztépiava valtozott, ahol csak maroknyi
a tuléld, kevés az eleség, er8szakos, csak a biologia tulélést célzo torekvések
léteznek. Az élet igy nem tébb mint vegetalas, megragad egy ponton, ahonnan
nem vezet sehova sem valodi Ut. Annak, aki megreked ezen a ponton, lehetd-
sége sincs arra, hogy |étét értelemmel toltse meg. Nem véletlen az sem, hogy
e mesékbdl kibontakozo disztdpiaknak tébbnyire kamaszok vagy fiatal feln6t-
tek a f6szerepl6i, akik éppen raddébbennek egy hazug vilag visszassagaira, akik
nem akarjak szuleik vagy feljebbvaldik életét élni, s akik arra hivatottak, hogy
helyreallitsak a kizokkent id6t és felbomlott rendet.

A mUfaj emblematikus képvisel8je lett Suzanne Collins Az éhez6k viadala és
Veronika Roth A beavatott cimld mUve (mindkettd trilégiava bdvulve), 6sének
tekintheté Lois Lowrytdl az 1993-as Az emlékek 6re, s igen remek hazai példaja
Miklya Anna Diihds nemzedék cimi irdsa. A disztopiak, ahogyan a fentebb elem-
zett mese- vagy eposzszer( kalandregények is, az imaginarius térben teszik
lehetdvé a jelentésteremtést, egy lecsupaszitott vilag uUjrateremtése jelenik
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meg célként, ahol nem csupan helyretolni kell a rendet, hanem egyenesen
megteremteni, Uj szabaly ala vonni.

Talan éppen e lecsupaszitottsag jelenthet atmenetet kovetkez8 kategori-
ankba, ahol azok a mUlvek talalhatok, melyek nem élnek a fikcionalas lehetd-
ségével, a (csak valamelyest jellé tett) redlist mutatjak be, hétkdznapi, hus-vér
h&sokkel. A szizsé nem feltétlenul kildnbozik a meseszer( kalandregényeké-
tél, am e regények nem kinalnak fel egy biztonsagos imaginarius teret, ahol
a tudatalatti bevonasaval valésulhat meg a jelentésteremtés. Természetesen
nem zarjak ki az érzelmi belevonédast, am ennek terepe nem az allegorikus
vagy szimbolikus szint, hanem a sz6 szerinti olvasat, a sensus litteraris szintje. E
regényeket érdemes kés6bb felvezetni az olvasmanylistakra, kilondésen akkor,
ha nem teljesitik a rend helyreallitdsaval kapcsolatos elvarasokat. Az olvaso,
fiktiv és imaginarius vilagokat befogadd gyerek szamara elengedhetetlentl fon-
tos, hogy a mar megszilardult poétikai halora épitve ismerkedjen meg olyan
mUvekkel, melyek befogadasa soran esetleg neki maganak kell megszéni a
hal6 hidnyzé részeit, s ez csak akkor tud megvalosulni, ha megbizhaté médon,
jelent6s mennyiségben és zavartalanul olyan mlvekkel talalkozik lelki fejlédése
gyerekkorral lezarulé szakaszaig (kb. 12-13 éves kor), melyen e tudast erdsitik
benne. A helyreallit(hat)atlan renddel nincs egyszer( dolga a tapasztalatlan
befogaddnak, meglévd allegorikus-szimbolikus tudas nélkil nem tudja meg-
nyugtatdan elhelyezni a jelentésteremtés hermeneutikai folyamataban, igy sok
esetben zavart, félelmet vagy szorongast eredményez.

E nemfikcios gyermekkalandregények kozott is talalunk persze olyanokat,
melyekben megtorténik a rend helyreallitdsa (Wéber Aniko: Az osztdly vesztese),
am éppen a fikcionaltsag hianya és a szoszerinti olvasat talcan kinalt lehet6sége
miatt didaktikussa valhat az értelmezés. Emellett a helyreallithatatlan rendet
tematizalé mlvekre is talalunk példat iskolai olvasmanyaink kozott, ilyen Méra
Ferenc Kincskeresd kisk6dmdn, Molnar Ferenc A Pal utcai filk vagy éppen Méricz
Zsigmond Légy jo mindhaldlig! cim( regénye.

Az ifjusagi irodalmi vagy YA-alkotdsok mas elbiralas ala eshetnek, hiszen
a szilard poétikai halora épuld kognitiv funkcié alkalmazasa nem utkozik aka-
dalyba. A 13-18 éves korosztaly szamara kihivas ugyan a nemfikciéos muvek
megfejtése, mégis kevésbé fenyeget a didaktika. Az utobbi évek hazai ifjusagi
irodalmanak kiemelkedé alkotasa Mészély Agnes Szabadldbon cim(i regénye,
melyben egy kerekesszékes fii eurdpai road movie-jat kdvethetjuk veégig.
Ugyancsak Mészoly Agnes alkotasa az el6z8hoz képest kevésbé megnyugta-
téan zarddo, regényszer(ivé valé és éppen ezért nagyobb kognitiv eréfeszitést
kivané Darwin-jatszma, mely a kamaszkor kihivasait tematizalja - nem kis téttel.
S ezen ifjusagi mivek lesznek azok, melyek kényelmesen atvezetik az ifju olva-
soOt a szépirodalom mas kanonjaiba, az eposz- és regényszer(i m(ivek kozé, ahol
mar kényelmesen és biztonsagban, s nem mellékesen hasznalhat6 eszkoztarral
kalandozhatnak.
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AZ IRODALOMTANITAS VALSAGA.
A KONSTRUKTIVISTA IRODALOMTUDOMANY ES
AZ IRODALOMTANITAS LEHETSEGES KAPCSOLODASI
PONTJAI A 21. SZAZADBAN

Megkovilt strukturak és elmaradt valtozasok az irodalomtanitasban

Az irodalomtanitds a magyar oktatasugynek mindig is sarkalatos pontjat
képezte. Miéta 1850-ben Magyarorszagra is kiterjesztették az 1849. szeptem-
ber 15-én elfogadott osztrak oktatasugyi torvényt (Entwurf der Organisation
der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich),' szamos olyan alkalom adoé-
dott a tantargy alakulastorténetében, mikor annak elsésorban tartalmi és for-
mai keretei helyez8dtek az irodalomoktatasrol valé tudomanyos gondolkodas
és a kozvélekedés homlokterébe.?

Nincsen ez masképp napjainkban sem. Amikor a magyar polgar kiléonb6z6
sajtdborganumokon keresztul, olykor szinte napi rendszerességgel szembesul
az oktatasugy aktualis kérdéseivel, problémaival, vagy éppen annak fejleszté-
sére megfogalmazott javaslatokkal, az irodalomtanitas fogalma szamtalanszor
felmerdul, s gyakran valik hivatkozasok kedvelt alapjava.

A rendszervaltas utan kezdetét vette egy folyamat, melynek végcélja az
irodalomtanitas tartalmi és formai kereteinek atgondolasa mellett a tantargy
vetd iranyat valdszinUsitették azok a tanulmanyok és konferencia-el6adasok,
amelyek igen nagy mennyiségben szulettek és komoly lelkesedéssel kerultek
kimondasra az 1990-es években, illetve a 2000-es évek elején. Az irodalomok-
tatas egyik lehetséges perspektivaja tulajdonképpen a multbéli gyakorlat ato-
rokitédése volt az un. cambridge-i iskola mentén, amely az irodalomrol valo
kozoktatasbeli diskurzus f6 tartomanyaiként a klasszikus kultira kozvetitését,
kanonkovetést/kanonatadast, torténeti tudas atadasat jeldlte ki, s amely a fej-

1 Amagyarirodalomtargy 6nallésuldsa 1850 és 1920 k6zott ment végbe. VO. Sipos Lajos,
Iskolaszerkezet, irodalomfogalom, irodalomtanitds Magyarorszdgon = Irodalomtanitds a
harmadik évezredben, szerk. Fuzra Balazs, Bp., Kronika Nova Kiado, 2006, 18.

2 V0. Siros Lajos, Iskolaszerkezet és irodalomtanitds Magyarorszdgon = Iskolaszerkezet és
irodalomtanitds a Karpdt-medencében, szerk. Sipos Lajos, Bp., Pont Kiadd, 2003, 19.
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lett, iparosodott orszagokban nagyjabol az 1960-as évekig tartotta magat.> A
masik perspektiva - amely mellett jéval inkabb hitet tettek a '90-es évek valto-
zast szorgalmazé reformerei - a londoni iskola néven elhiresult modell, amely
teljesen mas iranybdl kozelitette meg az irodalomtanitas kérdéskorét. Annak
nem kultdrateremtd, kultiraformalé funkcidjaban latta elsédleges feladatat,
lényegét, hanem sokkal inkabb egyfajta hasznossagi szempont mentén lehe-
tett a targyhoz kapcsolni. Ebben az elképzelésben az irodalom és a nyelvtan
oktatasa korantsem kulondlt el élesen egymastol, sét, egymast kiegészitve,
segitve jelentek meg. Az irodalomtanitas ebben a formaban inkabb a szoveg-
értés, kommunikacios képességek fejlesztése, szocialis hatranyok leklizdése
stb. kategoriak fuggvényében valt érdekessé, s olyan fogalmak mentén kellett
Ujragondolni, mint példaul a tarsadalmi hasznossag.

Akadtak olyanok is, akik reménykedtek abban, hogy a cambridge-i és a
londoni modell valamiféle szintézise lehetne a megoldds Magyarorszagon a
felmerul6 kérdésekre. Gondolok itt els8sorban az Arat6 Laszlo és Pala Karoly
altal kidolgozott modellre, akik egy hermeneutikai alapvetés(, de a struktura-
lizmust, a recepcidesztétikat és a szemiotikat is szem el6tt tarté formai keretet
szabtak meg lehetséges iranyelvként,* megprébalva felszamolni olyan meg-
kovult rendszereket az irodalomoktatason beldl, mint a kronologikus oktatasi
paradigma, vagy éppen az irodalomtdrténetet kdzéppontba helyezd tanitas.’
Noha Araté Laszlé mar ekkor el8revetitette pesszimista hipotéziseit, miszerint
kiélez6dni latszik a kiizdelem a két modell k6z6tt, s a kdztes megoldasok lehe-
t6sége homalyba vész.

Bar szakmai oldalrél az akarat megvolt egy tavolrél sem mérsékeltnek
hato, alapvetd struktdrakat érintd valtozas elinditasara, a meglévd feszultseé-
get novelte, hogy oktataspolitikai szinten nem tértént olyan kezdeményezés,
amely az addig felvetett kérdésekre reflektalvan probalta volna legalabb egy
rendszervaltas utani kontextusba pozicionalni a tantargyat. Tovabb er8sod-
tek a kritikus hangok, mikor is 2000-ben a Magyar Pedagégiaban megjelen-
tek a Csap6 Bend altal orszagos reprezentativ mintan végzett - sokak altal a

3 Nalunk ez afolyamat szamos tényezd miatt (amelyeket jelen tanulmanyban nem kiva-
nok taglalni) jelent8s mértékben kitolédott, és a Szovjetunié tagallamaihoz hason-
latosan a mai napig ezen modell altal felkinalt nézetrendszer képzi irodalomtanita-
sunk alapjait. V6. Goroon Gy6ri Jdnos, Nemzetkézi tendencidk az irodalomoktatdsban =
Irodalomtanitds a harmadik évezredben, szerk. Flizfa Balazs, Bp., Kronika Nova Kiado,
2006, 101.

4 AraTO Laszl6, Szévegértés, szévegalkotds a magyardrdn = Irodalomtanitds a harmadik
évezredben, szerk. Fuzra Balazs, Bp., Kronika Nova Kiado, 2006, 157.

5 U8, Atananyagkivdlasztds és -elrendezés néhdny lehetséges modellje = Irodalomtanitds a
harmadik évezredben, szerk. Fizra Balazs, Bp., Kronika Nova Kiad6, 2006, 113-114.

6 UG, Felvonok az elefantcsonttoronyhoz = Ehe a szénak (Irodalom és irodalomtanitds

az ezredvégen), szerk. PeTer Agnes, Sarsu Aladar, Szatar Krisztina, Bp., E6tvos Jozsef
Koényvkiado, 1997, 267.



Az irodalomtanitds vdlsdga... 23

mai napig rendszeresen hivatkozott - attitlidvizsgalat eredményei,” amelyek
a magyar irodalom tantargyat sok szempontbdl® a k6zépmezdnybe degradal-
tak. Intd példa volt ez arra, hogy a kdzbeavatkozast nem volna szabad tovabb
halogatni. Ezen negativ iranyu valtozasok a tantargy kedveltségét illetéen b6
huszondt év alatt kovetkeztek be, ugyanis Ballér Endre 1973-as vizsgalataban
az irodalom a kedveltség tekintetében az élmezényben kapott helyet, sét, az
elsd poziciot foglalta el.®

A gyakorl6é pedagdgusként tevékenykedd szakmai garda mellett irodalom-
tudomanyi oldalrél is érkeztek tudomanyos vélemények, amelyek tovabb tagi-
tottak, tovabb specifikaltak a kérdéseket, s amelyek irodalomtudomanyi aspek-
tusbdl prébaltak kontextusba helyezni a megfogalmazott problémakat. Ezen
megkozelitések fékusza egyfajta teoretikus keret megteremtése volt, illetéleg
sokan alkalmaztak olyan fogalmakat (megkésettség, lemaradas), amelyek az
id6k folyaman megtapadtak ebben a gondolatkdrben.

Az irodalomtanitas modelljeirél olvashatunk Békay Antal - az irodalomtani-
tassal foglalkozok kozott elhiresilt - tanulmanyaban, melyben az elsé modell
kdzponti fogalmai a szerz6i életrajz, a korrajz, illetve a mlvek torténeti hattere.
A masodik, modernnek nevezett modell mar jéval md- és szévegkdzpontubb,
ahol a hangsuly féként a kulonféle iskolak feldl kdzelithetd interpretacios elja-
rasokra helyezddik, s ezen modell kulcskérdésévé a megértés valik. A harma-
dik, posztmodernnek nevezett modellel kapcsolatban olyan fogalmak jelennek
meg, mint onélvezet, szérakozas, vagyak, érzések élmények. Ez a kategoria
nem a struktdrak fel6l értelmezhet6, sokkal inkabb az atélés lehet6ségében
latja a legmélyebb potencialt.’* ,Uralkodéva valik a befogadas abszollt uralma,
az értelem végtelen sokszinlisége, az dlomszer(iség, a programatikus homa-
lyossag (a szbveg szintjén ezt a hipertextualitas vezeti be)."

Az irodalomoktatas kapcsan felvet6dott kérdések és felmerdlt problémak
nem pusztan maganyosan, 6nmagukban alltak ebben az idészakban, hiszen
mindezen megallapitasok egy tagabb 6sszeflggésrendszerben is értelmezhe-
ték voltak. Az 1989-es rendszervaltassal véget ért egy igencsak hosszura nyult
id6szak hazank torténelmében, mely esemény hatasara egy kevéssé szabalyo-
zott és a korabbihoz képest ellendrizetlen kulturalis piac jott 1étre, ami a hagyo-
manyos értékek és erkdlcsi megfontolasok helyébe a tempoét és a hatékony-
sagot allitotta, s amelynek alapvet§ jelszava - s ez targyunk helyzetét tekintve

7 V0. Csaro Bend, A tantdrgyakkal kapcsolatos attitliddk 6sszefliggései, Magyar Pedagogia,
3(2000), 350- 355. http://www.magyarpedagogia.hu/document/Csapo_MP1003.pdf
(2018.12. 27.)

8 Tobbek kozott a tantargyak altalanos kedveltsége, nemek szerinti, régidk szerinti és
iskolatipusok szerinti bontasban is elmondhat6 az attitlidromlas a magyar irodalom
tantargy kapcsan.

9 BALLErR Endre, Tanuldi Attitlidék vizsgdlata, Pedagdgiai Szemle, 7-8 (1973), 649.

10 VO. Bokar Antal, Az irodalomtanitds irodalomtudomdnyi modelljei = Irodalomtanitds a
harmadik évezredben, szerk. Fizra Balazs, Bp., Krénika Nova Kiadé, 2006, 31-42.

11 Uo., 40.
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kiemelked6 fontossaggal bir - a profit lett.”? Lényegi és nagy jelent8ségli kérdés
volt az, hogy egy technikalizalédott, erbteljesen természettudomanyos beal-
litdédasu vilagban, a human tudomanyok, s ezen belll is az irodalomoktatas,
milyen szerepet képesek betdlteni, milyen ,haszonnal” képesek szolgalni a tar-
sadalom szamara. Ha a Magyarorszagon hasznalatos hagyomanyos és modern
irodalomtanitasi modell keverékébdl indulunk ki, amely egy teljesen avitt kul-
turafogalombal épitkezik, miszerint az a mdvelt, aki rengeteg empirikus tényt
tud, s amelyhez szorosan kapcsolédva olyan kdznevelést szabalyozé dokumen-
tumok kerulnek ki, amelyek pontatlan irodalmi fogalmakkal dolgoznak az adat-
maximalizmus szellemében, a valaszunk egyszer(Gen annyi lehetne: ebben a
formajaban az irodalomoktatas értelmetlen. A human tudomanyoknak, s igy az
irodalomtanitasnak is azt a szerepet kellene felvallalnia, hogy képessé tegye a
jovd generacioit az orientalddasra és a tajekozdédasra az egyre inkabb részekre
szabdalt vilagban. ,A human tudomanyok feladata, hogy ellenerdt képezzenek,
hogy er8ssé tegyék az embert a hermeneutikai kérdezés mivészetében, hogy
az illuzidkeltd perspektivizmus (...) megkérdéjelez6djék."*

Sajnos azt kell megallapitanunk, annak ellenére, hogy mind a magyar nyelv
és irodalom tantargyat oktaté gyakorld pedagdgusok, mind az irodalomtu-
domannyal foglalkoz6 kutatdk altal szép szamban szulettek, kerultek szorgal-
mazasra olyan gondolatok, amelyek az irodalomtanitas hibaira és hazankban
megkésett voltara hivtak fel a figyelmet, ezek csupan téredékesen, vagy egyal-
talan nem valésultak meg a kdzoktatasban. A rendszervaltas 6ta sajnos nem
mutatkozott komoly szandéku politikai hajlandésag arra, hogy az irodalomtani-
tas alapvet6 strukturai felUlvizsgalasra keruljenek, s vilagos célok mentén meg-
fogalmazddjanak olyan tavlati elgondolasok, amelyek képesek lennének arra,
hogy jelentds vérfrissitést hajtsanak végre a tantargyban, Uj alapokra helyezve
hozzajarulunk ennek a belsé filozéfianak a formalasahoz, bizva abban, hogy
nézeteink a gyakorlé pedagdégusok hasznara valnak, s idével a strukturalis ala-
pok Ujragondolasanal a szakemberek segitségére lesznek.

12 Frank Tibor, A kultdra vdlsdga vagy a valsdg kultdrdja = Ehe a szénak (Irodalom és iroda-
lomtanitds az ezredvégen), szerk. PETer Agnes, Sarsu Aladar, Szatay Krisztina, Bp., E6tvos
Jozsef Kényvkiadd, 1997, 7.

13 Siros Lajos, Uj térekvések a humdn tdrgyak tanitdsdban, Iskolakultira, 9(2002), 84.
http://real.mtak.hu/60827/1/EPA00011_iskolakultura_2002_09_080-086.pdf (2019.
01.04.)

14 Bacso Béla, A humdn tudomdnyok vdlsaga: szempontok a problémahoz = Ehe a szénak

(Irodalom és irodalomtanitds az ezredvégen), szerk. Péter Agnes, Sarbu Aladar, Szalay
Krisztina, Bp., E6tvos Jozsef Konyvkiadd, 1997, 206.
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Konstruktivista irodalomtudomany és irodalomoktatas

Irodalomtanitasunk b8 szazétven éves torténete folyaman valamilyen mérték-
ben mindig felhasznalta a kilonféle irodalomtudomanyos iskolak altal felkinalt
lehet6ségeket, stratégidkat. Igy elmondhatjuk, hogy az irodalomtudomany
kdzvetve folyamatosan hatassal volt az iskolakban zajlé oktatasra. Az iroda-
lomtudomanyban - és igy az oktatasban is - gyakorta megjelenik egy harmas
fogalomrendszer, a szerz6, a mUalkotas és a befogadd kategoriai. A 19. szazad-
tol a 20. szazadon keresztul a kulonféle iranyzatok megegyeztek abban, hogy
hasznaltak ezt a fogalomharmast, noha lényegi elkilonUlésUk is ezt érintve volt
megragadhato, tudniillik azaltal, hogy éppen melyik tényezdre helyez8dott a
hangsuly. A magyar irodalomtanitas sokat meritett a késd pozitivista gondolko-
das azon nézeteibdl, amelyek a mlalkotas |ényegét f6ként a szerzdi intencidéban
keresték. Ez a felfogas az oktatasunkban végighuzédott az egész 20. szazadon,
és minden bizonnyal még napjainkban is sok helyultt erételjesen jelen van.'
Tévedés lenne azonban az irodalomtérténet-tanitas tulsulyanak okait kizaréla-
gosan a pozitivizmus szamlajara irni, hiszen szamtalan torténelmi tényezd volt
még ezen felll befolyasold hatassal,'* amelyeknek részletezésére jelen keretek
kozott nem kivanok kitérni, azonban pontos és részletes feltarasuk kiemelked6
fontossaggal birna mind az irodalomtudomany, mind pedig a tantargy-pedago-
gia szempontjabol.

A pozitivista iskola mellett a 20. szazad masodik felétél jelentek meg az
Ujabb irdnyzatok - mar amennyire a '89 el6tti rendszerben megjelenhettek -, s
napjainkban is azt lathatjuk, hogy valamely tudomanyos iskola nézetrendszere
kisebb-nagyobb mértékben - féként a fels8oktatasbdl kikeruld kezd8 pedagd-
gusok hatasara - begy(ir(izik az osztalytermekbe. Ugy tapasztalom, itt elsésor-
ban a strukturalista iskolat és a hermeneutikat kell megemlitentnk.

15 Sajnos, amig mérések, tanulmanyok nincsenek erre a kérdéskorre vonatkozéan, ez a
megallapitas igy a magyartanitassal foglalkozdk korében altaldnos nézetnek tekint-
heté.

16 Példaul a Trianont kovetd, felhevilt tarsadalmi-politikai allapotok, vagy az 1948
utani politikai berendezkedés, amely a mlvészetekben az un. szocialista realizmust
allitotta kévetendd példanak. Tette mindezt a marxista esztétika égisze alatt. Vo.
Marcocsy Istvan, Magyar nyelv és/vagy irodalom? = Ehe a szénak (Irodalom és irodalom-
tanitds az ezredvégen), szerk. PeTer Agnes, Sarsu Aladar, SzaLav Krisztina, Bp., E6tvos
J6zsef Konyvkiadd, 1997, 71-86.
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Atovabbiakban azt kivanom szemléltetni, hogy a konstruktivista irodalomtu-
domany - ha egyaltalan beszélhetink ilyen megnevezésrél -7 milyen viszonyba
allithaté a magyar kdzoktatasban megjelend irodalomtanitas hagyomanyaival,
mely elemeit lehetne hasznalni annak érdekében, hogy a roégzult struktura-
kat felpuhithassuk - kozelitve ezzel oktatasunkat egy modern-posztmodern
modellhez -, illetve melyek azok a meglatasok, amelyek teljes mértékben ellen-
tétesek a hazankban bevett gyakorlattél.

A konstruktivista irodalomtudomany szerint a tudas és a megismerés fogal-
maival kapcsolatban nem az objektivitasnak kell kulcsszéként szerepelnie,
hiszen semmiféle megismerés és semmiféle tudas nem abszolutizalhaté."
Sokkal inkdbb magara a megismerésre, a megismerés folyamatszerlségére
kell rakérdeznlnk, illetve arra, hogy miben is all az ember tudasa. Ez a gondolat
tobbek kdzott az oly sok évszazadokon at uralkodé arisztotelészi mivészetfel-
fogast kérddjelezi meg. Arisztotelész abban latta a mlvészet Iényegét, hogy
altala masolhato, konkretizalhaté egy embert kérbevevd objektiv valésag, s a
mUvészetnek minél hivebben, minél pontosabban kell ezt a val6sagot lemasol-
nia (utdnzas=mimézis), hiszen ezaltal pontosabb képet tud kapni a vilagrol. igy
a mlvészet egyik legfontosabb célja a létezd vilag megismerése.” Ez a felfogas
szoges ellentéte nem pusztan a konstruktivizmus m(ivészetfelfogasanak, de az
rés nem valamiféle objektiv valésag leképezése, épp ellenkez8leg, valaminek
a konstrualasa, amit aztan valésagként ismerink el.?* Mindez a kuldnbozéség
természetesen nem jelenti azt, hogy e két m(ivészetfelfogas harcot kellene,
hogy vivjon egymassal. Azért emeltem ki példanak az arisztotelészi felfogast,
mivel a mai napig tanitjak. Valamint egyaltalan nem hiszem azt, hogy az egyik
vagy masik javara igazsagot kellene szolgaltatnunk, ugyanis abszolut valaszok
feltehetéen nem léteznek annak a kérdésnek az eldontésére, miis a mlvészet.
Talan éppen a sokféle felfogasban talalhaté meg minden egyén szamara vala-
miféle lényege, s a konstruktivista felfogas sem abszolutizal, pusztan masabb
perspektivakat villant fel, mint amikhez hozzaszoktunk.

Tudjuk, hogy a 20. szazad masodik felében a mlvészetekben bekdvetkezd
posztmodern fordulat szamara a nyelv valik az egyik kdzponti kérdéssé, s ezt

17 ,Nem tudni, hogy a konstruktivista irodalomtudomany létrehozéi (elsésorban
Siegfried J. Schmidt és Gebhard Rusch) mennyire fogjak karakteresen, nyiltan (azaz
konstruktivista irodalomtudomanyként) mvelni a konstruktivista irodalomtudo-
manyt, igy nehéz megjésolni ennek az iranyzatnak a jovéjét. Hiszen Schmidt mar
tébb mint tiz éve rendszeresen ir konstruktivista dolgozatokat, azonban az explicit
névadasig nem jutotr el. Rusch jelent8s konstruktivista konyvének cime (Von einem
konstruktivistischen Standpunkt. Erkenntnistheorie, Geschichte und Diachronie in der
Empirischen Literaturwissenschaft) is csak annyit allit, hogy konstruktivistan néz az
empirikus irodalomtudomanyra, s nem magat a konstruktivista irodalomtudomanyt
allitja.” V6. Odorics Ferenc, A konstruktivista irodalomtudomdny, Helikon, 1(1993), 12.

18 Siegfried ). ScHmipT, A vildgunk - és ez minden, ford. Hars Endre, Helikon, 1(1993), 14.
19 V6. ArisztoTeLEsz, Poétika. http://mek.oszk.hu/00300/00315/00315.htm (2019.01.02.)
20 ScHwmioT, i. m., 14.
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a nyelvet sokkalta masképp értelmezi, mint korabban. A posztmodernben a
nyelvi relativizmus lesz az egyik kulcskérdés, valamint el6térbe kerul a sz6-
vegek poétikai megformaltsaga. Ugy gondolom, egy posztmodern irodalom-
tanitasi modellbe, a nyilvanvaléan els6sorban ide kivankozé, Derrida nevével
ékeskedd dekonstruktivista iskola mellé, a konstruktivizmus is odailleszthetd,
hiszen a nyelviség, a nyelv kérdése nala is kiemelked& pozicioban kap szere-
pet, noha teljes mértékben felrigja a hagyomanyos kereteket, amennyiben a
nyelvrdl, illetéleg a kommunikacio aktusardl értekezik. Szerinte a beszéld, fel-
ado fél kozolni kivant tudattartalmait ugyan szoveggé kodolja, azonban maga
a tudattartalom, gondolat nem kerul a szovegbe. A befogaddnak, vevének lesz
majd meg a lehet8sége arra, hogy valamiféle gondolattartalmat épitsen fel/
konstrualjon a szévegre.” Ez a felfogas nem csupan a szébeli kommunikaciés
helyzetekre értendd, de driasi jelent8sége van az irott kommunikacidban is,
ilyen szempontbdl pedig a mialkotasok befogadasa kapcsan. Hiszen, mig egy
pozitivista iskola lehetetlennek tartja azt, hogy az interpretacios aktus soran az
értelmezés korébdl kihagyjuk a szerz6t, addig a konstruktivista iskola - ezzel
rokonsagot mutatva 20. szazadi irodalomtudomanyi iskolakkal, mint példaul
hermeneutika - a szerzGiségre egyaltalan nem fektet hangsulyt, vagy csupan
olyan mértékben, ami az értelmezés folyamatat nem befolyasolja. Tehat azt
lathatjuk, hogy a befogado, az értelmez6 valik kulcsfigurava, illetve - ahogy azt
mar fentebb jeleztem - itt is a megismerési folyamaton lesz a hangsuly, aho-
gyan a jelentéseket a szubjektum konstrualja.

Sosem kell tehat a mlGvekben valamilyen rejtett jelentéstartalomhoz hozza-
jutnunk, sugalmazott jelentéstartalmakat feltarnunk, igazsagot, abszolut tar-
talmakat keresnunk, hiszen az értelmezés szempontjabdl ez Iényegtelen. Maga
az értelmezési folyamat valik |ényeggé, és az, hogy a folyamat soran a befogado
hogyan épul, azaz mely értelemstruktirakat tud hasznossa tenni sajat maga
szamara. Mondhatnank ugy is, ,mivel csak interpretaciok sorozatan at lehet-
séges hozzajutnunk beszélget6tarsunk gondolati tartalmaihoz, igy azt sosem
lehetséges megtudnunk, hogy valdjaban” mit is gondol.?

S6t, a konstruktivista iskola egészen odaig merészkedik, olyan, a hagyoma-
nyos deskriptiv grammatikak szamara nyilvan eretneknek haté, gondolatot
fogalmaz meg, mely szerint a nyelv révén egyaltalan nem torténik informaci-
okozvetités, a nyelv funkcidja, hogy az egyént orientalja, annak kognitiv tarto-
manyan beldl.?

Nohaigenvaltozd, hogy melyik orszagban mik azok a folyamatok, amelyek az
adott nemzet irodalomtanitasat meghatarozzak,? az mindenféleképp kimond-

21 Oborics, i. m., 7.
22 Uo., 7.

23 Maturana gondolatait idézi tanulmanyaban Schmidt. V6. Siegfried J. ScHmiot, Nyelv,
gondolkodds és kommunikdcié a konstruktivista modellben, ford. Szijj Ferenc, Helikon,
1(1993), 35.

24 GorooN Gydri, i. m., 101.
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haté, hogy az irodalmi szovegek elemzése, azaz interpretacidja, az osztalyter-
men beluli munkak egyik leglényegesebb eleme, s végsé soron az irodalomta-
nitas sodraban a szovegek megkertlhetetlen tényez8k. Ha az interpretaciérol
irédott konstruktivista allaspontot vizsgaljuk, olyan Iényegi ellentmondasok
merulhetnek fel bennink eddigi tapasztalataink ellenében - a nyelvrdl alkotott
felfogashoz hasonlatosan -, hogy azt mondhatjuk, a modern irodalomtudoma-
nyi iskolak és a konstruktivista allaspont kdzott az interpretacié tekintetében
semmilyen egyetértés nincsen. Valéban egészen mashova tolédnak a hangsu-
lyok a fogalommal kapcsolatosan, s8t, ha beszélhetlink az interpretacié fogalmi
jelentése kapcsan ontologiai hattérrél, szintén 6sszeegyeztethetetlenek a véle-
mények. Mindemellett azonban van néhany olyan pont, ahol rokonsagot latha-
tunk az ellentétes beallitddasok kozott.

A konstruktivizmus szamara az interpretacio, hasonléan a nyelvhez, koz-
ponti kategdria. A konstruktivizmus szellemében munkalkodok ugy tartjak
ugyanis, hogy minden egyes él6 rendszer - ahogy mi magunk is azok vagyunk
- operaciondlisan zartnak tekinthetd, és éppen a zartsag miatt keril az interp-
retacié kiemelkedd pozicidba, hiszen ,a kulsé vilag hatasai csak interpretaciok
sorozatan keresztll jutnak el a megismeré tudatba, igy a megismerés soran
képz6dd minden vilag-modell attél figgben jon létre, hogy a kulvilag ingerei
milyen interpretacié-soron haladnak at, hogy miképpen dolgozza fel a kulvilag
hatasait a kulvildg megismerésére torekvé személy. Ezt az interpretacio-sort a
megismer6 szubjektum fiziolégiai felszereltsége (milyen receptorai vannak: pl.
milyen a szeme) és szocializacio-térténete (milyen kulturalis kddokkal rendelke-
zik: miként lattatjak vele a vilagot a tradicidk)" hatarozza meg.

Ahogy az mar fentebb a nyelv kapcsan kifejtésre kerult, a konstruktivista
elmélet szerint az interpretacié kapcsan a befogadora, értelmezére helyezd-
dik a hangsuly - ezzel is rokonsdgot mutatva mas modern irodalomtudomanyi
iskoldk elgondolasaval -, illetve azaltal, hogy a befogad6 nem készen kap meg
egy szovegjelentést, hanem 6 maga konstrualja azt tudataban, a sziveg maga
is a befogaddé,* ha ugy tetszik, a jelentésteremtés szempontjabél befogadoi
terméknek tekintheté. Ebben az értelemben pedig - s itt ugyancsak a modern
iskoladkkal lathatunk kapcsolatot - egy-egy interpretacié nem pusztan az egyént
épitd tudattartalmak konstrualdsa, hanem adott esetben akar Uj szovegek |ét-
maodjaként is feltételezhetd, de éppen ez lesz az a pont, ahol a konstruktivista
elgondolas élesen elkulonul a tobbitdl.

Mig van néhany olyan nézet, melyek szerint az irodalomtanitas valéjaban
interpretaciok, szovegolvasasi stratégiak tanitasa,?” a konstruktivizmus ezt a
felfogast zsakutcanak gondolja. Gebhard Rusch vélekedésében a kulonféle iro-
dalomtudomanyi iskoldk megprobaljak hasznosnak bedllitani az interpretacié

25 Opborics, i. m., 4.
26 Opborics, i. m., 10.

27 ARraTO Laszlo, Szovegértés, szévegalkotds a magyardrdn = Irodalomtanitds a harmadik
évezredben, szerk. Flizfa Balazs, Bp., Kronika Nova Kiado, 2006, 152.
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lehet8ségét - egyfajta ,didaktikai eszkdzként értékelve™® azt -, hiszen altala
fejleszthetd a kommunikacio, az értékitélet, a véleményalkotas képessége stb.,
tehat csupa olyan kategoéria, amely az egyén tarsadalmi hasznossdga szempont-
jabdl megkérdéjelezhetetlen. Azonban a konstruktivista allaspont szerint az
interpretacio ,enciklopédikus-additiv” voltaval gatolja a ,kognitiv rendszereket”
abban, hogy bennuk altalanos sémak, ugynevezett ,gazdasagos tudasstruktu-
rak” létrejojjenek, éppen ezért nem lehetséges egy olyan folyamat, melynek
eredményeképpen |étrejohetne valamiféle értelmez6i modszeregylttes.”
Rusch szerint az interpretacié hagyomanyos elgondolasa, illetve az interpreta-
cidba vetett feltétlen hit a tanitasi folyamatban, az osztalytermekben paradox
szituaciot eredményez, mivel a tanuldk az értelmezési eszkoztaruk létrehoza-
saban és bdvitésében egy tanar altal birtokolt interpretacios bazisra vannak
utalva. igy olyan eredendé folyamatok indulnak be, amelyek a késébbiekben
a tanuldk és a tanar szempontjabdl is kizarjak, de legalabbis er8sen csonkitjak
a szubjektivitas lehet8ségét. Az irodalmi szovegek értelmezését kdzéppontba
helyez6 irodalomtudomany csupan az értelmezések halmazat tagitja, nem
pedig ,cselekvéslehetéségeinket”, amelyeknek egyike éppen irodalmi mdvek
értelmezése volna. A konstruktivista irodalomtudomanynak - s igy az én értel-
mezésemben egy konstruktivista irodalompedagégianak - az egyik els6leges
feladata, hogy sajat magunk szamara tarja fel és tegye vilagosabba ,gondol-
kodas- és cselekvésmaodijainkat”, hogy ezek aztan alkalmazhatéak legyenek ne
pusztan az irodalmi jelenségekkel kapcsolatban, hanem ,az individualis auto-
poiezisben és a szocialis partnerekkel valé egyuttélésben” egyarant.’

fogalma teljességgel mas is a konstruktivista felfogasban és a modern iskolak
elgondolasaban, a teljes kulonb6z6ség nem allithatd, hiszen tartalmi szem-
pontbdl - mint lathattuk - néhany dologban talalhatunk egyezést. S még ha
beszélhetlnk is konstruktivista és altalanos értelemben vett modern (herme-
neutikai) irodalomtudomanyi koncepcidok szembeallitasarél,* az a meglatasom,
az osztalytermiirodalomtanitas gyakorlataba mindkét, s6t, minden elgondolas
parhuzamosan beépithet6 hasonldsagaik és kilénbdzéségeik mentén.

Osszegzés

Hazankban az irodalomoktatas valsaga a mai napig nem megfelel6 modon
kezelt, fel nem szamolt jelenség. Bar a rendszervaltas utani idészakban szam-

28 Gebhard RuscH, Mit kindl a kogniciéelmélet az irodalomtudomdny szamdra?, ford. HArs
Endre, Helikon, 1(1993), 43.

29 Uo., 44.
30 Uo., 44-51.
31 Helmut HauptmeierR-Gebhard Rusch, Tapasztalds és tudomdny. Gondolatok a tapasztalds

konstruktivista teéridjdhoz, ford. UjLaki Tibor, Helikon, 1 (1993), 23.
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talan teoretikus megallapitas szuletett, amelyek a valsadggal kapcsolatos kérdé-
seket tettek fel, strukturalis problémakat allapitottak meg, s a magyar irodalom
iranyu elmozdulas, amely Ujra ,|Uktetévé”, versenyképessé tette volna a tantar-
gyat. Egészen addig, mig nem torténnek meg ezek a mélyrehatd, strukturalis
valtoztatasok, a tantargy is képtelen a megujulasra, képtelen kielégiteni 21. sza-
zadi igényeket.” Sajnos azt mondhatjuk, a magyar irodalom tantargy kitrese-
dett, s ilyen formajaban anakronisztikus.

Ennek kovetkeztében sok pedagdgus nem tudja megragadni, hogy mi is a
tantargy lényege. Elvesznek abban az ésszevisszasagban, amit ma irodalomta-
nitasnak hivunk. Az irodalomtanitas olyan alapvetd struktlirak mentén szerve-
z8dik meg, és sokszor olyan eljarasok, médszerek kerulnek el egy-egy éran,
melyeknek hatasara a tanulék nemhogy olvaséva valnak, vagy megszeretik a
tantargyat, hanem éppen elhatarolédnak téle.

Nem gondolom azt, hogy a valtozasok egyik mozgatérugodja az lenne, ha hitet
tennénk egy-egy irodalomtudomanyi iskola mellett. Ahany md, annyi értelme-
zési stratégia, és ahany gyerek, annyiféle értelmezés. Valéjaban az volna idealis
eset, ha a kulénb6zd irodalomtudomanyi iskolak altal felkinalt eljarasok egy-
mas mellett, egymast kiegészitve és megkérddjelezve léteznének. Ertelmetlen
tehat hitet tenni egy-egy iranyzat mellett, de éppen ebben rejtézhet a konst-
ruktivizmus lehet8sége is. Hiszen fundamentumanal fogva arra tanit, hogy ne
fogadjunk el igazsagokat, abszolut megallapitasokat, ugyanis mindig van tere
a kérdéseknek, a mashogyan latasnak/gondolkodasnak, s végsd soron ezt a
poziciét kellene felvennink.

32 Lasderrél bévebben: Kusper Judit, A kortdrs irodalom tanitdsdnak lehetéségei a tankdny-
vek tiikrében, Eruditio-Educatio, 2015/1, 65-71.
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KUSPER JUDIT

KOTELEZOK, KORTARSAK, KLASSZIKUSOK.
JAVASLATOK TANTERVI-TARTALMI SZABALYOZOK
MEGUJITASARA A MAGYAR IRODALOM TANTARGY

KAPCSAN!

A magyartanitas helyzetérél és lehet8ségeirdl az utébbi években mind a koz-
oktatas, mind a fels6oktatas képvisel6i szamos forumon nyilvanitottak véle-
meényt, melyek dontéen azonos iranyba mutattak: szukség van a tantervek és
tartalmak atdolgozasara, a szerepek és szabalyozasok atgondolasara, a szem-
lélet atalakitasara. Jelen javaslatban igyekszem korvonalazni a legfébb elvara-
sokat és torekvéseket, hangsulyozva a kdzoktatas és a fels6oktatas valtozasa-
nak parhuzamossagat.

Javaslatok a magyar irodalom tantdrgy tantervi, tematikus vdltoztatdsdhoz

Az utdbbi kozel szaz évben - még lényegében a 19. szazad masodik felének
pozitivista torekvéseivel dsszhangban - a magyartanitas, s ezen belul is az
irodalomtanitas eltavolodott a m(ivészetkdzvetités lehet8ségeitdl, s egyre
inkabb mérhetdvé, a kdzoktatasi elvarasokkal 6sszhangban értékelhetévé valt.
Az objektivitas és szubjektivitas kettésségét oppozicidként felfogva az el6bbi
eléretorését kovethetjuk nyomon, minek kévetkeztében a szubjektiv értelem-
képzés az értékelés (osztalyzas) szempontjabdl inkabb hatrannya, mint elénnyé
valt. Az irodalom igy - elszakadva lényegét8l - pusztan irodalomtorténetként
funkcionalt, ahol szerz8i életrajzokat és életmUveket kell megismerni és megta-
nulni a maguk valtozatlansasagaban. A ma forgalomban 1évd tankdnyvek jelen-
tés része - kisebb eltérésekkel - ugyanazt a szévegkorpuszt (materialis kanont)
kozvetiti, emellett az utébbi évtizedekben ugyancsak érintetlen a tankdnyvek
altal kinalt jelentéskanon is: tdébbnyire strukturalista értelmezési stratégiat
kovetve kozelit a szovegekhez, |ényegében nem enged teret az egyéni értelem-
képzésnek.

Az irodalom legfontosabb funkciéi igy érintetlentl maradnak: a poétikai és
esztétikai funkcid sérul, igy Iényegében esély sincs arra, hogy a befogado eljus-
son a katarzisig, mely az 6nmegértés és a masik megértésének szempontjabol
a legtobb fogddzot nyujtana neki.

Az irodalom mindig is kdnoni struktdraban jelent meg: tébb kanonikus szint
létezik egymas mellett, ezek nem mindegyike jelenik meg a kdzoktatasban,

1 Készult az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 Kutatasi kapacitasok és szolgaltatdsok komplex
fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen palyazat tamogatasaval
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am ami megjelenik, nagy erdvel, hatalommal bir. Az 1997-es marbachi Kanon-
konferencian (mely a sokatmondé Kanon - Macht - Kultur? nevet viselte) négy
kanoni szintet kulonboztettek meg: nyilt kanon, nyilt ellenkdnon, lappangé
kanon, negativ kanon. Esetlinkben a nyilt ellenkanon tekintheté kdzponti jelen-
téséglinek, hiszen ide tartozik mindaz, ami az adott kultdraban, tdrsadalomban
a legismertebb irodalmi alkotasok 6sszességét jelenti, ismertsége pedig éppen
az iskolai tankényvekben valé megjelenésbél adodik. Oridsi tehat annak jelen-
tésége, mi kerul a tankdnyvekbe, hiszen egy kdz0sség kozos emlékezetének
- meghatarozza a kultdra, 6nmagunk és a masik szimbolikus értelmezési lehe-
téségeit is.

Nagyon fontos tehat, hogy olyan mdvek valjanak a nyilt kdnon részévé,
melyek az altaluk kinalt értelmezési, azonosulasi stratégiak segitségével meg-
szélitjak az olvasot, olyan problémakat vetnek fel, melyek az adott korosztalyt
(") érintik, igy kd6z6s gondolkodasra késztetik a szoveggel.

A jelenlegi tantervek ezt az értelmezési startégiat nem teszik lehetévé tobb
szempontbdl sem:

- Azirodalom mint mlvészet és mint esztétikai rendszer nem épithet§
kronologikus rendre. A rendteremtés illizija éppen azt mossa el, amit
elsésorban kinalni tud, és amire égetd szukség lenne napjainkban is:
az értelemteremtést, a kreativitds és gondolkodas képességét. Nem
fogja jobban megérteni a szdveget az, aki a szerz6k idérendiségében
tanulja, s kifejezetten nem fog valddi jelentést teremteni az, aki a
szerz@i életrajz fel8l kozelit a szoveghez.

- A tulszabalyozott tantervek nem teszik lehetévé a differencialt okta-
tast, a tananyagban felbukkané klasszikus mvek (tébbnyire) nem
szerettetik meg az olvasast, szdmos felmérés mutatja, hogy a nyelvi
tavolsag hatasara az irodalmat holt jelenségként értelmezik a diakok,
elefantcsonttoronyként, melynek nincs kdze a mi vildgunkhoz és kér-
déseinkhez. Mivel a feszes tanterv nem teszi lehetévé a kotelezén ki-
vul mas szévegek bevonasat, igy a kortarsak igen ritkan bukkannak fel
a tananyagban.

- Tortént ugyan elmozdulas az utdbbi években (a kisérleti/Ujgeneracids
tankényvekben) ahol a korpusz tdvozlend6en valtozott (egyre tobb
kortars m( kerdlt tematikus vagy intertextualis kapcsolddas révén a
tananyagba), am ebben az esetben sem tértént meg a tananyag tel-
jes atdolgozasa, illetve hihetetlentl pontatlan fogalmi-elméleti appa-
ratust kinaltak a tankonyvek, igen elhibazott értelmezési kanonokkal.

A kronologikus elv elhagyasa ugyanakkor nem a klasszikus irodalom elha-

2 Akonferencia cime egyarant olvashato ugy is, hogy , A kanon kulturat teremt/csinal.”,
illetve ,Kanon, hatalom, kultara”.
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gyasat jelentené, sokkal inkabb Uj kontextusba - s egyaltalan: kontextusba
- helyezését. ,Az irodalom nem egy halott, multba zart dolog, nem muzeumi
mUtargy” - véli Aratd Laszl6, a Magyartanarok Egyestiletének elndke.> Abban
az esetben viszont, amikor csupa holt kélt6, ir6 egyre nehezebben érthetd
mUvét kozvetitjuk a tankdnyvek altal kinalt értelmezési kanonokba merevedve,
nehezen tudjuk felllirni e problémat. Maga a tankdnyvstruktura viszont még
emellett is hatalmas problémakkal kizd: nem azzal van baj alapvetden, hogy
klasszikus mUvek (is) képezik az iskolai korpuszt, hanem azzal, mikor s milyen
interpretacios kornyezetben jelennek meg e mlvek. Lassuk be, a klasszikusok
megértése tobbnyire nagyobb eréfeszitést, sok esetben eldzetes tudastigényel
az olvasotél, mig a kortars ml befogadasa soran e nehézségek nem jelentkez-
nek. A tdbb szaz évvel ezel6tt keletkezett mlvet sokszor nem tudom elhelyezni
térben, id8ben, nem ismerem az alapul szolgal6 tarsadalmi normakat, s az ezek
utan mar csak a kisebb probléma, hogy taldlkozhatunk az6ta mar nem hasznalt
kifejezésekkel. Azaz: el8zetes tudasra kell szert tennem ahhoz, hogy a m(
valéban megszélitson, ha nem csak a felszinét szeretném megérinteni. E tudas
mindig sokrét(: részét képezi a lexikalis ismeret, a torténelmi, tarsadalmi hattér,
de talan ennél is fontosabb, hogy komoly dnismeret és kérdezési képesség
szlikséges ahhoz, hogy meg tudjak szélitani egy klasszikus mivet. Eppen ezért
rendkivll kedvezbétlen, hogy a magyarorszagi irodalomkoényvek jelentds része
els6sorban a klasszikus mlvek befogadasara épit, holott ez sokkal nagyobb
nehézséget jelent a mindenkori olvasénak, mint a kortarsak segitségével
térténdirodalmi,szocializacié”. Nemvéletlen hat, hogy - a kompetenciamérések
alapjan - éppen 6. osztalytél romlik a szovegértési kompetencia - éppen akkor,
amikor az irodalomoktatas lényegében a kronologikus elvet koveti, a tananyag
jelentds részét a 19. szazadi klasszikusok mUvei képezik, kotelez6 olvasmany-
ként pedig szintén klasszikusok jelennek meg. Arnyalhatna e képet a kételezé,
a kodzos és a kolcsonods olvasmanyok rendszerének bevezetése, melyrél Gordon
Gy6riJanosnal olvashatunk részletesen.*

A klasszikus mUvek befogadasanak nehézsége szorosan dsszekapcsolodik
a kronologikus elvvel, mely - mind a mai napig - a 19. szazadban indul6 poziti-
vista tudomanyelméletek hozadéka. Ezen tananyagelrendezési elv nehézségeit
és buktatoit viszont évtizedek 6ta tapasztaljuk, mégsem tortént meg az elmoz-
dulads egy masfajta irodalomértelmezési stratégia iranyaba. A hazai szakiro-
dalmak a kronologikus elvvel szemben els8sorban a problémacentrikus elvet
kinaljak fel’, mely mindenképp gyumolcs6zébbnek igérkezik, kételyeim csupan

3 AprO Annamaria - RostAs Eni, Milyen kételez6 olvasmdnyokra van sziikség?, 2015, In:
http://konyves.blog.hu/2015/01/09/milyen_kotelezo_olvasmanyokra_van_szukseg
(Letoltés ideje: 2018. 03.11.)

4 GorooN GYORI Janos, Kotelez6, k6z0s, kblcsénds olvasmdny. Hagyomdny és megujulds az
iskolai olvasmdnyok kdénonjdban, Elektronikus Koényv és Nevelés, 2009/2. In: http:/
www.tanszertar.hu/eken/2009_02/ggyj 0902.htm (Let6ltés ideje: 2018.03.05.)

5 ARrATO Laszl6, Torésvonalak és dilemmadk, Mentor/Tampont, 2001. december.; CsoBANKA
Zsuzsa Emese, A, kortdrs szemlélet(i” irodalomtanitds, Alféld, 2016/11. 71-81.
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a nevével kapcsolatban merulnek fel: a probléma kifejezés negativ konnotaciot
hordoz, ezért talan szerencsésebb lenne a tematikus vagy témakdézpontu elv
megnevezés hasznalata.

Ugyanakkor hangsulyoznunk kell - egyetértve Aratd Laszl6 programjaval‘—,
hogy a témakdzpontu elv nem jar egyutt a kronologikus elv teljes eltorlésével,
viszont er6teljes hangsulyeltolodast implikalna: a kronolégia, a rendszerezési
vagy mintegy hattértudasként, irodalomtorténeti attekintésként jelen lehetne
az oktatasi strukturankban, am korantsem szerencsés kizarolagossaga.

Egy olyan felépitést tartanék mikoddképesnek, melyben az irodalomtorteé-
net - [ényegében vazlatként - csak a gimnaziumi években [ép be az oktatasba,
s ott egy vagy két év anyagat feldlelve rendezi az altalanos iskolaban tanulta-
kat, valamint megalapozza s el6késziti a kozépiskola utolsé két évfolyamaban
kovetkez8, témakdzpontu tananyagrendezési elven alapulé irodalomoktatast.
lgy az &ltalanos iskola felsé tagozataban is - az als6 tagozathoz hasonléan -
tematikusan rendez6édne az irodalomoktatas. Ezen elv [ényegesen tobb lehetd-
séget kinal arra, hogy a szévegek, irodalmi alkotasok egymassal parbeszédbe
Iépjenek, hiszen a kdzds kérdésfeltevésnek kdszonhetden hol tematikus, hol
intertextualis szbvegcsoportok alakulnak ki, melyek éppen arra hivjak fel az
értelmezd figyelmét, ami folott a kronologikus elv elsiklik: az irodalmat nem
teleologikus folyamatként kell elképzelni, sokkal inkabb egy olyan széveguni-
verzumként, ahol széveg széveggel parbeszédet folytat, mindezt annak érde-
kében teszi, hogy a befogadd minél gazdagabb, szertedgazébb jelentésarnya-
latokat legyen képes komponalni. S e formaciéban megfér egymas mellett a
klasszikus és a kortars, kiegészitik egymast, rdadasul kortars ,parja” iranyabol
a klasszikus szoveg is konnyebben értelmezhetévé és befogadhatova valik.

A kronologikus elv mellett sz6lhatna a , klasszikus mUveltség” kialakitasanak,
létrehozasanak vagya, am be kell latnunk, hogy pusztadn adatok megtanulasa
és rendszerek fejben tartasa nem azonos a miveltség fogalmaval, a legtobb
intelligenciatertlet és kompetencia nem fejl6dik a kronologikus elv és struk-
turalista értelmezés segitségével. A témakdzpontu elv ezzel szemben szamos
olyan pozitivumot hordoz magaban, amelyre érdemes odafigyelni:

- Ahogy feljebb is jeldltuk, a témakozpontud irodalomoktatas soran ha-
sonlé tematikaju mdvek, hasonlé poétikai kérdések kertlnek egymas
mellé: a rendez&elv tobbféle is lehet, témaként jelenik meg a hasonlé
esemeény, probléma, korosztaly, helyszin, szimbo6lum stb., ugyanakkor
a mfaji csoportositas, a poétikai hasonldsag is.

6 Arato, Uo.
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- Szamos intelligenciatertlet fejleszthetd, ha nem pusztan a ,lista ma-
mora” lebeg szemunk el6tt: a jelentés 6nall6 felfedezése a legkulon-
b6z8bb készségeket, kompetencidkat, intelligenciatertleteket képes
megmozgatni, s kijelenthetjuk, hogy a Gardner-féle tdbbszords intelli-
genciaelmélet modellje szerint mind a tiz teruletet (nyelvi, logikai-ma-
tematikai, téri, zenei, testi-kinesztézias, inter- és intraperszonalis, na-
turalista, spiritualis, egzisztencialis)” képesek vagyunk fejleszteni egy
hermeneutikai - témakdzpontd modell segitségével.

- A kronologikus elv a szbveg pusztan két értelmi szintjét, a sensus lit-
teralist (betl szerinti értelem) és a sensus moralist (moralis értelem)
szélitja meg (legalabbis tankdnyveink errdl tanuskodnak), mig a té-
makozpontu elv e kettd mellett a sensus allegoricus (allegorikus, azaz
megkettdzott értelem) és a sensus anagogicus (szimbolikus, sajat érte-
lem) kibontasara is lehet&séget kinal. Az (irodalmi) szOveg négyféle ér-
telmének elIméletét - Origenész és Augustinus nyoman - Hans Robert
Jauss dolgozta ki, a tébb évszazados értelmezési stratégiak alapjan jol
latszik, hogy a szbveg értelmét soha nem pusztan a sensus litteralis,
azaz a betd szerinti értelem adta, a cél éppen a minél mélyebb szintek-
re valé eljutas volt, a sajat értelem kibontasa.

- Még akkor is van/lenne mozgastere a magyartanarnak, ha a kronolo-
gikus elvbél kell kiindulnia, hiszen a Nemzeti Alaptanterv is felhivja a
figyelmet a klasszikus mlvek és a kortas szovegek parbeszédbe hoza-
sara, intertextualis példak bemutatasara.

A klasszikus mivekhez kapcsol6dva emlitettik meg a kotelezé olvasma-
nyok problematikajat, melyrél a szakma mar szamos esetben nyilvanitott
véleményt. Nem lehet eléggé hangsulyozni, mennyire elhibazott a ma még
mindig létez6 felsd tagozatos olvasmanylista. Igaz ez az iskolai és az otthoni
olvasmanyokra is. A haziolvasmanyok szinte mind legalabb szaz évvel ezel6tt
keletkeztek, olyan nyelven szé6lalnak meg, ami nagy kihivast jelent a fiatal olva-
sonak, olyan problémat targyalnak, mely nem e korosztaly sajatja (kuléndsen
igaz ez A késziv(i ember fiaira). Am ami kiillénésen szembet(iné, az a poétikai
nehézség: ez a korosztaly pszichés igényeibdl kifolydlag sokkal inkabb (bahty-
ini értelemben) eposzszerd mivekre vagyik, melyekben a kezdeti nehézségek
utan, kalandok, probak, kihivasok aran sikerdl a rendet helyreallitani, azaz a
hds eléri céljat. A jelenleg kinalt kdtelezd olvasmanyok ezt nem teljesitik (talan
egyedul az Egri csillagok), igy a még kialakulatlan szubjektum nem tud 6nmaga
szamara kapaszkoddkat, mintakat, megnyugtaté képeket talalni a szévegben.
(Az Egri csillagok kultikus sikere épp eposzszer(iségének is kdszdonhetd.) 12-13
éves korig hatalmas szikség lenne e kapaszkoddkra, hiszen ezekre tudja fel-
épiteni az olvaso identitasat. (A nem megfelel6en valasztott, identifikacios
kapaszkoddkat nem kinalé olvasmany tudati szennyez8déshez vezethet. A jél

7 Howard GaRDNER, Intelligence Reframed, Basic Books, New York, 1999.
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megvalasztott olvasmany viszont tudatosan és tudat alatt kibontott azonosu-
lasi-szimbolikus kapaszkoddkat kinal, melyek egész életinkben értelmezési
segitséget jelenthetnek.)

A kronologikus elvvel val6 szakitas lényegében feleslegessé tenné a kortar-
sak és a klasszikusok szembeallitasat, hiszen egy témakdzpontu elvet kdvetve
éppen parbeszéduik kerulne a kdzéppontba, mely parbeszédben a klasszikus
képes lenne levetkdzni ,értelmezésbe zartsagat”, az olvasé pedig képes lenne
érvényes kérdésekkel kozeliteni mind a klasszikus, mind a kortars mhoz.

A témakozpontu irodalomoktatas épulhetne poétikai elvekre is (milne-
mekre, mlfajokra, ezeken bellli differencialasra). Ezekre - a teljesség igénye
nélkdl - néhany példat szeretnék kinalni:

- Amese mUkodése, mifajai (mesetipusok a népmesekatalégus alapjan,
a mesei allegorikus és szimbolikus bemutatasa), a mesék “terapias”
lehet&ségei (akar a fels6 tagozat mindegyik évfolyaman, figyelembe
véve az adott korosztaly elvarasait), a felndtté valas meséi (kdzépisko-
l[aban).

Meseregények, mesenovellak, mimesék (fels6 tagozatban végig,
kortars mUmesékkel a magyar és vilagirodalombal).

A meséken keresztil az eposzi m(ikodés bemutatasa (mely Iénye-
gében azonos a mesei mikodéssel).

A mesék pszichologia hatterének vizsgalata, parhuzamosan a mito-
szok pszicholdgiai mozgasaval.

Mdifajteremtések az ifjusagi irodalomban (felsd tagozat), pl.: ifju-
sagi kalandregények, krimik, ezek mifaji ismérvei.

A kalandregény és a krimi (kd6zépiskola), klasszikusok és kortarsak
parbeszéde, intermedialis kapcsolatok.

- Afelndtté valas torténetei a disztopidk tikrében. Kortars ifjusagi disz-
topiak és klasszikus el6zményeik. Az utdpia és a disztopia fogalma,
példai.

- Az ,iskolaregények” és nevel8désregények a kortars és a klasszikus
irodalomban. Az dnkeresés médozatai.

- A lirai onkifejezés formai. A lira alakzatrendszere: az 6kortdl a 19.
szazadig ivel6 megzenésitett versek és napjaink megzenésitett ver-
sei. A 19. és 20. szazad szdvegversei. (A lira tematikus és poétikai fel-
bontasa, mindig az adott korosztaly (6n)értelmezési képességeire és
lehet&ségeire koncentralva.)

- A drama mint performativum.

A drama fogalmanak bevezetése felsd tagozatban, az eljatszas,
megjelenités értelmezdstratégiaja. Kortars ifjusagi mivek megisme-
rése, lehetdleg a dramapedagdgia eszkodzeivel.

A drdma poétikai funkciéi (megjelenités, kihagyas, elhallgatas,
szubjektum 6nértelmezése, katarzis stb.) (7-8. osztaly).

A drama pszicholégiai funkcioi (kdzépiskola).
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Szimbolikus értelemvilagok értelmezése: nemzetkonstrukciok, tarsa-
dalmilag meghatarozott nemi szerepek, a nék helyzete és szereplehe-
téségei, kisebbség és tobbség szembenallasa stb. (k6zépiskola).
Ember és természet kapcsolata (felsd tagozat és kdzépiskola): lirai be-
levonédas, dramai szituaciok, epikus viziok.

Szamos tematikus egység kidolgozasara nyilik lehetéség, feldolgozasuk élve-
zetes, informativ és eredményes, hiszen lényegében minden kompetencia fej-
leszthetd a feldolgozas soran.

Az alaptanterv tehat az alabbiak szerint éptilhetne a tematikus egységekre:

Minden évfolyam szdmara tobb, az adott korosztalyt megszoélitd te-
matikus egység kerul kidolgozasra, melyek 6sszhangban vannak kom-
petenciaikkal, érdekl8dési teruleteikkel, figyelembe veszik az elvart
minimumot, melyet a nemzetkozi szervezetek szévegértési kompeten-
Cia szintjén tamasztanak veluk szemben.

Lehet8séget kinalnak az alkotoi tevékenység kibontakoztatasara (kre-
ativ iras, dramapedagégia, alkoto-fejlesztd biblioterapia).

A pedagbgus (esetleg a diakokat bevonva) szabadon valaszthasson a
felkinalt tematikus egységek kozul, évenként meghatarozott szamu
tematikus egységet. Elképzelhetének tartom az alabbi megoldast: év-
folyamonként egy vagy két tematikus egység kotelezd, am 4-5 temati-
kus egység kotelez8en valaszthato a felkinalt lehet&ségek kozul. (Felét
helyi tanterv szabalyozng, felét a pedagoégus valasztana.) Még ezen tul
is érdemes lenne szabad mozgasteret biztositani a pedagogusoknak:
adott metodikaval 6 maga valaszthasson ki, dolgozhasson ki legalabb
két tematikus egységet. (Amennyiben nem érzi magat kompetensnek,
valaszthat a megadottak kozul is.)

Minden évfolyam szamara - a tematikus egységekhez kapcsolddva -
olvasmanyokat kinalunk, kifejezetten figyelve az adott korosztaly igé-
nyeire és olvasasi szokasaira. Felsd tagozatban lehetdleg ne a klasz-
szikus mUveket olvastassuk a diakokkal, hanem az 6ket megszélito,
az utdbbi években rendkivil gazdagga valt ifjusagi irodalmat. Kozépis-
kolaban ugyancsak a korosztaly kérdéseivel foglalkozé6 m(vek kertl-
jenek el6térbe.

Lehetbleg ne kdtelezd olvasmanyként, hanem valaszthatd olvasmany-
ként kezeljuk a mlveket. Legyen egy listank, melyrdl a didkok valaszt-
hatnak megadott szamu olvasmanyt (évfolyamonként valtozo), illetve
minden didk valasszon az év folyaman olyan m(vet, amit szabadon
valasztva olvas el és mutat be tarsainak (a pedagoégussal valé egyez-
tetés utan).
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Atantargy ennek hatasara sokkal gyakorlatiasabba valhat, szamos lehet8séget
kindlva a frontalis osztalymunka felszamolasara. A tematikus egységek eleve
lehet8vé teszik a projektfeladatok kidolgozasat, a kooperativ technikak, dra-
mapedagogiai eszkdzok, kreativ iras stb. alkalmazasat, igy a mlalkotas befo-
gadasa és értelmezése élményszerdvé valik, az élményszer( befogadas pedig
éppen az elmélyulést és a bevésddést fogja segiteni. Az elsajatitand6 tananyag
igy nem adathalmaz, hanem élményként beépuld tudas lesz.

Osszegzés

Osszegezve az eddig leirtakat az alabbi észrevételekkel élnék a magyar iroda-
lom tantargy megujitasaval kapcsolatban:

- Azirodalom tantargy tanitasa ne szoritkozzon az ismeretkdzlésre, ki-
[6nbsen ne a szerzdk életrajzanak bemutatasara. Hangsulyozni kell
m(ivészetjellegét annak minden pozitiv hozadékaval (személyiségfej-
lesztés, onkifejezés, 6nmegismerés, a masik megértése, megismerése
stb.).

- Az adott korosztalyt megszolité mlveket tanitsunk.

- Kronologikus elv helyett tematikus elvet alkalmazzunk.

- A tulszabalyozott kézponti tanterv helyett részleges szabalyozas ja-
vasolt. (A fentebb vazolt tematikus egységek alapjan a tananyag kb. 20
%-a kdzpontilag szabalyozott, 40 %-a a helyi tantervekben szabalyo-
zott, 40 %-a pedig szabadon valaszthatd vagy a felkinalt tematikus
egységekbdl, vagy onalléan kidolgozva.)

- Az olvasmanyok igazodjanak a tematikus egységekhez és az adott
korosztaly kérdésfeltevéseihez, legyenek koztlk kotelez8en valaszt-
hatok és szabadon valaszthatok, fels6 tagozatban lehetéleg kortars
mUveket kinaljuk.

- Akortars mlvek segitségével jussunk el a klasszikus mivekhez.

Az irodalomoktatas megujitdsahoz, kortars muvek, s kifejezetten korosztaly-
specifikus, azaz gyermek- és ifjusagi irodalmi mlvek tanitasdhoz, oktatasba
emeléséhez inspiracidra és nyitottsagra van szukség, s mindenek el6tt pontos
elemzésekre, recenzidkra, tanmenetekre, kdnyvismertetésekre, hiszen - bar-
mily furcsan hangzik is - irodalmunk egyik legismeretlenebb szegmense éppen
az, amiid8ben, térben, nyelvezetben és tematikajaban legkdzelebb all hozzank.
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BATHORY KINGA

) ISKOLAI MESEK.
A MESEK HATASA A TANULOK FEJLODESERE

Dolgozatomban a gyermek- és ifjusagi irodalom témakérén belul a mesékkel
foglalkozom, ezen belll is a mesék iskolai (meseterapias, biblioterapias) fel-
hasznalhatosagat jarom kordl. Igyekszem azt felmutatni, hogy a gyermekek
személyiségfejl6dését vizsgald modellek, a szocialis tanulas elméletei hogyan
hozhatdk 6sszeflggésbe a mesék feldolgozasaval, iskolai alkalmazhatosagaval,
az olvasasuk (nem nézésuk!) hogyan tud hatni a gyermekek fejlédésére, illetve
hogyan segithetik a tanar és a diakok kapcsolatanak fejl6dését.

Boldizsar Ildiké elsé szamu tévhitként nevezte meg azt, hogy a mesék gyer-
mekekhez sz6l6 torténetek, hiszen a 19. szazadig elsésorban feln6tteknek
meséltek. Hozzateszi viszont, hogy ezek a torténetek ,a mindennapi életben
valé eligazodast segitették”, valamint azt, hogy ,az ember szellemi lényként
is végiggondolhassa magat"”'. Tehat a gyermeket nem zarta ki ezzel, csupan
beemelte a kozonségbe a felnbtteket, és rétegezte a mesék funkcidjat, ameny-
nyiben dnmagunk elgondolasa, értelmezése komplex dnismereti teljesitmény,
és erre életkoratdl fliggden mas-mas mélységekig képes az egyén. igy tehat a
mesék iskolai terapias, személyiségfejlesztd felhasznalasat indokoltnak tekint-
hetjlk, csupan a szoveget kell korultekintéen kivalasztanunk, és az életkornak
megfelel8en feldolgoznunk.

Kulénb6z8 személyiségfejlédési modellek foglalkoznak azzal, hogy az ember
milyen fejlédési folyamatokat atélve valik (elvileg) kiteljesedett feln6tt szemé-
lyiséggé, milyen médon valtozik ezek soran a gondolkodasa, gondolkodasi
képességei, erkolcsi itéletei, milyen kriziseket kell feldolgoznia ahhoz, hogy
Ujabb fejlédési szakaszba lépjen. Ezek kdzul szeretnék a teljesség igénye nélkul
kiemelni néhanyat.

Az elsé Erikson személyiségfejl6dés-elmélete: az ember életét nyolc fejl§-
dési szakaszra osztotta, mindegyik két komponenssel jellemezhet8, ezek az
adott szakasz pozitiv és negativ vonatkozasai - a fejl6dés sikerességétdl fligg,
hogy melyik épul be a személyiségbe. A teljes elméletet nem all szandékom-
ban bemutatni, csupan az iskolaban toltott idére vonatkozé részeket ismere-
tem. Erikson iskolaskornak nevezi a kb. 6-12. év kozotti életszakaszt. Ennek
az életszakasznak a ,krizise” a teljesitmény vagy a kisebbrendUségi érzés
kialakulasa: a gyermek altal végzett munkat értékelik, és ezt meg kell tanulnia
elfogadni, feldolgozni a kisebbrendlségi érzéseit, és ezt produktivitasba kell
forditania. Ennek a legfébb tere az iskola, ahol megtapasztal egy Ujfajta tekin-
télyrendszert, masmilyen figyelemre van sziksége az itteni mikddéshez. Majd

1 Bovpizsar lldikod, Meseterdpia, Bp., Magvet6, 2010, 14.
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ezt koveti a serdulékor, 12-16 év kozott, amely a gyermekkor végs8 szakasza.
Erikson elmélete szerint ekkor alakul ki az identitas, vagy a negativ kimenetel
esetén identitaskrizis 1ép fel. A korabbi szakaszokban kialakult identifikaciék,
szerepekkel valé azonosulasok (idealis esetben) 6sszedllnak egy uj, egységes
én-identitassa, amely egyfajta szintézise a korabban szeparaltan meglévé sze-
mélyiségegységeknek. Az a veszélye ennek az id6szaknak, hogy a gyermek
nem tud elkdtelez6dni valamely identifikacios forma mellett, és ekkor egy
zavart, nem egységes, identitasvalsagban lévd személyiség alakulhat ki. Ezek
a szakaszok természetesen nem athaghatatlanok, illetve abban az esetben, ha
egy-egy szakasz krizisén nem sikerul Urra lenni, az nem helyrehozhatatlan, a
korabbi problémak a serdulékorban feldolgozhatdk, az identitas egységének
kialakuldsa pedig a késdbbi életszakaszokban is létrejohet.?

Piaget a kognitiv fejlédésnek négy szakaszat kulonitette el modelljében
az alapjan, hogy a gyermek milyen komplexitasu gondolkodasi folyamatokra
képes. Az els6t (2 éves korig) szenzomotoros szakasznak nevezte, amelyben a
gyermek szinte mindent az érzékszervein keresztul tapasztal meg, illetve koz-
vetetten, a kornyezetében |év6 személyeken keresztil ismeri meg a kornye-
zetét. Erre a szakaszra az egocentrizmus kifejezést alkalmazta, hiszen ebben
az els8 két évben a megismerés kdzpontja a személy maga. A masodik, az un.
mdveletek el6tti szakasz a 7. életévig tart, ekkor mar a nyelv mint szimbolikus
kozvetitd eszkoz is rendelkezésére all, ennek segitségével megnevezi, rogziti
a korulotte 1év6 dolgokhoz f(iz6d6, a dolgok kozotti viszonyokat. A harmadik,
szamunkra jelenleg fontos szakasz a konkrét mlveletek szakasza, amely a 14.
évig tart. Ekkor valik egyre fontosabb tényez&vé a kortarscsoport a gyermek
életében, a gondolkodasa pedig folyamatosan egyre absztraktabba valik, de
jellemzéen még inkabb targyakon végrehajtott miveleteket végez. A negyedik
szakasz a formalis m(iveleteké, ekkor mar a személy képes elvont fogalmakkal
dolgozni, hipotéziseket alkotni. A gyermeket Piaget szerint els§sorban tehat az
iskolaban kell segiteni abba az iranyba, hogy fokozatosan kialakuljon az egyre
absztraktabb gondolkodasa, egyre tobb dolgot legyen képes a meglévd isme-
reteire alapozva elképzelni, és ezekkel az elképzelt dolgokkal tudjon modellez-
ni.>*

Kohlberg Piaget-val 6sszhangban arra a megallapitasra jutott vizsgalatai-
ban, hogy az erkdlcs tanithato, és az egyén moralis itéletalkotasai 6sszhang-
ban allnak a személyigének fejlettségi szintjével. ,Kozelebbrél, a legkevésbé
fejlett »premordlis« fazisban a magatartast még nem befolyasoljak szabalyok.
A »prekonvenciondlis« szinten mar a felnéttek szabalyai orientalnak, a »konven-
ciondlis« fazisban a csaldd, a csoport vagy a tdgabb kozdsségek elvarasai, mig
a legfejlettebb, a »posztkonvenciondlis« szinten az interiorizalédott elvek auto-

2 Friedrich W. Korn, Pedagdgia, Bp., Osiris, 2003, 185-198.
3 Uo., 185-198.
4 Richard C. Atkinson, Ernest Hitgarp, Pszicholdgia, Bp., Osiris, 2005, 99-102.
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ném modon vezérlik a magatartast.” Ezek a szintek tovabb bonthaték, rész-
letezhetdk, Kohlberg szerint a posztkonvencionalis szakasz masodik szintjét,
azaz azt, hogy valaki a sajat maga altal valasztott, személyiségéhez szervesen
kapcsolddo erkdlcsi elvek alapjan legyen képes dontést hozni, csak a felndttek
10%-a ériel.®

Ezek a réviden vazolt elméletek dsszekapcsolhatdk a szocialis tanulas elmé-
letével. Bandura szocialis-kognitiv elmélete a kdrnyezetet, a viselkedést és a
személy sajat kognicidit egyuttesen vizsgalta - szerinte a tanulasban nemcsak
a kondicionalasnak, hanem a megfigyelésnek is van szerepe. Ebbdl kiindulva
végezte a kutatasait, és ennek nyoman kulonitették el kdvetdi késébb a szocialis
tanulas harom formajat, amelyek egyben szinteket is jelentenek - egyre komp-
lexebb kognitiv struktdrak allnak mogottik. Az utanzas a legelemibb szocialis
tanulasi forma, létrejohet tudattalanul vagy tudatos valasztas eredményeképp
- a tudatosan valasztott utanzott cselekvések, viselkedések tanulasa eredmé-
nyesebb, az életkor, a fejlédés elérehaladtaval ezek valnak egyre gyakoribba.
Az utanzas esetében fontos az utanzott és az utanzo kozti érzelmi kapcsolat, ez
a gyermekeknél valamilyen tekintéllyel rendelkez6, magasabb statusu felnétt
lehet. Az utanzasnal magasabb szint( tanulds az azonosulas: alapja az utan-
zas, ebben az esetben a korabbinal is fontosabb szerepe van a modellszemély-
hez fiz6d6 kapcsolatnak - az azonosulé személy olyanna szeretne valni, mint
a modellje. Fontos kiemelni, hogy itt nem egyes tulajdonsagok, viselkedések
atvételérdl van sz6, hanem a modellszemély teljes szubjektumara kiterjed az
azonosulasi torekvés: egyértelmd, hogy itt a modellul valasztott személy fele-
|6ssége igen nagy.” Abban az esetben, ha a szocialisan tanulé személy mar
olyan szintjén all a tanulasi folyamatnak, hogy vannak sajat kialakult nézetei,
értékrendje, akkor beszélhetlnk interiorizaciérdl, azaz arrdl, hogy elsajatit
egy viselkedési format, de nem azért, mert a forras fontos a szamara, hanem
azért, mert a sajat személyiségével kongruens viselkedésrdl van szé: mérlegeli
a tanulhatét, és amennyiben az épiti a személyiségét, elsajatitja, belsévé teszi
azt.®

Ezek a szocialis tanulasi modok életkor szerint is szinteket alkotnak: a kisebb
gyermekek esetében még csak az utanzasrdl beszélhetuink, az iskolaskorban
lévé gyerekek mar egyre inkabb tanulnak azonosulva a modellel, mig a serdu-
I6knél egyre jelentésebbé valik az interiorizacio, hiszen ahogy Erikson személyi-
segfejl6dési szakaszaiban lathattuk, naluk beszélhetlink (sikeres fejl8dés eseté-
ben) én-identitasroél, egységes személyiségrdl. Szamunkra tehat az azonosulas

5 BaBosik Istvan, Neveléselmélet, Bp., Osiris, 2004, 101.
ATKINSON, HILGARD, i. m., 109.

7  Fopor Laszl6, A szocidlis tanulds jelentdsége a pedagdgiai folyamatban, Magiszter, 2008,
1.sz.

8  EsTerANNE VAarGa Magdolna, Davip Maria, Hatvani Andrea, Heja-Nacy Katalin, Taské Tunde,
Pszicholdgia elméleti alapok. Letdltés datuma: 2015. oktdber 30, forras: http://old.ektf.
hu/hefoppalyazat/pszielmal/a_szocilis_tanuls.html
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és a belsdvé tétel lesz kiemelten fontos, hiszen az iskolaban tanulék kognitiv
képességeik alapjan mar ezekre a szocialis tanulasi formakra képesek, és igen
fogékonyak is a tanulas ilyen médjaira. Ez Piaget kognitiv fejlédési szakaszaival
alatamaszthatd, hiszen a konkrét mUveletek szakasza soran, iskolaskorban a
gyermek még inkabb a valésag elemeivel képes csak dolgozni, nem tud abszt-
rakt dolgokat, fogalmakat értelmezni, ezért a hasonlitani vagyasnal is a konkrét
hasonlitast tudja elképzelni. (Ezt a gondolatmenetet Piaget-ra alapozom, aki azt
ajelenséget, mely szerint a gondolkodas alapveté mUveleti strukturai és a mate-
matikai mQveleti struktiradk megegyeznek, azzal magyarazta, hogy az embert
koralvevé valdsag rendjét a matematika segitségével lehet leirni, és amikor
ezt a kornyezetet képezzik le tevékenységeinkkel, akkor a rend matematikai
strukturajat ismerjuk meg, tesszuk sajatunkka.)’ A gyermek szamara ugy johet
|étre a modelljével vald kapcsolat, ha olyanna valik, mint 8; amikor viszont mar
kezd kialakulni a sajat személyisége, vannak ra jellemz6 vonasok, amelyeket
felismer magaban, tud a sajat személyiségére reflektalni, akkor képessé valik
arra, hogy eldontse, valami illeszkedik-e vagy sem az § sajatként megragadhaté
identitdsahoz. Ez a fajta onreflexid mar komoly kognitiv kihivas: 6nmagunkat
objektivalni, vizsgalni, formalni - Iassuk be, mindez sok feln6tt szamara is szinte
megoldhatatlan feladat.

A mesék ezekben a fejl6dési folyamatokban lehetnek a tanuldk és tanarok
(valamint a szul6k) nagy segitségére. A népmesék - mint tudjuk - szajhagyo-
many Utjan terjedtek, az oralis kultldra részét képezik, és szerepuk nem kor-
latozédott pusztan a szérakoztatasra, hanem fontos feladatuk volt a kultdra
hagyomanyozasa, a tanitas is." Tancz Tunde ir arrél, hogy a mesék ,a fantazia
segitségével utanzasi, szereptanulasi és identifikaciés alkalmakat nyujtanak™"'.
Emellett a mesék pszicholdgiai szempontbdl fontosak az értékrendszer kdzveti-
tése, a félelem leklizdése, az agresszié szublimalasa stb. tekintetében is.

A gyerekeknek olvasott mesék vagy azok, amelyeket mar 6k maguk olvas-
nak, segitik 8ket abban, hogy biztonsagos helyzetben éljenek meg problémat
jelent6 érzelmeket, amelyeknek feloldasa is benne rejlik a mesék szévegében:
ezek a torténetek épp e tulajdonsaguk miatt lehetnek az érzelmi fejlédés fontos
segitdi, hiszen nem hagyjak megoldatlanul a problémakat, a h6s6k mindig meg-
kizdenek az ellenfeleikkel, és végul mindig gy6zedelmeskednek. Ez a katarzis
veszi le a gyerekek lelkérdl a terhet, ha a h6s megbirkézott a feladattal, akkor
természetesen nekik is sikertlhet, nincs mitdl félnidk.

9 Csaro Bend, A képességek fejlédése és iskolai fejlesztése. Bp., Akadémiai, 2003, 28.

10 Kusper Judit, Performativitds és dialogikussdg. A mese mdfaji lehet6ségei az irodalomban
és az irodalmon tul, Performa, 2016/3. http://performativitas.hu/res/kusper_perfor-
mativitas_impresszummal.pdf

11 Tancz TUnde, Népmese és szocializdcid = Mint a mesében? Tanulmdnyok a mese fontossd-
gardl, szerk. Szavai llona, Bp., Pont, 2014, 47.



Iskolai mesék. A mesék hatdsa a tanuldk fejl6désére 43

A mese fontos tulajdonsaga, hogy mindenkinek csak olyan mélységig kell
belemertlnie a mese vilagaba, amennyire képes ra. Bettelheim!' analitikus
értelmezései, amelyekben a szlizesség elvesztése vagy a szexualitas elutasi-
tasa egyarant helyet kapnak, valészinlileg nem képezik részét egy iskolaskoru
a mesék altal. Olyan alapvetd értékek, tanitasok szinte minden mesében meg-
figyelhet6k, mint az igazmondas értékessége, a kitartas fontossaga; az, hogy a
célok érdekében gyakran aldozatokat kell hoznunk; az, hogy a felnétté, 6nal-
I6va valast nem kerulhetjuk el, ha boldogulni akarunk, és boldogsagot akarunk
talalni az életben; az, hogy el kell fogadnunk a nekink nyujtott segitséget, mert
attél az elért eredmény nem lesz kevésbé a miénk stb. De szintén sok torté-
netben visszatéré motivum a csunya, torz, elvarazsolt boszorkany vagy mas
varazslény, akinek jél kell valaszolni, akit nem szabad visszautasitani, akivel nem
szabad rosszul banni - empatiara és toleranciara nevel minket azzal a kozhely-
szer(, de ett6l még nem kevésbé igaz tanulsaggal, hogy nem a kiilsé alapjan kell
itélkezni. Ezek a tanulsagok az erkdlcsi érzékre fejlesztéleg hatnak, megértésik
segiti a tarsadalmi normak belsévé valasat.A gadameri hermeneutika szoveg-
hez val6 viszonyulasat veszem alapul a mesék értelmezése esetében is. Ha meg
akarunk érteni egy szoveget, hagynunk kell, hogy azon keresztul, abbél széljon
hozzank nyelvként a hagyomany, jelen esetben a mesét létrehozo, évszazado-
kon at formalodé tradicio.”* Emellett pedig figyelembe kell venni az alkalmazas
momentumat, hiszen ,az interpretald, akinek valamilyen hagyomannyal van
dolga, alkalmazni prébalja ezt a hagyomanyt. De ez itt sem jelenti azt, hogy az
oroklott szoveg valami altalanosként van adva a szamara, s ilyenként érti meg,
s csak ezt kdvetben haszndlja fol a kilonds alkalmazasok céljara. Ellenkez8leg:
azinterpretalé semmi mast nem akar, mint megérteni ezt az altalanost - a szo6-
veget -, azaz megérteni, amit a hagyomany mond, ami a szoveg értelme és
jelentése. De ha ezt meg akarja érteni, akkor nem tekinthet el Gnmagatol és
attél a konkrét hermeneutikai szituaciotél, amelyben van."*

Azaz egy mese (és akarmilyen mas széveg) értelmezése esetében nem fel-
adat az, hogy kilépjunk dnmagunkbdl, felflUggesszik torténeti valdsagunkat,
hanem 6dnmagunkat nagyon is figyelembe kell vennink mint tényezét, hiszen
mi értelmezink, nekink vannak el6itéleteink (nem a szé napjainkban hasznala-
tos negativ értelmében), nekliink van el6zetes tudasunk, ezekkel tisztaban kell
lenntnk, és ezt figyelembe véve kell hagynunk térténni az értelmezést, amely
miattunk (is) olyan, amilyen.” A gyermek olvaséknal sincs ez masképp: 6k is

12 Bruno Bettelheim, A mese blivélete és a bontakozé gyermeki lélek, Bp., Corvina, 2013.

13 Hans-Georg GADAMER, Igazsdg és mddszer, ford. BonvHal Gabor, Bp., Gondolat, 1984,
210.

14 GADAMER, i. m., 228.

15 Kusper Judit, Meseszemiotika: Miért érdemes falhoz csapni a békdt?= BaLAzs Laszld - H.
Tomesz Timea szerk, Utak és Utkeresztez6dések. Emlékkotet H. Varga Gyula 70. sziiletés-
napjdra, Eger, Liceum, 2018, 159-168.
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azért félnek valamit8l, azért szeretnek valakit a mesében, azért éreznek prob-
[émanak valamit a torténetben, mert 6k maguk is részei az értelmezésuknek
- ebben kell segiteni 6ket, hogy ezek a momentumok reflektaltta valjanak az
értelmezéseikben. Biztatni kell 6ket arra, hogy beszéljenek az élményeikrdl,
hogy elmondjak, ha esetleg valamilyen sajat tapasztalatuk visszhangjat hallot-
tak ki a torténet egyes részeibdl: ezek tudatositasa segiti az érzelmek megér-
tését, a problémak feldolgozasat - és nem utolsé sorban a gyerekek egyfajta
coping technikara talalhatnak a mesékben, az irodalomban. A szovegek kaput
nyitnak mas vildgokra, mas kultdrakra, a szerepl6k torténeteinek végigkisérése
soran biztonsagos kérnyezetben tapasztalhatnak meg olyan dolgokat, ame-
lyekre addig személyesen nem volt lehet8ség, vagy volt, de egy Uj megkozelitési
lehet8séget tar fol a szoveg. A pedagogus és a tanulok kozosen haladnak végig
egy-egy mese elolvasasan, megbeszélésén, megértésén, akkor is, ha minden-
kinek ugyanazt a mesét kell feldolgoznia, és akkor is, ha a gyerekek kilénb6z6
meséket olvasnak. A pedagdgus mindegyik értelmezésben résztvesz, és a kdzos
Utkeresés, a mese ,erdejébdl” valé kdzos kitalalas egy kozos(ségi) élményt ad,
amelynek a pozitiv érzései er@sitik a résztvevok kozotti kotédést, segitik annak
kialakulasat.

Gilbert Edit a biblioterapias szovegértelmezés, szoveg-,hasznalat” kapcsan
irja, hogy a biblioterapiaban és a meseterapiaban is a hasznalé szamara fon-
tos az, hogy ne tavolodjanak el a m(tdl, mivel a ,[I]étrejott, elmarado, varhaté,
remélhetd, 6t segité katarzisanak kommunikaldsa, tudatositasa analég a mU
megfejtésével™®. Ugyanez igaz az Orai szovegértelmezésekre, amelyek ha a
tanar ugyes ,terapeuta”, akar egy kis meseterapiava is valhatnak: igyekeznie
kell a szovegrél vald beszédet olyan mederben tartani, amely Ujra és Ujra kor-
befutja a szbveget, atfut rajta, mig mindenki szamara feltarul a md jelentése,
olyan mélységig, amennyire az értelmez6k engedik. ,A mese szigoru szerkezet-
tel rendelkezé mUvészi alkotas. Nem az események egyszer( szébeli kozlése,
hanem egy grammatikaba foglalt, az érzelmi életet kezel§ jelrendszer."” Egy a
kognitiv fejlédésében elérébb tartd tanulé mélyebb, asszociativ gondolkodast
igényl8 jelentést is fel tud tarni, amely mélyebb érzelmi bevonodast eredmé-
nyez, de a mesében épp az a j6, hogy mar az is ,elég”, mar az is sokat tanit,
ha szinte csak a sz6 szerinti jelentést értelmezzik, mivel az alapvetd emberi
normak mar ezen a szinten is kifejezésre jutnak. Tudjuk, hogy a készségeket
gyakorlassal lehet fejleszteni, nincs ez masként a szbvegértelmezéssel sem:
minél tébbet olvas egy gyerek, annal jobb szévegértelmezdvé valik, a szévegek-
ben egyre tobb és tobb jelentést fog tudni felismerni, ezaltal a szvegek egyre
tobb dologban tudnak a segitségére lenni. A pedagodgus a jél megvalasztott
mesékkel akar bizonyos életkori sajatossagok megélését, feldolgozasat is segi-
teni tudja: példaul a testvérek kozotti konfliktusok feloldasat nyujthatja tobb

16 GueerT Edit, Biblioterdpia és olvasdspragmatika, Fordulépont, 2014, 65. sz., 60.

17 Buki Péter, A népmese és a gyermek = Mint a mesében? Tanulmdnyok a mese fontossdgad-
rél, szerk. Szavai llona, Bp., Pont, 2014, 34.
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harom kiralyfis mese is, amelyben az id6sebbeknek az irigység lesz a veszte, a
legkisebb kiralyfi pedig talalékonysaggal és dnzetlenséggel éri el a sikert.

Az dsszetettebb, érzelmileg megterheld, de egyben feloldast is kinald olvasa-
tok az id6ésebbeknél folyamatosan bontakoznak ki. Igaz, hogy nem tradicionalis
népmese, hanem egy népmese parafrazisa a Demdna cim( film a kézelmultbdl,
melyben a Csipkerozsikat elatkozé boszorkany/tindér motivaciéi bontakoznak
ki. A filmben a harag oka, hogy a kirallya valni vagyé férfi elkabitja Demonat
(akinek korabban szerelmet igért), és levagja a szarnyait. Feln6étt n6ként nem
nehéz ezt az er8szak allegoéridjaként olvasni, és maga a torténet Uj értelmi
keretbe helyezte az eredeti népmesét. Talan maga a film is értelmezhetd egy-
fajta terapias vallalkozasként: azoknak a torténete, akik a Csipkerdzsikdban a
boszorkany szerepében latjak magukat.

A meséknek mindemellett van néhany praktikus vonasa is, amely nem elha-
nyagolhatd. Egyrészt jellemz8en rovid, néhany oldalnal nem hosszabb terje-
delmd szévegekrdlvan sz, igy egy rovidebb id6keretben is lehet vellk dolgozni,
hiszen még a tandra alatt is elolvashatok, és utana a kdzos ismeret birtokaban
lehet elkezdeni a szovegfeldolgozast. Masrészt a mesék nyelve nincs tul tavol
a tanulok nyelvétdl, épp azért, mert az irdsos lejegyzésig sz6ban hagyomanyo-
z6dtak, a szobeli meg6rzés érdekében pedig a mondatszerkezetek komplexi-
tasa korlatozott, a megértés érdekében pedig a lexika sem allitja kihivas elé a
hallgatésagot. igy a megértésnek ilyen értelemben nincs nyelvi akadalya, az
egy-két régi mesterségnév vagy archaikus sz6 konnyen felfejthet, nem nehe-
zitik a szdvegértést. Harmadrészt a mesék jellegzetes fordulatai - amelyek ter-
mészetesen azt a célt szolgaljak, hogy athelyezzék az olvasot a mese vilagaba
- segitik a szdveg strukturalis tagolasat, a szovegegységek felismerhet8ségét,
igy indirekt médon fejleszthetd a tanuldk szovegértési képessége, és egyuttal
a szdvegalkotasi is: ha mesét kell irniuk, akkor mar birtokaban lesznek azoknak
a formulaknak, amelyek megteremtik a mesei miliét (gondolok itt az ,egyszer
volt, hol nem volt”, ,ott, ahol a madar se jar”, ,az Operencias tengeren is tul”
stb. elemekre).

Nem utolsé sorban pedig sz6lni kell a tanar és a tanuldé mesék altal épuld
kapcsolatardl is. Mindenki, akinek valaha meséltek, tudja, hogy a mesélésnek
fontos része az el6adasmod, mondhatni a mesemond6 maga (intonacidja,
mimikaja, gesztusai stb.). A szul6k, akik mesélnek a gyermekuknek, a mesélés
soran a gyermekukkel kozdsen lépnek be a mesék vilagaba, ott kozdsen élik at
a kalandokat, és végul k6zosen gydznek a sarkany vagy az 6rdog ellen. Ez a fajta
kdzdsség létre tud jonni a tanar és a diakok kdzott is, hiszen a tanar - mindamel-
lett, hogy a tanuldk értelmezési folyamatait koordinalja - maga is értelmezhet,
6 is elmondhatja, hogy neki mit mond a mese, 6 ki a mesében, ez a megadott
bizalom pedig épiti az osztalykézdsség és a tanar kapcsolatat. O maga az eléb-
biek értelmében modellként tud szolgalni: méghozza mesemondd modellként,
aki felndttként olvas, és magat is beengedi a mese vildgaba, vagyis kockara teszi
6nmagat, hogy a mesébdl épllve mas legyen, mint el6tte volt. Ezt a batorsagot,
az énunk kockara tételét is megtanithatjuk, ha mint tanar példaként jarunk elél.
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NASZ BARBARA

A MESE INTERDISZCIPLINARIS MEGKOZELITESE:
A MESELES MINT DIADIKUS INTERAKCIO

A mese és a mesével kapcsolatos kutatasok napjainkban egyre szélesebb
kozonséget foglalkoztatnak: kutatokat, pedagogusokat és érdeklddéket egya-
rant. A kdzéppontba kerulés egyik meghatarozé faktora lehet, hogy a mesékrol,
kuldonb6z6 modon és mértékben, mindenkinek vannak tapasztalatai, élményei,
személyes narrativaja. Ennek az involvaltsagnak a kovetkezménye, hogy sokan
és sokféleképpen kozelitenek a fogalomkdrhoz.

Jelen tanulmany a mese interdiszciplinaris megkozelitésére helyezi a hang-
sulyt: az irodalom és a fejl6déslélektan hatarmezsgyéjén a kotddeés és a mese
kapcsolatanak dsszeflggéseire keresi a valaszt. A mesehallgatas és mesemon-
das kett8ssége altal kialakul6 diadikus interakcié perspektivajabél, a mese tar-
talmi és formai vizsgalati lehet8ségeit érintve, a mesei és gyermeki jellemzdk
parhuzamossagait kiemelve, a mesélés mint tevékenység jellegzetességeit
fokuszba helyezve.

A mese egyfel8l mlfaji sajatossagainak sokfélesége, masrészt a tarsadalom-
ban bet6ltott szerepének kilonbdzé felfogasai miatt is értelmezhetd tobbféle
perspektivabol. A definialas alapveté nehézségeinek hatterében hiuzédik meg
az a tény is, hogy a kilonb6z8 tudomanytertiletek képvisel8i eltérd szemszog-
bdl vizsgaljak a mesét, annak értelmét, funkcidit és szerepét is.

Lovasz Andrea szerint klasszikus értelemben vett mese-definicié csak a
kulonb6z6 allaspontok szintetizalasaval johetne létre. Tovabbi akadalyt jelent-
het, hogy a mese-mivolt kialakuldsahoz szikséges és elégséges feltételek
Osszegzései a mese komplexitdsa miatt csak részlegesek lehetnek, illetve az a
tény, hogy a mese pusztan raciondlis, fogalmi apparatussal nem befogadhaté,
igy mindig marad egy részterulet, ami a teoretikus elemzéstél elzarva, a szim-
bolikus sikon marad. A szerz8 szerint a mesékkel kapcsolatos megkozelitések
nem egymas mellett, hanem egymas integrans részeiként mdkodnek, azaz cél-
szer( a kilénb6z6 allaspontokat nem egymas ellenében, hanem komplemen-
taritasukban kezelni.!

A mesék vizsgalatakor altalaban, a formai jellegzetességek mellett, a tartalmi
vonatkozasok kerilnek kozéppontba. A mese mint szbveg analizise, a tradicio-
nalis iskolak megkozelitésének tikrében az alabbiak szerint alakul: a pozitivista
megkozelités a szovegek keletkezésének, befogadasanak, el6adasanak, gydjté-
sének korulményeirdl igyekszik konkrét, mennyiségekben kifejezheté adatok-
kal szolgalni. Az eziranyu vizsgalédasok célja, hogy Uj megallapitasok szulethes-
senek néprajzi, vallastorténeti, tarsadalmi, de akar lingvisztikai szempontbol is.

1 Lovasz Andrea, A mesélé ember, Uj Forras, 1999. 31/8.
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A strukturalista elemzés kdzéppontjaban a mese szerkezete all. A széveget
elemeire bontva vizsgalja és analizalja azt. A szerepldk, az eszkdzok, a tér és
az id6 puszta szerkezeti elemmé valva tavolodnak el a mese sajatos, egyedi
vonasaitol?.

A formalista-strukturalista megkozelités egyik sarokkove Vlagyimir Propp
munkaja, A mese morfolégidja, melyben a varazsmesék alapstrukturajanak és
morfologiai egységeinek meghatarozasara tett kisérletet.3 Propp munkajaban
a varazsmeseéket alapelemeire bontja, funkciékat hataroz meg, illetve a mese
képletét is kialakitja.

A szemantikai perspektivabél valé megkozelités alapja a jelentés feltarasa.
A szemantikai olvasat kovetkeztében a mitolégiai hiedelemvilag jelentései, a
sémak lélektani szempontbdl valé megkozelitései, a pszichoanalitikus vagybe-
teljesitd tendenciak, illetve az archetipikus képek feltarasa kerulnek fékuszba.*

A legismertebb mesetipolégiak is a tartalmi attribdtumok alapjan igye-
keznek csoportositani. Aarne mesekatalégusaban harom klaszter talalhato:
allatmesék, tulajdonképpeni mesék, anekdotak.® Arany Laszl6°¢ szintén harom
mesetipust kilonboztet meg: csodasmeséket, allatmeséket és a tréfas mesé-
ket. Az Arany-féle felosztast béviti Tarbay Ede az aldbbi kategériakkal: tundér-
mese, allatmese, novellamese, tréfas mese.” A fonti tipologiak a népmesék
vonatkozasaban értelmezenddk, a mimesék egészen masféle megkdzelitést
igényelnek. A tartalom, a jelentés és a forma alapkategériakbol kiindulva tehat,
sokféle mesekategoria, klaszter felallithatd, melyek 1étjogosultsagat a vizsgalo-
das célja hivhatja életre.

A mese tartalmi aspektusai természetesen nem véletlenul keruUlnek az
elemzések fokuszdba. Az irodalmi narrativa, a szimbdélumok segitségével,
attételesen, a tudattalan folyamatok révén is kifejti hatasait. A mesék sokféle
elemet tartalmaznak: mitoszok maradvanyait, tarsadalmi tapasztalatok attéte-
leit, melyek a gyermeklélektan szemsz6gébdl értelmezve, megfeleltetheték a
személyiségfejlddés korai szakaszaban jellemzd indulati, gondolati, szemléleti
vonasoknak, illetve a gyermeki gondolkodasi sémak jellegzetességeinek.® llyen

2 Bobis Zoltan, Mese és szakralitds. Uj Forras. 2004. 36/2. 54—64.

3 HancAcsi Zsuzsanna, Mesék Vlagyimir Propp vardzstiikrében. In: Szerk.: Fekete Norbert,
Szerk.: Major Agnes Miskolci Egyetem Doktoranduszok Féruma, Miskolc, 2014. novem-
ber 20.: Bolcsészettudomanyi Kar szekcidkiadvanya. Miskolc: Miskolci Egyetem, 2015.
48-54.

4 Bobis Z. : Mese és szakralitds. 57.

5 AARNEANtti.: Verzeichnis der Mdrchentypen. , Folklore Fellows Communications”. Helsinki.
1911. No. 3.

6 ARraNY Laszlé, Magyar népmeséinkrél. In: Arany L. (1960): Vdlogatott mdiivei. Budapest,
Szépirodalmi Konyvkiadé. 217-248.

7 Nvitral Agnes, Az dsszefiiggés-kezelés fejlédésének segitése. In: Nagy Jozsef (szerk.) Az
anyanyelv, a gondolkodds fejl6désének segitése 4-8 éves életkorban. Szeged, Mozaik
Kiadé. 2009. 53-80.

8 MEerel Ferenc - V. BIneT Agnes: Gyermeklélektan. Budapest, Gondolat Kiadé. 1970.
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parhuzamossag a mesei és a gyermeki kozott példaul az ellentétek preferenci-
aja, a veszélybe kerulés és megmenekullés motivuma vagy a kompenzalas, azaz
az elégtétel-effektus megjelenése. A vagyteljesités mechanizmusanak megélé-
sére, a jaték mellett, a mese kivalo terep lesz.

A mesékben gyakori az atmenetek hianya, vagyis a széls6ségek mint mesei
jellemz&k jelennek meg. A mese szerepl8i josagos tundérek és gonosz boszor-
kanyok, szegénylegények és kiralyfiak, torpék és oriasok. A mese helyszi-
neit tekintve is az ellentétességek dominalnak: a vildg végén, a feneketlen t6
meélyén. A mesemoral alapvet6éen fokuszal az atmenetiség hianyara: a jo elnyeri
jutalmat, mig a gonosz méltd bluntetését. Az ellentétesség kedvelése a gyere-
kek esetében, Wallon szerint, fejl6dési jellegzetesség.” Kezdetben a gyerekek
nem ismerik f6l az aranyokat, nincs viszonyitasi alapjuk sajat magukon kivul.
Az egocentrikus gondolkodas kovetkeztében nehezen képesek a nézépontval-
tasra, beleélni magukat masok helyzetébe."” A sajat magukhoz valé viszonyitas
a korai szakaszok jellegzetessége, ezt késdbb folvaltja egy kétpontd mérce, ahol
a szélsdséges pontok megragadasa lesz a dominans. Hermann Imre a széli pre-
ferenciaval magyarazza ezt a jelenséget, mely alapvet&en gyermeki vonas."

A veszélybe kerulés majd megmenekulés jelensége gyakran a mesék moz-
gatorugdja. A f6hésnek sok probat kell kidllnia, lekizdenie, hogy végul meg-
menekuljon és elnyerje jutalmat. A gyermeki gondolkodasban is follelhetd ez
a séma. A fantaziatevékenységek soran a kisgyermek gyakran eltuloz, kiszinez
bizonyos eseményeket, megteremtve ezzel az igazi veszélyhelyzetet, amibdl
aztan sikeresen megmenekuilhet. Annak a gyermeki életérzésnek feleltethetd
meg leginkabb ez motivum, hogy a gyermekiségbdl fakado kiszolgaltatottsag,
esenddség kezelhetd: a fantazia segitségével oldodik fol a frusztracid.'?

A mesékben megjelend kompenzalas, azaz az elégtétel-effektus is a meg-
menekUlés motivumahoz hasonl6é gyermeki szemléletbeli vonassal allithato
parhuzamba.

Gyakoriak a mesékben az ismétl6dések: a mese szerkezete, stilusa és a ver-
balis fordulatok terén is. A gyermek szamara az Ujratalalkozas egyértelmlen
oromforrasként jelenik meg, a sorrendiség kdvetkeztében az anticipalas folya-
matat gyakorolhatja, vagyis megtapasztalhatja azt, hogy varakozasa beteljese-
dik. Ez az allapot a tartos és egyidejl feszultség és kielégulés dinamizmusaval
irhaté le. Az ismétlések nemcsak a folyamatossag utani igényt, hanem attétele-
sen a biztonsagot is képesek megteremteni a gyerekek szamara." A folytonos-
sag és az ismétlddés megteremtddése tehat, elsdsorban inkdbb a mesei szdvet

9  WaLLon, Henri: Les origines de la pensée chez I'enfant. A gondolkodds eredete gyermekkor-
ban. Paris. PUF, 1945.

10 Cotg, Michael - Cotg, Sheila R.: Fejlédéslélektan. Budapest, Osiris Kiadé. 2006.
11 Merel F. -V. BINET A.: Gyermeklélektan. 245.
12 Merel F. -V. BINET A.: Gyermeklélektan. 247.
13 Merel F. -V. BINET A.: Gyermeklélektan. 245.
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allandésagaban, mintsem a szoszerinti szoveg allanddsagban keresendé.

A mese tartalmi vonatkozasainak gazdagsaga tehat tobbféle elemzési és
interpretalasi aktust von maga utan, de a tartalmi aspektusokon kivul, teveé-
kenységalapl megkozelitésekre is lehet8ség nyilik a mese kapcsan. Nyitrai
Agnes szerint a mese és a mesélés dsszetartozé fogalmak, azonban bizonyos
szempontok alapjan mégis elktlonilnek egymastol.”* A legtobb eurdpai nyelv-
ben a mese a mond igével mutat 6sszefliggéseket etimoldgiailag, azaz a mese
nem pusztan szovegként, hanem a mesemondé és a befogadd kézds teve-
kenységének is tekinthetjuk. lyen médon a mesemondas és a mesehallgatas a
mesét mondd és a mesét befogadd diddikus interakcidjaként is értelmezheté.

A tarsas kapcsolatok, ezen belll is a diadikus interakciék szerepe a boldog-
sag és a flow-élményének megtapasztalasaban kulondsen fontos szerepet tol-
tenek be jutalmazé erejuknek kdszoénhet8en. A tarsas tamasz jelenléte a stresz-
szel valé megklzdésben és az egészségmegdrzésben is kiemelten fontos.” Az
Osszetartozasi szikséglet kielégitésének vagya miatt az emberek késztetést
éreznek arra, hogy szoros, tartos és érzelmileg elkotelezett kapcsolatokat tart-
sanak font. Azokban a kapcsolatokban valésulhat meg az efféle 6sszetartozasi
igény, ahol gyakoriak a személyes interakciok, illetve megtapasztalhato a felek
egymassal torténd allandé torédése, hiszen ez a talaj biztositja az interakciéd
specialis jutalmazo erejét'e.

Az egyUtt toltott id8, az érzelmi szenzitivitds a mesélés helyzetében is meg-
valosuld jellegzetességek, melyek a mesemondd és a mesét hallgato fél részérél
is jelen lehetnek, segitve ezzel, a mesén keresztil, az emociondlisan stabil és
elkotelezett kapcsolat kialakitasat és fenntartasat is. A mesélés soran a részt-
vev( felek, eltavolodva a hétkdznapitdl, egyutt [épnek be egy fiktiv vilagba, ami
az 0sszetartozas élményének megtapasztalasat is lehetdvé teszi. Ennek a sze-
mélyes és bizalmi utazasnak a létrejottét tamogatja az a sajatos beallitddas,
ami a mesehallgatas soran tapasztalhato. A torténethallgatasi transzallapot jel-
legzetessége, hogy az egyén nyitottabba valhat az emocionalitas megélésére,
ami segithet a biztonsagos kotédés kialakitasaban és fenntartasaban.

A tanulmany tovabbi része a mesélés szituacidspecifikussagain keresztul
igyekszik bemutatni a mesemondas- és hallgatas szerepét a kotédés mint
diadikus interakcio kialakulasaban. A gyerekek 4-5 éves korukra egy sajatos
mesehallgatod viselkedésformat alakitanak ki, melyre a mesemondo felnétt
magatartasanak komplementereként tekinthetiink. Amikor a feln6tt mesét
kezd mondani a gyereknek, megvaltozik a hanghordozasa, mimikaja, gesztu-
sai, s mindezzel érzékelteti, hogy a torténet, amelyet elmond, nem jatszédhat
a valdésagban, onnan kilépve, egy masik kdzegbe lép at. Erre a mesemondoi
attitldre rimel az a gyermeki magatartas, amit Karl Buhler mesére val6d beal-

14 Nvitral Agnes: Az sszefiiggés-kezelés..., 53-80.

15 Jozsa Emese: Diddikus interakciés élménymintdzatok. PhD-disszertaci6. E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem, Budapest. 2012.

16 Jozsa E. : Diddikus interakciés élménymintdzatok. 7.
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litédasnak nevez. A figyelem koncentraltsagaval, a merengéssel, a hétkdznapi-
b6l valod kilépés igényével és a rendkivuliségre val6 varakozassal irhaté le ez a
gyermeki viselkedés. A beallitddasnak ez a valtasa azt jelenti, hogy egy masik
tudati szintre lép a gyermek.

A tudat az ember bels6 vildganak 6sszeflggd, dinamikus rendszerét jelenti,
melynek tartalmai nemcsak egyféle rendszerben allhatnak 6ssze. Az alom és
ébrenlét kildonbségei a normalis tudat megkett6z6désére mutatnak egyér-
telmU példat, de gyakoriak az olyan szituaciék, amikor kétféle tudatélmény azo-
nosithato, tobbek kdzott, a mese befogadasanak mechanizmusa is a szimultan
kettds tudat aktivalodasat jelenti.”” A normalis, éber tudatallapottol valé eltéré
formakat modosult tudatallapotoknak, alteralt tudatallapotoknak vagy tran-
szallapotoknak nevezzik."® A mdédosult tudatallapotok akkor [éphetnek fol, ha
az ember mentalis mikodése sajat magahoz mérten megvaltozik, eltér a szok-
vanyostol. A definici6 nem szab sz(k hatarokat: azt a tényt hivatott kifejezni,
hogy a jelenség alapvet8en szubjektiv és személyes indittatasu.

A moédosult tudatallapotokra jellemzé a kognitiv folyamatok, igy a figyelem
koncentraltsdganak és iranyanak, a képzelet élénkségének vagy az éntudat
hatarozottsaganak jelentds valtozasa, a valésagvizsgalat csokkenése, az érzel-
mek kifejezésének modosulasa, azaz a szubjektiv élménymintazatok atmeneti
valtozasa. *

A moédosult tudatallapotok elérhetdk kilonbdz8 indukciés tényez6k segit-
ségével, illetve Iéteznek hétkdznapi helyzetekben fellépd, ugynevezett spontan
modosult tudatallapotok is, amit altalanos szituacidkban, példaul zenei éimény,
tanc esetleg hosszutavfutas vagy szinhazi el6éadasokba torténd bevonddas
kovetkeztében élhet at az ember.

Stallings szerint médosult tudatallapotnak tekintheté a torténethallgatasi
transz is, ami mesehallgatas kdzben is el6idézhetd. A torténethallgatasi transz
és az indukcids tényezdk altal kivaltott transzallapot parhuzamba allithaté egy-
massal, az élménymintazati ktlonbségek azonban nem hanyagolhatok el. 2! A
modosult tudatallapotok, igy tehat a torténethallgatas kdzben atélhetd tran-
szallapot is, az agy m(kddését is befolyasolhatjak. Kezdetben teljes jobbfélte-
kei dominanciat feltételeztek a jelenség kdvetkezményeként, azonban mara az
elfogadott allaspont a két félteke dinamikus interakcioja.?

A jobb félteke jellegzetessége az érzelmek és a zsigeri informaciok észlelése,
valamint a kulsé és belsd vilag kozotti informacio feldolgozasa, mig a bal agy-

17 Merel F. - V. BINET A.: Gyermeklélektan. 241.

18 KALLAI Janos - BEnDE Istvan - Karapl Kazmér -RacsmAny Mihaly: Bevezetés a neuropszicho-
I6gidba. Budapest, Medicina Kiad6. 2008.

19 AtkinsoN, Richard C.—HiLgarp, Ernest: Pszicholdgia. Budapest, Osiris Kiad6. 2005.
20 KALLAl ). - Benpa |. - Karapl K. - RacsmANY M.: Bevezetés a neuropszicholégidba. 13.3

21 StaLungs F.: The Web of Silence: Storytelling’s Power to Hypnotize. The National Storytelling
Journal. 1988.

22 KALLar ). - Benpa |, - Karapl K. -Racsmany M.: Bevezetés a neuropszicholdgidba. 13.3
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félteke a logikus gondolkodasban és a beszédben is szerepet jatszik.?> A mese-
hallgatas soran is a két félteke egyuttmUkodésének segitségével torténik a
feldolgozas: a bal félteke a verbalis informacidk, a jobb pedig a mogottes tartal-
mak feldolgozasaban segit, azaz az érzelmi és intellektualis funkciok egyszerre
[éphetnek mikodésbe.?

Tehat nemcsak a kognitiv, hanem az affektiv apparatus mikddése is életbe
[ép a mesehallgatas tevékenysége soran. A legtobb ember szamara a bal fél-
teke mUkodtetése a kozelebbi: a dominans jobbkezesség az emberek kilenc-
ven szazalékara jellemz8. A preferalt oldalhasznalatbol pedig kovetkeztethe-
tunk a féltekei dominanciara is: az emberek tobbsége bal féltekei dominanciat
mutat, azaz a racionalitas, intellektualitas, objektiv és algebrikus gondolkodasi
jellemz8k meghatarozébbak lehetnek naluk, mig a balkezesek jobb féltekei
dominancidjanak kovetkeztében a szubjektivitds és az érzelmek erételjesebb
kifejezése dominalhat. A lateralis dominancia hatterében tulajdonképpen az
aszimmetrikus agyi féltekékbdl kdvetkezd egytuttmikodéses munkamegosztas
all. Kutatasokkal is bizonyitottak a jobb agyfélteke érzelemkifejezésben vald
szerepét: Sackeim, Gur és Saucy (1978), valamint Indersmietten és Gur (2008)
vizsgalatanak eredménye azt hozta, hogy az arc bal oldala, az 6réom kivételével,
intenzivebben fejezi ki az érzelmeket, mint a jobb oldal.?

A mese nemcsak szbvegében, hanem a mesehallgatas mint szituacio is
hat a jobb félteke mikodésére, ezaltal hangsulyosabba valhat és fejlédhet az
érzelmek megélésnek, kifejezésének képessége. Az érzelemkifejezés nemcsak
onmagért létezd képesség, fontos funkcidi vannak, igymint a belsd torténések
és a varhato cselekvési tendenciak kozvetitése és a tarsas kapcsolatok szaba-
lyozasa is.?* A mesehallgatas pozitivan hat a font emlitettekre, a gyerekek és a
felnéttek esetében is.

A mesehallgatas kdzben, bizonyos esetekben, a torténethallgatasi transzal-
lapot jellegzetességei is megfigyelhet6ek: kitiresedett tekintet, kitagult pupilla
és a mélylégzés is.?” Az efféle transzallapot kivaltasa azonban nem térvény-
szer( és tobbféle tényez6 konstellacidja szikséges eléréséhez. Stallings szerint
a mese érzelmi hatdsanak kivaltasahoz nemcsak a befogad6 és maga a mese,
hanem a mesemondd is szikséges. A nonverbalis kommunikacio, a tonalitas
hozzajarulhat a befogado figyelmének fékuszalasahoz, befelé fordulasahoz. 2
Kusper a meséhez mint performativumhoz kozelit, e mesemondas és mese-

23 Jakusovits E.: A hipndzis alkalmazdsdnak indokai daganatos betegek komplex terdpidjd-
ban. Magyar Onkolégia. 2010. 54: 153—160.

24 KADAR Annamaria: Az érzelmi intelligencia fejlesztése mesékkel. Médszer-Tar. 2013.
55—66.

25 Go6sINE GreGuss A.: Erzelemkifejezés. In.: Banyai E.—Varga K. (szerk.): Affektiv pszicholé-
gia-az emberi késztetések és érzelmek vildga. Budapest, Medicina Kdnyvkiadé Zrt. 2014.

26 GosINE GReGUSs A.: Erzelemkifejezés. 362.
27 KADAR A.: Az érzelmi intelligencia fejlesztése mesékkel.55.
28 StaLLings F.: The Web of Silence: Storytelling’s Power to Hypnotize. 37.
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hallgatas eseményjellegéhez kapcsolja maganak a jelentésnek a létrejottét,
mely ily modon valik a szébeliséghez kapcsolhaté kulonos, az irodalmisagnak
nem feltétlendl megfeleld, azon tulmutaté mufajja.”

A mesét hallgatd gyermek és a mesét mondé felndtt érzelmi kapcsolatanak
alakulaséra is hatassal van a mese. A moédosult tudatéllapotban [évé befogadd
érzékenyebb a szuggesztidkra, fokozddik a képi tevékenység, s ezzel egyutt az
elaboracié folyamata. A torténethallgatasi transz ugyan nem mutat tokéletes
azonossagot a hipndzis soran atélt transzallapotokra jellemzd élmények inten-
zitasaval és mintazataval, de hasonlésagok mindenképp felfedezheték: nem-
csak az élményekben, hanem a szituaciés jellemzékben egyarant.

A hipnozis egy diadikus interakcioként értelmezhetd helyzet, amely a hip-
notizér és a hipnotizalt kdlcsénds viszonyan alapszik, ahogyan a mesélés teveé-
kenysége soran a mesemondo és a mesehallgato is kdzosen vesznek részt a
folyamatban. A mesébe val6 bevon6das kdzds éimény: kdzdsen élik at a konflik-
tusokat és kalandokat, illetve kdzosen jutnak el, az akadalyok lekliizdésével,
a megoldashoz is, ami el8segitheti az er8s emocionadlis kapcsolodast, s akar
archaikus bevonddasszer( tapasztalatokat is adhat, er@sitve ezzel a mesélés
helyzetébdl eredendden fakadd érzelmi egymasrahangolddast.

Ha a mesélés mint interakcié az anya és a gyermeke kdzott torténik, nagy
hatassal lehet a gyerek kot6désmindségének alakulasara is. A kotédés alap-
vetden a fejl6déslélektan terminus technicusa, ami a gondozé és a gyermek
kozotti kapcsolat minéségének leirasara szolgal. Ahhoz, hogy a mesélés és a
kotédés Osszefuggéseinek feltarasahoz és megértéséhez nélkilozhetetlen a
kotédéssel kapcsolatos néhany alapvetd tézis ismerete.

A kot8dés az anya és a gyermek kapcsolatanak ismérveit feltaro viselkedé-
ses rendszer, melyet Jonh Bowlby definialt a hatvanas évek végén. Bowlby egé-
szen mas aspektusbol kozelitette meg a szul6 és a gyermek kozotti kontaktust,
mint koranak gondolkoddi. Freud és a szocialis tanulaselmélet hivei Ugy gon-
doltak, hogy a kotédés egy masodlagos-drive elméleten alapszik, miszerint az
éhséghez - mint elsédleges késztetéshez - tanultan kapcsolédik a taplalé anya
személye, aki az éhség-drive redukcidért felel8s, igy masodlagos szikségletté
valik a gyermek szamara. %

Bowlby a freudi tanok |étjogosultsagat és alapjait, tehat tulajdonképpen az
anya-gyermek kapcsolat analitikus természetét vonta kétségbe. Bowlby, elmé-
letének alatdmasztasara, kidolgozott egy evolucids-etoldgiai modellt, melyben
Otvozte az etologia 6sztontanat, Piaget kognitiv fejlédéselméletét, illetve az
altalanos rendszerelméletet. EiIméletének esszencialis pontja, hogy az anya és
gyermeke kozotti kotédés kialakulasaban nem az éhség-drive redukcio a kardi-
nalis elem, hanem az érzelmi biztonsag, az odafigyelés és a tamogatasnyujtas.

29 Kusper Judit: Performativitds és dialogikussag. A mese mdifaji lehet6ségei az irodalomban
és az irodalmon tul. Performa, 2016/3. 3.; Kusper Judit: Meseszemiotika. Miért érdemes
falhoz csapni a békdt? In: Balazs Laszl6, H. Tomesz Timea szerk.: Utak és utkeresztezd-
dések. Eger: Liceum Kiado, 2018, 159-168.

30 CoLe M. - CoLE S.R. : Fejlédéslélektan. Budapest, Osiris Kiad6. 2006.
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Bowlby kotédésrdl alkotott elképzelései tehat a kovetkezdk: a kotédés onalld
- a taplalkozastol teljes mértékben fuggetlen - motivaciés bazissal rendelke-
zik, ami a torzsfejlédés soran a gyermek tulélésének biztositasara alakult ki.*!
A rendszer célja, hogy szabalyozza azokat a viselkedéseket, melyek a kotédési
figuraval kapcsolatos kozelséget fokozzak, olyan helyzetekben, amikor stresszt
érzékel a csecsemo. Pszichés szempontbdl pedig a kotddési rendszer a bizton-
sag keresését, ezen keresztul pedig az érzelmi regulaciot szolgalja, amelyben a
kezdeti szakaszban az anya vagy gondoz6 tolti be a feszultségszabalyozo sze-
repét, és csak fokozatosan alakul ki a bels8leg motivalt érzelmi szabalyozas
pszichés mechanizmusa, illetve ennek mentalis reprezentacioja (Bowlby, 1969).

A feszlltségszabalyozas interiorizaciéjaban segitséget jelentenek a mesék,
hiszen a bevonddas soran, a kettds tudatélménynek kdszénhetben, a mese
szovetén at, a feszultség megteremt8dik és el is vezetédik. A mesehallgatas
interakciods jellegét tekintve pedig a gyermek kozelségkeresési igényét is kielé-
githeti a mesét mond¢ szulé.

A kotédés két nagy csoportba sorolhaté mindsége alapjan: megkulonbozte-
tink biztos és bizonytalan kot8dési mintazatokat. A két kiilonb6z6 tipust els6-
ként Mary Ainsworth, Bowlby egyik munkatarsatarta fél. Ainsworth Ugandaban
és az Egyesult Allamokban végezte megfigyeléseit, s ez alapjan dolgozta ki a
tizenkét-tizennyolc hénapos gyerekek kotédésének mérésére alkalmas labora-
toriumi eljarasat. Az idegen helyzetnek nevezett kisérlet soran a csecsemdk
anyjuk tavozasara és visszatérésére adott reakcidit vizsgaltak.

A kisérleti helyzet konkrétan arra fékuszalt, hogy hogyan reagal a gyermek
akkor, mikor egyedul van anyjaval a jatszdszobaban, amikor az anya kimegy,
amikor az idegen meg akarja vigasztalni, és amikor az anya visszatér. A megfi-
gyelések eredményei alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak a kutatdk, hogy a
kulcsmozzanat az anya visszatérésére adott reakcio. Ez alapjan harom katego-
ria kilénboztetheté meg: biztonsagos kotédés és kétfajta bizonytalan kétédés
- a szorongd/elkertlé és a szorongod/ellenalld.®

A kotédés mindségét alapvetben a gyermek és a szul6 kapcsolatanak har-
moniaja fogja meghatarozni, ami sokféle tényezd egyuttjarasanak kovetkez-
ménye, de kifejezetten hangsulyos faktor, tdbbek kdzott, a szulbi viselkedés.
A gondozéi szenzitivitas, vagyis a gyors és finom valaszkészség, illetve a gyer-
mek igényeire torténd reagalas kuléndsen fontos meghatarozdja a biztonsagos
kotddés kialakulasanak.*

A mesélési szituacidban ez a fajta odafigyelés és érzékenység jelenhet meg a
tamogato szul8i jelenlét segitségével. A korai kot8dés és a mesélés Osszefliggé-
seire Bus hivja fol a figyelmet. Kutatasai soran azt taladlta, hogy a mesélés kdz-
ben mutatott interakcios sajatossagok, diagnosztikai eszkdzként is szolgalhat-

31 LANG A. : KGtddés és pszichoterdpids kapcsolat. Budapest, Animula Kiadé. 2012.
32 AtkiNnsoN—HILGARD: Pszicholdgia. 115.

33 CoLe M. - CoLE S.R. : Fejlédéslélektan. 254.

34 AtkinsoN—HILGARD: Pszicholdgia. 117.
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nak a kot8désmindség feltarasara az anya és a gyermek kozott. A bizonytalanul
kotédd gyerekek anyukai kevésbé tudtak a gyerek életkori sajatossagait figye-
lembe venni az interakci6 soran, s beszélgetés helyett inkabb csak felolvastak
a torténetet. Bus munkajaban azt irja, hogy a tulésztdnz6 vagy a tulkontrollald
anya magatartasa ambivalenciat okoz a gyermekben, nemcsak altalanossag-
ban, hanem a kdnyvekhez valé hozzaallas tekintetében is.*

Ismert tény tehat, hogy a mese szbvege, tartalma és formai sajatossagai
rimelnek a gyermeki gondolkodas, 1atasmad jellegzetességeire. Olyan kozeget
biztositanak a gyermek szamara, ahol a kognitiv és affektiv fejl6dési folyama-
tok kibontakozhatnak. A viladg igazsagossagaba vetett alapvetd hit, a humanum
els6dlegessége, az erkolcsi és moralis normak megalapozhaték a mesék segit-
ségével. A kognitiv fejl6édésre gyakorolt j6tékony hatasainak tarhaza is széles:
a tér- és id6fogalom megalapozasa, az auditiv szekvencialis feldolgozas kialaki-
tasa, a figyelem, képzelet fejlesztése mind megvaldsulhat. Olyan kdrnyezetbe
agyazva teszi mindezt a mese, ami nem tavolodik el a gyermekitél: olyan vilag
teremt8dik meg a mesében, ahol a gyermek szivesen és otthonosan mozog,
ezaltal kdnnyen bevonddik és nehézségek nélkul fejlédik. A gyakran, méltan,
hangsulyozott kognitiv és affektiv tertletek fejl6dése mellett legalabb annyira
hangsulyos a mesélés mint tevékenység pozitivumainak szem el6tt tartasa is. A
tarsas és szocialis készségek nélkilozhetetlenek a tarsas alkalmazkodas soran,
vagyis a mindennapokban.

A mesehallgatas soran a gyerekek interakcioba Iépnek a mesét mondoéval:
tapasztalatot szerezhetnek a tarsas szituaciokrél, az egyuttlét 6romeérol, két
ember egymasra hangolédasardl. A mese lehet egy kapu, a mesélés pedig
az ut, legyen sz6 akar gyermekrdl, akar felnéttrél, amely soran a felek meg-
tapasztalhatjak a diadikus interakciok jutalmazo erejét. A gyermek esetében a
mesélés tevékenysége hozzajarulhat ahhoz, hogy kapcsolatairdl pozitiv repre-
zentacidkat alakitson ki, épitve ezzel a sajat selfjét és bels6 munkamodelljét is.
Bowlby szerint a szil8—szelf diad pozitiv megléte, amely a mesélési szituacio-
ban is jol épithetd, azért valik kilonodsen fontossa a gyermek esetében, mert
a mesélési szituacioval hatvanyozhaté a mese 6nmagaban is kifejezetten pozi-
tiv hozadéka.

35 Bus A. : Joint caregiver-child storybook reading: A route to literacy development. In:
Neuman S. B.; Dickinson, D. K. (szerk.): Handbook of early literacy research. New York,
The Guilford Press. 2002. 179—91.

36 Bowtsy, J. : Attachment. Attachment and Loss. New York, Basic Books. 1969.
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OLVASATOK

A GYERMEK- ES IFJUSAGI IRODALOM
ERTELMEZESI LEHETOSEGE!






ACTA Universitatis, Sectio Litterarum, Tom. XXII. pp. 59-68

KOROMI GABRIELLA

A KORTARS MAGYAR IFJUSAGI KRIMI NYOMABAN.
HIBRIDITAS ES NARRACIO BOSZORMENYI GYULA
LEANYRABLAS BUDAPESTEN, VARGA BALINT VALTSAGDI]
NELKUL ES MESZAROS DORKA EN VAGY SENKI CiMU
REGENYEBEN!

»Adetektivtorténet az egyik legvaltozatosabb, legrugalmasabb elbeszéléstipus.
Annak ellenére - vagy épp azért —, hogy az egyik legegyszer(ibb, minden kultu-
raban kdnnyen értelmezhet6 sémara épul (blincselekmény - fokozatos felderi-
tés - a tettes néven nevezése), a legtdbb regényhagyomany megproébalkozott a
meggyOkereztetésével vagy a kiforditasaval.” - irja a kemény kriminek szentelt
tanulmanykétetében Banki Eva. E kijelentés titkrében kiléndsen meglepének
tlnhet, hogy a kortars magyar ifjusagi irodalom nem aknazza ki a napjainkban
is rendkivul népszer( mufajban rejl6 lehet8ségeket.

A detektivtorténet a mult szazad elején szivargott at a felnétt irodalombdl
az ifjusagi prozaba. Az els6 gyerekkriminek tekintett Emil és a detektivek (1928)
megjelenése Ota az ifjusagi krimi nagy utat meg: meghdditotta a mindenkori
olvasékat, megteremtette sajat krimi-kodjat, klasszikusokat adott az ifjusagi
irodalomnak, nagy detektiveket teremtett. A szlletése Ota eltelt kdzel egy
évszazad alatt ez az eleve hibrid m(ifaj tovabbi mifajokkal keveredett, aminek
kovetkezményeképpen szamos mfaji elagazasa jott Iétre. Mikdzben az ifjusagi
krimi nyugaton vitathatatlanul viragzik, amit nemcsak a megjelent regények,
hanem a mUfajnak szentelt irodalomelméleti és mddszertani munkak nagy
szama is igazol, a mifaj hazankban még mindig gyerekcip6ben jar.

Ezt a lemaradast csak részben indokolja a kortars magyar ifjlsagi irodalom
altalanos allapota, valészinlnek tlnik, hogy az a kriminek a magyar irodalom-
ban elfoglalt poziciéjaval is 6sszefligg. A krimi — amely Magyarorszagon soha
nem rendelkezett olyan meghatarozé mufaji hagyomanyokkal, olyan er6s
intézményi haloval, mint példaul Franciaorszagban vagy Anglidban — mufaji
folytonossaga az elmult szaz évben tobbszor is megszakadt irodalmunkban.
Ezzel magyarazhat6, hogy sem a mifaj, sem annak kilénb6z8 elagazasai nem,
vagy csak nagyon lassan képesek reagalni a mindenkori tarsadalmi jelensé-
gekre, s ily médon nem tudnak megfelelni az olvasoéi elvarasoknak sem.

A magyar ifjusagi krimi atyjanak hagyomanyosan Csukas Istvant tartja a

1 Jelen tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmu, ,Kutatasi kapacitasok és szol-
galtatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cim(i projekt kereté-
ben készult.

2 Banka Eva: A blin nyelvét megtanulni. Tanulmdnyok a kemény krimirél. Budapest, Napkut
kiad¢, 2014. 5-6.
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szakirodalom.* Habar a mUfajteremtének tartott Keménykalap és Krumpliorr
(1973), valamint az iré6 masodik krimi kisérlete, a bandaregénybe agyazott
Vakdcié a halott utcdban (1976) kozel fél évszazada jelent meg, a mUlfaj sem
kiemelked6 regényekkel, sem kiemelkedd irékkal nem buszkélkedhet azéta.
Ennek okai a korabeli tarsadalmi és politikai viszonyokban is keresenddk: a
szocialista kulturpolitika altal elvart moralis tanitdsok nem segitették a mifaj
meghonosodasat. Raadasul a kultdrpolitika deklaraltan azt az elvet vallotta,
hogy az irodalomnak meg kell védenie az ifjusagot a kulvilag veszélyeitdl, ezért
bizonyos témak - sulyos blncselekmények, valédi gyilkossagok,* alvilag, erd-
szak - tabunak szamitottak, marpedig ezek a mUfaj immanens elemei.

Szemléletbeli valtozas - az eurdpai és az amerikai ifjusagi irodalomban meg-
nyilvanulé antiautoriter hullamnak, ill. a hazankban végbemend tarsadalmi-po-
litikai valtozasoknak eredményeképpen - csak a mult szazad utolsé éveiben
indult meg, amikor az ir6k az un. tabutémakat is beemelték ifjusagi regénye-
ikbe. Ugyanakkor ez a kés6n megindult valtozas lassu volt és nem bizonyult
elég mélyrehatdnak. Gaspar-Singer Anna szerint:

Nem nehéz meglatni azt a kettdsséget sem, amely a gyerekiroda-
lomban egyfajta ,hasadasos éallapotot” eredményezett: mikézben az
elmult években szamos taburoél, a gyerek- és ifjusagi irodalomban ma
mar megkerulhetetlen tematikardél, valamint a szikségesnek itélt val-
tozasokrol sz616 kerekasztal-beszélgetések sorozata jott létre, a ,hiva-
allaspont tovabbra is tartja magat, amely az ,éppen most torténd”
gyerekirodalom értékpluralizmusaval szemben a f6bb értékeket ma is
leginkabb ,normativ alapon” kivanja meghatarozni.’

Jelen tanulmanyomban harom olyan, a kézelmultban megjelent regényt vizsga-
lok - BOszorményi Gyula Lednyrablds Budapesten, Varga Balint Vdltsagdij nélkdil,
Mészaros Dorka En vagy senki -, amelyek ezt az értékpluralizmust testesitik

3 Ld. ILLEs Gyorgy: A magyar ifjusdgi irodalom kézikonyve. Dekameron Konyvkiadd, 2012.
KomAromi Gabriella: Gyermekirodalom. Budapest, Helikon, 1999.

4 A Keménykalap és Krumpliorr cim( regény nem abrazol nyilt er6szakot, nincs benne
sem gyilkossag, sem mas sulyos blncselekmény. A Vakdcid a halott utcdban gyerek-
hdsei - bar 6k ezt a regény végéig, a nyomozd nagyjelenetéig nem tudjak - nem egy
megtortént gyilkossag utan nyomoznak: a valédi holttestet 6k nem is lattak, és az
aldozatot nem megolték, hanem szivroham vitte el. Az ir6 a humor segitségével tavo-
litja el olvasoit a gyilkossagtél: a ,holttest”, amit a gyerekek felfedeztek, a hangmér-
nok volt, aki azért tettette magat halottnak, hogy munkara serkentse alkotéi valsag-
ban szenvedd hangjatékirojat.

5  GAspAR-SINGER Anna: Cimkék a boriton. Tabutémak a kortars magyar gyerek- és ifjusagi
konyvekben. In: Hansici Agnes, HervanN Zoltan, Meszaros Marton, Szekeres Nikoletta
(szerk.): Mesebeszéd. A gyerek- és ifjusdagi irodalom kézikonyve. Budapest, Fiatal Irék
Szovetsége, 2017. 307-341. 309-310.
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meg, és amelyek meg tudtak szélitani a kis- és nagykamaszokat.® Az alabbi-
akban e harom, a para- és epitextusban ifjusagi krimiként tipologizalt regény-
ben vizsgalom a krimi-kdd megjelenését. Arra keresem a valaszt, hogy a krimi
mellett milyen mUfajok keresztez6dnek a muUvekben, illetve hogy a krimiszal
jellegzetességei hogyan agyazédnak a mlvek poétikai, narracids eljarasaiba.

A harom regény egyike sem tekinthetd hagyomanyos detektivtorténetnek,
mivel nem rejtélykdzpontuak, cselekménylik nem a blincselekményt feltaro
nyomoz6 szellemi tevékenységén alapszik, masképpen fogalmazva, a regények-
ben nem egyszerlGen a nyomozas torténetét olvashatjuk. Mindharom m(iben
tobbféle mifaj keresztezédik, amelyek kozul a detektivregény csak az egyik,
habar a legdominansabb.

A Lednyrablds Budapesten cimU regényben a krimi m(faja a lanyregénnyel
fonddik 6ssze. Igaz ugyan, hogy a két mfaj kozott jelentds kulonbségek van-
nak’, Bészérményi mégis a kivételnek szamité kézds kapcsolddasi pontokban
rejld lehet6ségekre épit: mindkét mfaj alapvetéen jol beazonosithaté sablo-
nokbdl, sémakbdl merit, és mindkettd gyakran hasznalt poétikai eszkdze a sej-
tetés, a késleltetés. Bényei Tamas szerint a késleltetésbdl szarmazik a krimikon-
vencio egyik nélkuldzhetetlen eleme: ,A hermeneutikai kod egyik legfontosabb
Osszetevdje a fesziiltség, a megfogalmazott kérdés és a beigért valasz kozotti
késlelteté mechanizmusok eredménye.” Boszormeényi regényében a késlelte-
tés technikaja megkettdzve jelenik meg: bar a szerelmi szal f6szerepl6i hamar
beazonosithatdak, a szerelmesek egymasra talaldsa, csakugy, mint a gyilkossag
inditékainak felderitése, sokaig varat magara. Azt megtudjuk, hogy mi tortént a
titokzatos médon eltlint id6sebb Hangay lannyal, kiderul a csalad féltve 6rzott
titka is, ami a leanyrablashoz vezetett, de hogy mi rejt6zik a blincselekmény
mogott, az a regény végén nem derul ki, ami elég szokatlan egy krimi esetében.
Bdszorményi tisztaban van a mifaj egyik alapvetd jatékszabalyaval, miszerint
a hires detektivvé valashoz tobb rejtélyes blncselekmény felderitése sziksé-

7.z

6 A Lednyrablds Budapesten (2014) a Konyvmolyképz8 Kiado Vorés pottyds sorozataban
jelent meg: ebbe a sorozatba tobbnyire a ldanyoknak sz616 Young Adult kdnyveket
soroljak, azaz a tizennégy éven felulieknek ajanlott kdnyveket. A Vdltsdgdij nélkilt
(2015) a Kolibri Kiad6 Magasfesziiltség! sorozataban adtak ki, amely, ahogyan a soro-
zat neve is jelzi, kifejezetten a tabutémakra koncentral. Az En vagy senki (2016) - amely
16+ jelzést kapott - a Pozsony Pagony Tilos az A K6nyvek sorozataban latott napvila-
got, amely kifejezetten a kényes, felkavar6 témakra specializalédott.

7 A regényszer( és az eposzszer( mUvek kilonb6zd poétikai jegyeirdl ir két ifjlsagi
regény kapcsan Kusper Judit: Kusper Judit: Tovabbél& mitoszok, modern eposzok.
Allegorikus és szimbolikus mintdzatok J. K. Rowling Harry Potter és J. R. R. Tolkien A
Gydrdk Ura cimG mUvében. In.: Zimanyi Arpad szerk.: A magyar tudomdny tinnepe 2016.
Tanulmanyok a bélcsészettudomdny kérébél. Eger, Liceum Kiado, 2017.

8 BenveiTamas: Rejtélyes rend. A krimi, a metafizika és a posztmodern. Budapest, Akadémiai
Kiado, 84.
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a ciklus tovabbi regényeire hagyja.” Ez a megallapitas fokozottan érvényes a
szerelmesek egymasra talalasara, amire a ciklus utols6 kotetéig (vagy azon is
tal) kell varni.

A két mUfaj 6sszefonddasaval magyarazhato, hogy a mi cselekménye nem
a szokvanyos gyilkossdg - nyomozas - tettes leleplezése k6éd mentén halad,
témaként megjelennek benne az érzelmek is, azaz felfedezheték benne a lélek-
tani regény egyes jegyei is.

Boszorményi regényében a millenniumi Budapest kronotoposzat jeleniti
meg, azaz a magyar torténelmi, kulturalis és kollektiv emlékezet egyik emble-
matikus id6északat és terét. A klasszikus detektivtorténetektdl eltéréen, ame-
lyekben, ahogyan Bényei Tamas fogalmaz, ,Az id8- és térkezelés tekintetében
a klasszikus detektivtorténet legszembetlin8bb vonasa az abrazolt regényvi-
lagnak a valdsagtdél vald minél teljesebb elszigetelése [...]""°, az ezredforduld
Magyarorszaga nem pusztan a blncselekmény kulisszaja, a kor tarsadalmi,
életmod- és kultdratorténeti viszonyai hangsulyosan jelen vannak a regényben,
szervesen Osszeflggnek annak poétikai eljarasaival.

A magyar torténelmi kriminek nincsenek nagy hagyomanyai," ennek elle-
nére Boszorményi regényében két magyar krimiciklus reminiszcenciait is felfe-
dezhetjuk. Amig Barath Katalin Ddvid Veron sorozatdval a feminista iranyultsag,
az elbeszélt torténelmi kor nékrél alkotott negativ sztereotipidainak kifigurazasa
rokonitja, addig Kondor Vilmos Budapest noir sorozataval az azonos jelleg(
mUfaji hibriditas koti 6ssze. Mindkét regény tobbrétegl: a blncselekmény és
a nyomozasszal mellett mindkettd aprolékos részletességgel abrazolja a fikcid
koranak tarsadalmi, erkolcsi és kulturalis viszonyait, azaz mindkettd egyfajta
torténelmi regénybe oltott krimi. A torténelmi kor hangsulyosséa valasa ugyan-
akkor a nyomozasszalra is visszahat. Benyovszky Krisztian szerint , A torténelmi
krimire Ggy is tekinthetiink, mint egy szandékolt korlatozas elve szerint felépuilé
poétikai termékre.”? Ervelésében Benyovszky azt hangsulyozza, hogy minél
régebbi torténelmi kort valaszt az ir6 regénye id8szerkezetének, annal inkabb
megneheziti nyomozdjanak a dolgat, hiszen a fikcio hitelességének fenntartasa
miatt ez utdbbi nem hasznalhat technikai eszk6zdket, azaz a térténelmi krimik
elsésorban a nyomozok egyéni képességeit - leleményességét, eszét, tapaszta-
latait - helyezik el6térbe. Mivel az elsd magyar detektivosztaly, amelynek tag-
jai egyébként nem rendelkeztek semmilyen specialis végzettséggel, 1885-ben

9 Az Ambrézy baré esetei ciklus tovabbi kétetei: A Rudnay-gyilkossagok (2015), Armany
és kézfogo (2016), Nasz és téboly (2017), illetve a két ,kiegészitd”, ,leagazd” kotet, a
Beretva és tér (2016), valamint a Bitd és borostyan (2017).

10 BENYEI Tamas: Rejtélyes rend... 101.

11 AmUfaj megteremtéjének Kondor Vilmost tartjak, aki - Magyarorszagon elséként - a
krimit olyan torténelmileg hiteles korrajzzal 6tvézte, amitél mlvei torténelmi regé-
nyekként is értelmezhetdek.

12 BENYOVSZKY Krisztian: Bevezetés a krimi olvasasaba. Dunajska Streda, Lilium Aurum,
2007. 156.
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alakult,” az egy évtizeddel kés6bb jatszédo fiktiv torténet nyomozoi, Ambrézy
bard és onjeldlt segédje, Hangay Mili is sajat jézan eszukre tamaszkodva,
amatér nyomozékként deritik fel el8szor a blincselekmény mibenlétét, majd
kéralményeit, végul annak inditékait, mikézben a hivatasos nyomozok hibat
hibara halmoznak.

Bdszérményi regényében tehat harom mufaj jellemzd jegyei keverednek,
ezért a krimiszal jellegzetességeit a mU egészének strukturalis 6sszeflggése-
iben és narrativ szerkezetének tikrében kell vizsgalni.

Varga Balint™ Vdltsdgdij nélkil cim( regénye a krimi 0sszes ismérvét magan
viseli - van benne blincselekmény, vannak benne nyomozok, akik azonositjak
az elkovetBket —, elsd olvasasra mégis inkabb a kalandregény m(ifaji jellegze-
tességei tinnek dominansnak: a regény egyetlen, egymast rendkivul gyorsan,
szinte filmszer( vagastechnikaval kovetd kalandok lancolata.”” Tudjuk, hogy a
kaland, mufajtol fuggetlenul az ifjusagi irodalom immanens velejardja, és ugy
tlnik, hogy regényéhez Varga a krimi mifajabél vesz kdlcson kaland-sémakat.

A regény egy gyerekrablas koré szervez6dik, marpedig ez a téma leginkabb
a kemény krimikre jellemz8. Ez utébbi mfaj a klasszikus krimi ellenében jott
létre, s attdl eltérd poétikai eszkdzdket hasznal: az alvildg abrazolasa sokkal
hitelesebb, nyiltan megjelenik benne a brutalitas, az er8szak, a hagyomanyos
detektivtorténet-szerepek dekonstrualédnak, a nyomozas akcié jelleget olt,
amelynek soran mar nemcsak az ész, hanem a batorsag és a nyers fizikai erd
is szerepet kap.

Varga regényében a klasszikus detektivtorténetekkel ellentétben nem a nyo-
mozas (ez utdbbi szinte teljes egészében marginalissa valik), még csak nem is a
blncselekmény a legfontosabb szal, sokkal inkabb a szerepl6k kiszabadulasa,
hosszu és kalandos menektlése az emberrablok el6l. Ez utébbi a roman noir
jellemzé jegyeinek egyike: az olvasék figyelmét nem a multban elkdvetett bln-
cselekmény koti le, hanem az, ami a regény jelen idejében torténik. A regény
#itt és most” id6sikjan barmi megtoérténhet, a nyomozd mar nem sérthetetlen
szerepl8, az olvasd még csak nem is sejti, hogy el6bbi élve Ussza-e meg a nyo-
mozast. A feszlltséget tehat nem az ok (blncselekmény) valtja ki, hanem az
okozat (az egyre novekvd bizonytalansag, a nyomozéra leselked veszélyek, az
egymast kovetd akcidjelenetek). Eppen emiatt &llitja azt Todorov,' hogy a noir
és a kalandregény kozott olyan sok a hasonlésag, hogy valéjaban nincs is éles

13 Ld. Nagy lvett: Oknyomozo blinlgyi Ujsagiras és a rend6rség. In: GaiL Gyula, HAUTZINGER
Zoltan (szerk.): Szent LdszI6tél a modernkori magyar rendészettudomdnyig. Pécs, 2017.
373-378.

14 A szerzd jol ismeri a nyomozas folyamatat és gyakorlatat, hiszen évekig egy magany-
nyomozoé-iroda analitikusaként dolgozott.

15 Valoszinlleg ez a kdnyv sikerének az egyik titka: a Harry Potter-torténetekhez hason-
[6anittis hihetetlen sebességgel pérognek az események, minden fejezet j kalandot
hoz a szerepl&k életébe.

16 Tzvetan Toporov: Typologie du roman policier. In: US: Poétique de la prose. Paris, Seuil,
1971. 55-65.
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hatar a két mlfaj kozott. Ez a megallapitas Varga regényére is érvényes, amely-
ben a két m(faj sajatossagai elvalaszthatatlanul 6sszefonddnak.

A mdfaji hibriditas tekintetében a korpusz harom regénye kozul Mészaros
Dorka En vagy senki cim{ m(ive a legkevésbé dsszetett. Todorov detektivre-
gény-tipoldgiaja alapjan leginkabb a roman a suspense-szal rokonithato, amely
a titok-regény és a roman noir keresztez8déseként hatdrozhaté meg. Az eléb-
bib8l megbrzi a rejtélyt, illetve a kettds (blincselekmény és nyomozas) elbe-
szélésszalat, az utdbbibol pedig a feszlltséget és a nyomozasszal els6bbren-
d(iségét. A rejtély (blntény) ebben a mfajban csak kiindulépontként szolgal,
az olvasok kivancsisaga nem a mult, hanem a jelen (nyomozas) és a jové (a
szerepl8k sorsanak alakulasa a nyomozas utan) felé iranyul. A nyomoz6 toébbé
mar nem kivulallé, objektiv megfigyeld: egyfelél integralddik a tobbi szereplé
kozé, masfeldl egy személyben (potencialis) dldozat és gyanusitott is lehet.

Mészaros mlvében olyan témak is megjelennek, amelyek nem tartoznak a
krimik lényegi velejardi kozé: hangsulyos szerepet kapnak példaul a szerepl6k
kozott kirajzolodo érzelmi — barati és szerelmi - viszonyok. Ezen tul az ir6 felvil-
lant néhanyat a kortars ifjusagi vilagirodalom problémaérzékeny témai (valas,
magany, alkoholizmus, homoszexualitas) kézul, amelyek kibontasa ellentmond
a krimi-k6dnak, mivel csdkkenti a nyomozas feszultségét.

Mészaros regényében el6térbe kerllnek a detektivtorténetre nem igazan
jellemz6 jellemabrazolasok — a hét kamasz f6szerepl8 hét teljesen kulonb6z8
tipust testesit meg, mindegyikik sajat, ra jellemzé nyelvet beszél sth. -, a sze-
repl6ék hangulatanak, érzéseinek arnyalt abrazolasa.

A regényekre jellemzd m(faji hibriditas vizsgalata utan nézzik meg, hogy a
bennuk megjelend eltérd mifaji hagyomanyok hogyan illeszkednek a regények
szerkezetéhez, poétikai és narrativ eljarasaihoz! Az ifjusagi krimi, csakugy, mint
a (felndtteknek sz6l16) krimi, olyan tarsadalmi kontextusra épul, amelyben jelen
van az igazsagtalansag, az er6szak és a bln. Habar a krimi mlfajaba tartozik,
az ifjusagi krimi a leggyakrabban mégis Ujraalkotja a m(ifaj jellegzetes vonasait,
nevezetesen az er8szak abrazolasa terén. Egyik megkllénboztetd jegye éppen
az, hogy kulonb6z4 poétikai, stilaris megoldasokkal tompitja az er6szakot. Ez a
megallapitas a vizsgalt korpuszra is igaz, habar a regények tematikaja nem erre
enged kovetkeztetni.

A Lednyrablds Budapesten cimU regényben két elbeszélésszal valtogatja egy-
mast: a blncselekményszal - Hangay Emma elrablasanak torténete -, ahogyan
azt fentebb mar emlitettem, 1896-ban jatszédik, a nyomozasszal - Ambrézy
bard és Hangay Mili nyomozasa Emma eltinésének felderitésére - négy évvel
késbbb, a XIX. szazad utolsé évében jatszédik. Mindkét szal linearisan halad
el6ére az id6ében, bar mindkettében felfedezhetlink feszultségkelté anticipaci-
okat.

A két szal nem egyforma sullyal jelenik meg a regényben: a husz fejezet
kozul csupan hat (minden negyedik) kotédik a lednyrablashoz, ami egyértel-
mden bizonyitja, hogy a kemény krimikhez hasonldéan ebben a regényben is a
nyomozas torténete valik dominanssa. Mig a blincselekményt egy heterodie-
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getikus elbeszéld meséli el, a nyomozas torténetét egy E/1. személyben meg-
sz6lalé homo-, autodiegetikus narrator mondja el, pontosabban irja le, hiszen
a nyomozasnak szentelt fejezetek naplobejegyzésekként tlinnek fel a regény-
ben. Ez az elbeszél, Poe mifajteremté motivumanak megfeleléen a nyomozoé
segédje, jelen esetben Hangay Mili, aki egyben az aldozat hlga. Ez utébbival
magyarazhato, hogy a nyomozas szamara sokkal nagyobb téttel bir, mint a
klasszikus detektivregények nyomozdsegédjei szamara, ami az altala elbeszélt
torténet nagyfoku szubjektivitdsaban is megnyilvanul.

Az ir6 nemcsak a kemény krimire jellemz8 tematikai motivumokat, hanem
annak sajatos elbeszéléstechnikai, stilisztikai jegyeit is felhasznalja regényé-
ben. Az elbeszélés ritmusa a fordulatos akciéknak kdészonhetéen felgyorsul, az
elbeszélés élményszerlvé valik, ami az élébeszédre jellemz6 nyelvi fordulatok
alkalmazasaban is megjelenik. A szubjektiv narrator gyakran alkalmaz humo-
ros, onironikus fordulatokat, elbeszélésében el6szeretettel hasznalja a korabeli
alvilagi szleng kifejezéseit, amelyeket az iré labjegyzetekben magyaraz el.

Mint torténelmi regény'’, a Lednyrablds Budapesten rekonstrualja a milleni-
umi Magyarorszagot, annak sajatos tér- és idédimenzidjat. A regény referen-
cialis, kulturtorténeti olvasatat az teszi lehet6vé, hogy mind a gyilkossag, mind
a nyomozas torténete szorosan ¢sszefonddik a millennium térténelmi-kultu-
ralis eseményeivel, amelyeknek nem egyszerlen hangulatfestd szerepuk van.
A regényben, és ez minden bizonnyal az ifjusagi regény m(fajaval magyaraz-
hato, egyértelm(en tetten érhet6 egyfajta ismeretterjeszté szandék, a kor
dokumentumigényl bemutatasa. Ez nemcsak a korabeli szokincs kdvetkezetes
alkalmazasaban nyilvanul meg, de a szereplék identitdsanak megkonstrualasa-
ban is: a regényben néven nevezett emberek, legyenek azok fontos vagy mel-
|ékes szerepl6i valamelyik térténetszalnak, mind akkoriban élt, valéban |étez6
személyek neveit viselik, azaz a névadas a regény referencialitdsanak és hiteles-
ségének megerdsitését szolgalja. Boszorményi minden esetben labjegyzetben
adja meg az adott személyrél biztosan tudott informaciokat, vagy, ha csak az
maradt rank, sziletésének és haldlanak évszamat. Természetesen minden, ami
a regény szovegében réluk elhangzik, puszta kitalacio, a fikcioé része. Ennek a
trouvaille-nak kdszonhetéen az olvasok kdnnyen bele tudjak magukat képzelni
a szamukra ismeretlen torténelmi korba, a torténet szerepl6i pedig valdban
Uj(ra) életre kelnek, megszlinnek egyszer( papirmasé figuraknak lenni. Itt jegy-
zem meg, hogy a regényben szokatlanul sok labjegyzetet taldlunk, ezek nagy
szama egyenesen kovetkezik a regény kronotoposzabél, a millennium koranak
dokumentumszer( abrazolasabdl, a korabeli szokincs, nyelvezet és stilus hasz-
nalatabdl, a valos személyek neveinek mibe emelésébél.

Ahogyan azt a regény mifajanak targyalasanal emlitettem, Boszérményi
konyve nemcsak torténelmi regénybe oltott krimi, de leanyregény is egyben,
amely a krimihez hasonléan jol bejaratott sablonokra, motivumokra épul.

17 Atorténelmiregény poétikaijellemzgirdl 1dsd b8vebben: Kusrer Judit: A csillagok fénye-
zése. Emlékezet és narrativa Gdrdonyi Géza mdveiben. Eger, Liceum Kiadd, 2015.
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Ugyanakkor az ir6, éppen a mfaji hibriditasnak kdszonhetéen, a lanyregény
elcsépelt sablonjait Uj tartalommal toltotte meg.

A n6i néz6épont ugyan régéta jelen van a klasszikus detektivtorténetekben
(gondoljunk csak a krimitorténet leghiresebb nyomozénéjére, Miss Marple-re),
de a torténelmi krimik elbeszél8i kozott, nem véletlendl, nagyon kevés nét
talalunk. A szazadfordulé Magyarorszagan blntényeket felderiteni, nyomokat
keresni, blindsok nyomaba eredni, jeleket értelmezni, a férfiak kivaltsaga volt.
Boszérményi konyvét at meg atszovik a nék gyengébb értelmi képességeire,
fizikai gyengeségére, gyermetegségére, sot, hisztérikus természetére tett meg-
jegyzések vagy célzasok, amelyek egyértelmlen a korabeli kdzvélekedést tuk-
rozik.

Hangay Mili nyomozasanak, nyomozéva valasanak torténete egy fiatal lany
identitaskeresésének a torténete is egyben: olvasottsaganak, szellemi képes-
ségeinek mar elsé megjelenésekor ékes bizonyitékat adja, ugyanakkor a bln-
cselekmény(ek) rekonstrualasaval sajat identitasat is megkonstrudlja. Ez az
olvasat az, amelynek kdszonhetéen a kdnyv felruhazhaté a feminista cimkével.

A regényben a torténelmi és a lanyregény mifaji jegyei lassitjak a blncse-
lekmény és a nyomozasszal ritmusat, ezzel parhuzamosan névelik a tavolsagot
a blincselekmény és az olvasoék, a jelek és a jelfejtd olvasok kozott. Ez a funkcid
tokéletesen harmonizal a krimire jellemz6 hagyomanyos elbeszéléi eljarasok-
kal, nevezetesen a késleltetéssel és sejtetéssel.

Narrativ szerkezetét tekintve Varga Balint regénye a legkevésbé dsszetett: a
cselekmény egy szalon fut, az elbeszélt torténetet egy heterodiegetikus narra-
tor meséli el. A kemény krimihez hasonldan ez a regény is felboritja a klasszi-
kus krimi cselekmény- és id8szerkezetét, hiszen a cselekmény linearisan halad
el6re. A blincselekményt — az emberrablast — ugyan retrospektiv nézépontbol
meséli el, de a regény in medias res, a blincselekmény jelen idejében, a négy
elkabitott és elrabolt kamasz eszmélésével kezd6édik. Az emberrablast lesza-
mitva csak a szerepl6k jellemének megértéséhez sziikséges hattérinformaci-
okat tudjuk meg retrospektiv néz8pontbdl, a menektlés és a nyomozas torté-
netét az olvasok jelen idében kdvethetik, ami el8segiti a feszultség atélését, a
szerepl6kkel, a szerepl8k szorult helyzetével valé azonosulast.

Ugyanakkor az iré regényében gunyt (z a hagyomanyos krimi-sablonok-
bdl, szandékosan kifigurazza azokat.” Vannak ugyan nyomozok a térténetben,
mégsem beszélhetlink szokvanyos nyomozasszalrdl: a fiatalok - eltéré okokbol
ugyan, de - nem fordulnak a rend6rséghez, maguk prébaljak kideriteni, ki és
miért rabolta el 8ket. A nyomozas csak késve indul meg: egyrészt azért, mert
el6sz0r a szokés és a menekulés foglalja le 8ket, masrészt azért, mert a nyomo-
zasnak csak akkor lesz tétje szamukra, amikor fogsagban maradt tarsuk kisza-
baditasara indulnak. Addig jészerivel nem beszélhetlnk valédi nyomozasrol, a

18 Ugyanakkor a mfaj iratlan szabalyait kdvetve ciklust épit a négy ,nyomozd” kéré. A
masodik rész Amit végleg kitérolnél cimen 2016-ban jelent meg, de az ir6 tovabbi két
kotet megirasat tervezi még, azaz a négy tini mindegyike kapna egy konyvet.
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kamaszok csak talalgatjak, ki lehetett a felbujté. Amikor belatjak, hogy egyedul
nem boldogulnak, segitséget kérnek egyikik édesanyjatol, aki torténetesen
volt rendérnyomozo, praktizalé magandetektiv, és akinek természetesen profi
nyomozoésegédje van, aki azonnal cs6dot is mond.

Annak ellenére, hogy tobb nyomoz6 is szerepel a térténetben, a nyomo-
zas bizonyos szempontbdl megoldatlan marad. Eredménnyel zarul, hiszen
a kamaszok kiszabaditjak tarsukat, ugyanakkor a bintetés nem jelenik meg
a regényben. Kérdés persze, hogy beszélhetliink-e igazsagszolgaltatasrol egy
olyan tarsadalomban, ahol minden rend&r korrupt, ahol a magannyomozé is
lefizethetd, ahol kamaszok életveszélyes helyzetekbe kertlhetnek, amelyekbdl
onerejukbdl, felInbtt vagy profi segitség nélkil kell kimaszniuk. A regény lezarat-
lansagat egy interjuban a szerzd azzal magyarazta, hogy ha a kamaszok maguk
meg tudnanak oldani egy, a szerb maffiaval kapcsolatos blincselekményt, gy
azonnal elveszne a fikcio hitelessége.”

A hibrid szerkezetnek, a szandékosan felrugott krimisablonoknak kdszén-
het6en egy rendkivil feszes ritmusu, gyors akcidkban bdvelkedd, filmszerlien
pergé elbeszélés szuletett, amely a harom regény kozul a legkevésbé tompitja
az elbeszélt torténet brutalitdsat, az abrazolt er6szakot. Nem feledkezhetink
meg azonban arrél, hogy nem egy véres gyilkossagot, hanem ,csak” emberrab-
last kdvetnek el a blin6zék.

Az En vagy senki cselekménye a Lednyrablds Budapesten-hez hasonléan két
szalon fut, két id6ésikban jatszodik. A koztuk vald eligazodast, csakigy, mint
BOszorményi regényében, a datumozas segiti el8. Az elsd torténet egy, a mult-
ban elkdvetett tobbszoros gyilkossag torténete, amely 2014-ben, egy meg nem
nevezett kisalféldi varosban jatszédik. A masodik térténet a nyomozas torté-
nete, ami egy évvel kés6bb azért indul (Ujra), mert az el6z6 év tragikus esemé-
nyeinek tuléldi Ujra fenyegetd Uzeneteket kapnak. Ebben a masodik szalban a
egyben a nyomozoék is, versenyt futnak az idével, a nyomozas tétje az életuk.
A gyilkossag, Agatha Christie hires regényéhez hasonléan, elére meghirde-
tett. Mivel az elsé torténetben julius 11-én csapott le aldozataira a gyilkos, a
masodik torténetben is julius 11-ére hirdeti meg az Ujabb gyilkossago(ka)t. A
két szal elvalaszthatatlanul 6sszefonddik, hiszen a két parhuzamosan futo tor-
ténet egymast valtja, rdadasul minden nap eseményét mindkét idésikon meg-
ismerhetjuk, azaz minden nap térténete megduplazodik: az eldz6 év tragikus
eseményének feszlltségével parhuzamosan né a jelenben zajlé6 nyomozas, a
baljoslatu varakozas feszlltsége.

Mindkét cselekményszalat egy heterodiegetikus narrator meséli el, aki a
mUfaj szabalyainak megfelel6en lassan, fokozatosan adagolja az arulkodo,
nyomravezetd jeleket. Mivel hét f6szerepld van a térténetben, a szdvegben

19 https://konyves.blog.hu/2015/06/09/varga_balint_a_bun_dogunalmas_engem_a
tortenet_erdekel. Letoltve: 2019. 02. 12.
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elég gyakoriak a néz6pont-valtasok, az eseményeket gyakran mas és mas sze-
replé szemszogébdl latjuk.

A szerz$ tobbszor alkalmazza regényében a kilsd fokalizaciét is, amely
gyakran megjelenik a detektivtorténetekben: ez a technika arra szolgal, hogy
az elbeszél8, a hagyomanyos krimi-kddban meggyokerezett elbeszéldi eljara-
sokkal 6sszhangban csak sejtesse a torténéseket, kevesebbet mondjon el, mint
amit valéjaban tud.

A cselekmény mindkét id&sikon linedrisan halad - ez felel meg az idével valo
versenyfutds altal gerjesztett, fokozatosan ndvekvd feszultségnek -, kivéve
néhany olyan anticipaciot, amelyeket a narrator a gyilkos szemszégébél mond
el. Amig a mufaji kodd szerint az el8revetitések rejtettek, azaz csak az ugy fel-
deritése utan fedi fel a nyomozd, hogy mi volt az az arulkodo jel, ami nyomra
vezette, addig Mészaros regényében az akkor még ismeretlen gyilkos sajat
magat figyelmezteti arra, hogy mikor milyen hibat vétett. Ez az eljaras fokozza
a nyomozas feszultségét, hiszen az olvasék szamara hamar nyilvanvaléva valik,
hogy a gyilkos - ez egyébként a klasszikus detektivtorténetek egyik alapmoti-
vuma - a nyomozo, jelen esetben a nyomoz6 kamaszok kdzvetlen kozelében
van, megfigyelés alatt tartja 6ket.

Konkluziéként megallapithatjuk, hogy a korpusz regényei az dnmagaban
mar eleve hibrid ifjusagi krimit tovabbi mufajokkal keresztezték, amelyekbdl
Uj témakat, motivumokat, elbeszél6i eljarasokat kolcsonoztek a hagyoma-
nyos detektivtorténet sémainak megujitasara. A vizsgalt regényekben a krimi
m(faja biztositja a fordulatos cselekménysort, a feszlltséget, az izgalmat. A
tovabbi mUfajoktol kdlcsdnvett elemek ahelyett, hogy dekonstrualnak a krimi-
szalat, Ujabb 6sszefliggésekkel, poétikai eljarasokkal gazdagitjak azt. A kulon-
b6z6 mUfajok 6sszefonddasabol, egymasra rétegzddésébdl szileté mulvek
folyamatosan meguijitjak, aktualizaljak a mar unalomigismert krimisémakat. Ez
a folytonos megujulas az, ami segithet a kortars magyar ifjusagi irodalomnak
alkalmazkodni a valtoz6 id6hoz.
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HEREDI REBEKA

SZOVEGERTES-FEJLESZTES A TANULO AKTIVITASANAK
TUKREBEN

Az alabbi tanulmanyban a szévegértés alapvet6 fogalmardl, fejlesztési stratégi-
airél, problematikussagarol, az iskolaban vald felhasznalasarol, valamint ettdl
a felhasznalasi modtol eltéréen kivanok bemutatni olyan szovegértés-fejlesz-
téssel kapcsolatos elgondolasokat, amelyek lehetévé teszik, hogy a tanuldk
aktiv részesei legyenek a szovegértés folyamatanak. A tanulmanyban felso-
rolt kilonb6z6 modszerek lehetéséget nyujtanak arra nézve, hogy a tanulok
kreativitasat igénybe vev6 szdvegértés-fejlesztési feladatokat valositsunk meg
altalanos iskola alsé illetve felsé tagozatdban, valamint ugyanigy a kdzépisko-
laban. A kovetkezdkben ismertetni fogom a szdvegértés fogalmat, az olvasas
mindségével valo dsszeflggéseit, a fejlesztésével kapcsolatos tendenciakat, az
iskolaban valo szovegértés-fejlesztés eszkozeit, a szovegértés-fejlesztés soran
fellépd problémakat, valamint az el6bb emlitett gyakorlati médszereken ala-
pulé technika alapelveit is fel kivanom vazolni.

A sz6évegértés és az olvasas kapcsolata

Aszovegeértés, annakfejlettségiszintje, valamint fejlesztése szoros kapcsolatban
all az olvasassal, illetve annak mindségével, azzal, hogy az adott tanulé meny-
nyire tudja az adott szoveget gordulékenyen olvasni. A 21. szazadra az olvasas
a civilizacié kommunikacios technikajava valt, melynek megfeleld szint( alkal-
mazasa meghatarozza az tanulodk iskolai teljesitményét, eredményességét. A
jol m(ikodé olvasasi képesség a tudas- és informacidszerzés alapvetd eszkoze.!

Az olvasasi képesség tehat egy olyan automatikus és komplex tevékenység,
amely tobb részkészséghdl tevddik dssze. Az olvasasi képesség hierarchikus
rendszert alkot: a legals6 szinten helyezkedik el az olvasas technikajanak az
elsajatitasa, erre épul az ugynevezett megeéertd olvasas. Ebben az esetben az
olvasé érti a szoveg jelentéseit, kilonbséget tud tenni a |ényeges és a lényeg-
telen informaciok kozott. Eggyel magasabb fokon helyezkedik el a kritikai olva-
sas, ilyenkor példaul az olvasé kérdéseket tesz fel a szbveg olvasasa kdzben,
véleményt alkot, kritikat fogalmaz meg, problémakat allit fel az olvasottakkal
kapcsolatban, ha az olvasé azonban ezeket a problémakat ki is tudja javitani,
illetve képes egy be nem fejezett szoveg folytatasara, mar kreativ (alkoto) olva-
sasi képességrél beszélhetink. A legmagasabb fokon az esztétikai olvasas

1 JoseAGy Enik&: Az olvasdsi stratégidk haszndlatdnak hatdsa az olvasdsi teljesitményre,
Iskolakultura, 2012/5, 61.
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helyezkedik el. Ez az a képesség, amelynek kdszonhetben a tanuld a szoveg
szerkesztésmaodjardl, kifejezésmaodjardl vagy mas vonatkozasu szépseégrél tud
véleményt formalni.2 Bar az itt felsorolt szintek egymasra épulnek, és a kriti-
kai olvaséi képesség nem tudna végbe menni példaul akkor, ha az adott diak
nem sajatitotta volna el az olvasas technikajat, jelen tanulmany szempontja-
b6l mégis a rendszer harmadik |épcséfokan 1év6, alkotdi olvaséi képesség lesz
meghatarozé.

Nagy Jézsef olvasasi képességnek nevezi az olvasastechnikai 6sszetevOket. A
kovetkezd készségeket kilonbozteti meg egymastol: beszédhanghallas, betliol-
vasas, szoolvasas, mondatolvasas.’ Ennek eredményeképpen tehat az olvasas
akkor tud sikeresen végbe menni, ha az olvasdnak ezen készségei kelléen fejlet-
tek. A készségek ebben az esetben minden probléma nélkul el tudjak latni sajat
funkcioikat, ezaltal a befogadé figyelme nem arra 0sszpontosul, hogy az eset-
leges hibakat kijavitsa olvasas soran, hanem a szdveg megértésére koncentral,
mert a dekddolasi képesség automatikussa valt, igy a munkamemoériaban elég
hely marad a jelentéskonstrualé folyamatok szamara.* llyenkor lehet8ségink
nyilik a figyelmunket a tervezés, nyomon kovetés, illetve az értékelés folyama-
taira koncentralni.

Ha a készségek hierarchikus, egymasra épulé rendszerét tekintjik, kdbnnyen
belathatjuk, hogy ha egy bizonyos készség hasznalata soran valamilyen prob-
[émaba Utkozik a tanuld, és ez a probléma a késébbiek folyaman nem kerdl
orvoslasra, akkor a készség az adott fejlettségi szintenn meg fog rekedni. Ez
a tény maga utan vonja azt a konzekvenciat, hogy a tobbi készség sem fog jol
funkcionalni, igy az olvasasi folyamat nem a valodi céljara fog iranyulni (a sz6-
veg megértésére), hanem a hibak kiklszobdlésére, igy az olvasas nem tudja
ellatni valodi céljat, az informacié befogadasat, valamint kilénb6z6 jelentések,
jelentésrétegek felfedését.

Ahhoz, hogy tovabb vizsgaljuk az olvasas és a szovegértés egyébként alap-
vetd kapcsolatat, fontos tisztaznunk az olvasas fogalmat. A legegyszer(bb
definicié a kovetkez®é: az olvasasi készség az olvasdnak az a képessége, amely
biztositja az irott szbvegek megértését.’ ,Ha az olvasas fogalmat a pedagogiai
munka alapjat adé mddszertan fel8l kozelitjuk meg, akkor az olvasast egy-
részt az ember olvasotevékenységeként értelmezhetjuk, amelynek |ényege a
szdvegben taldlhatd informaciék megértése.” Mivel azonban az el6bbiekben
készségekrdl tettem emlitést, az olvasasi folyamatot nem lehet csupan az infor-
macidszerzési sikra korlatozni, elkerulhetetlen emlitést tenni az olvasas kdzben
fellépd, az agyban lejatszddé kulonb6zé mechanizmusokrrol, melyek végtére

LENARD Ferenc, Képességek fejlesztése a tanitdsi érdan, Bp., Tankdnyvkiado, 1982, 54-61.
Naay J6zsef, Olvasdstanitds: A megoldas stratégiai kérdései, Iskolakultura, 2004/3, 6.
LeENARD Ferenc, Képességek fejlesztése a tanitdsi 6rdan, Bp., Tankdnyvkiado, 1982, 61.
Laczkd Maria, Beszéd- és szévegfeldolgozdsi nehézségek - diagnosztika és terdpia, Uj
Pedagogiai Szemle, 2010/1-2., 135.
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is lehetdvé teszik az adott szoveg befogadasat. Masrészt tehat beszélnink kell
arrdl a folyamatrdél, amely az agyban jatszodik le a szdveg olvasasa kozben.
Ezekre az agyi mechanizmusokra, valamint ezen mechanizmusok jelent8ségére
a késbébbiek folyaman ki fogok térni.

Az olvasas definidlasaval kapcsolatban tovabba fontos megemliteni a kdvet-
kez6 elképzeléseket: az elsd elképzelés szerint az olvasas kommunikaciés
folyamatként értelmezdédik, a masodik felfogas szerint viszont az olvasas olyan
tevékenység, amelynek célja a szbvegben [évd jelek megfejtése. Az olvasas
kommunikacios folyamatként valo feltételezése tulajdonképpen a befogadas
aktusara helyezi a hangsulyt, ahol |ényegében két szerepldt kilénbdztet meg
egymastoél: az egyik az ado, a masik pedig a vevl. Az adé szerepét tolti be az iro,
a vev6ét pedig a mindenkori olvasé. Az olvasas ennek kdvetkeztében egy olyan
interakcionak tekintend®, melynek mikodési elve a dekddolasi készségen ala-
pul, és amelynek mikodése soran a leirt szavakat gondolatta és kiejtett sza-
vakka dekddoljuk.” ,,Szemiotikai megkdzelitésben viszont az olvasads nem mas,
mint jelek megfejtése, szlikebb értelemben az iras elolvasasa és megértése.”
Véleményem szerint a két elképzelés 6sszeegyeztethetd, ha azt vesszik alapul,
hogy a szbveget egy személy valéban megirta, a megirassal pedig alapvet6 célja
az volt, hogy valaki be is fogadja, és jelentéseket tarsitson mellé, fedezzen fel
benne. Ez a feltételezés akkor is igaznak bizonyul, ha egy egyszer( Ujsagcikket
veszlink alapul, de akkor is érvényesnek mondhato, ha egy szépirodalmi m(ivet
tekintink (egy Ujsagcikk vagy tudositas nyilvan masfajta szandékkal irédott,
mint egy regény).

Feltételeznliink kell tehat, hogy a szoveggel kapcsolatos jelentésteremtés a
befogadd tudataban megy végbe, ami magaban hordozza azt az evidenciat,
hogy olvasas koézben a tudataban kuldnb6zd kognitiv folyamatok zajlanak le,
amiknek kovetkezményeképpen az olvasottakhoz kilénb6z8 jelentések tarsul-
nak. Azonban ezeknek a kognitiv folyamatoknak nemcsak a jelentéstarsitasban
van nagy szerepuk, hanem a kreativ olvasasi képesség létrejottében is. Ugyanis
mindkét tevékenységnek - jelentések generaldsa, alkotdi olvasasi képesség
- kritériuma az aktiv befogadd, hiszen a befogad6 passziv jelenléte kizarja a
fentebb emlitett folyamatok [étrejottét, mert tudataban nem zajlanak le azok
a mozzanatok, amelyek lehetévé tennék, hogy a széveg és az olvasd kozott
mélyebb (nem felszini) értelmezdi viszony alakuljon ki. A j6 olvasé sajatossaga
az, hogy aktiv az olvasas kezdetét8l a végéig, mindennek eredményeképpen
feltételezhetjuk, hogy a gyenge olvaso jellemzdje az alacsony aktivitas.

Az aktivitas alacsony szintje legfeljebb ahhoz elegendd, hogy a szdveget
elolvassa a befogadd, de az olvasott informaciéknak csak elenyészé hanyada
marad meg, mivel az olvasas legelemibb funkcidja (informaciok befogadasa)
is csak részlegesen valésul meg, ezért nem beszélhetiink arrél, hogy mélyebb

7 Jozsa Gabriella, Jozsa Krisztian, Az olvasdsi motivdcié és a stratégiahaszndlat 6sszefiig-
gése, Magyar Pedagogia, 2014/2, 67.

8 Uo, 67.
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értelmezés, kritikai vagy alkotdi olvasas menne végbe.” Ez tulajdonképpen
lefedi az olvasas kognitiv megkdzelitését, amelynek Iényege az aktiv olvasé fel-
tételezése. Ezzel szemben a pszicholingvisztikai megkozelitésében ,az olvasas
dekddolasi készség: az irott nyelv szavainak transzformacioja kiejtett szavak-
ka."o

A kdvetkezbkben a frontalis oktatas két alapvetd hibajara szeretném felhivni
a figyelmet. Itt szeretném hangsulyozni, hogy nem itélem el a frontalis okta-
tas minden formajat, valamint alapvetd létjogosultsagat az oktatason beldl.
Példaul ismeretatadas szempontjabdl, Uj ismeretanyagok bevezetésekor, vala-
mint irodalmi mdvek koz6s, tanar-diak parbeszéden alapul6 értelmezésekor
mindenképpen célravezetd. Célom csupan ramutatni két, irodaloméran fellépd
problématipusra, ami esetlegesen Utjaba allhat az irodalomoéra alapveté célja-
nak: a mlvek értelmezésének, az olvasas fejlesztésének, valamint kilonb6z6
olvasassal kapcsolatos képességek, készségek fejlesztésének, illetve pozitiv
attitdd kialakitasanak a tanulékban az irodalommal kapcsolatban.

Az els6 ilyen hatranya, problémaja a frontalis oktatasnak az, hogy a tanu-
6k legtobbszor csak passziv résztvevi az éranak, ugyanis legtdbbszor a tanar
magyaraz, ismereteket ad at, legfeljebb kérdéseket tesz fel, tehat nagyrészt a
pedagogus van jelen aktiv félként a tandéran. Azonban igy kérdésessé valik, hogy
az irodaloméra mennyire tud eredményesen mikddni, ha egyes tanulék mar a
szbveg olvasasa soran passzivva valnak. Ennek eredményeképpen eleve nem
tudnak azok a kognitiv folyamatok lezajlani tudatukban, amelynek eredménye-
képpen létrejohetne az aktiv értelmezdi statusz, vagy azok a magasabb szint(
olvasasi képességek, melyekrél Lénard Ferenc beszél Képességek fejlesztése a
tanitasi 6ran cim( kdnyvében, és amelyeket én is emlitettem a tanulmanyom
elején.

Ahhoz, hogy az olvasassal kapcsolatos képességek fejlédni tudjanak, min-
denképp szlkség van a befogadod aktiv jelenlétére, ugyanis képességeink akkor
tudnak megfelel8en fejlddni, ha hasznaljuk 8ket. A kulénb6z8 kognitiv folya-
matok vizsgalata egyébként az utdbbi évtizedben a kutatasok célkeresztjébe
kerult, hiszen az agykutatas elképesztd mértékben fejl6dott, lehetévé valt
kilonb6z6 agykdzpontok mikodés kdzbeni megfigyelése.

A masodik alapvetd probléma az, hogy nem tudjuk figyelemmel kdvetni a
tanulok értelmezdi folyamatait, mivel ritkan van arra lehetéségik, hogy tudé-
sitsanak azokrél bennunket, pedagégusokat. Ennek eredményeképpen nem
tudjuk nyomon kovetni, hogy az adott szoveg olvasdsakor milyen gondolatok
merulnek fel a tanuldk tudataban, illetve azt, hogy milyen értelmezési vagy
olvasasi problémakba ttkozik a tanulé. Erre hivja fel a figyelmet tanulmanyaban
Jobbagy Enikd, és emliti mint esetleges megoldast a hangosan gondolkodtatas

9  SrekLAcs Janos, Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozo meggyd-
z6dés, Bp., Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado, 2013, 51.

10 Laczk6 Maria, Beszéd- és szévegfeldolgozdsi nehézségek - diagnosztika és terdpia, Uj
Pedagogiai Szemle, 2010/1-2., 136.
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modszerét. A hangosan gondolkodtatas médszerének alkalmazasakor a tanu-
I6kat arra kérjuk, hogy a szbveg olvasasa kézben gondolkodjanak hangosan. A
modszer alkalmazasanak célja, hogy feladatteljesités kdzben megjelené kog-
nitiv és metakognitiv (magasabb szintl gondolkodas, melynek Iényege, hogy a
tanuldk ismerik a sajat olvasasi folyamataikat, ezért szovegértési képességuk
javulo tendenciat fog mutatni) tevékenységeket azonositsuk. llyenkor a tanulék
az olvasas soran verbalizalt, sajat megoldasi folyamataikrél beszamolot adnak,
sz6 szerint hangosan gondolkodnak.!" Ezaltal a pedagdégusok nyomon tudjak
kovetni, hogy az olvaséas soran a tanulok milyen akadalyokba utkdznek. Ennek
a mabdszernek az eredményességének a vizsgalatara végeztek el 2012-ben
egy kutatast, ahol a negyedik, valamint a nyolcadik osztalyosok olvasasstra-
tégia-hasznalatanak felmérésére torekedtek, tovabba megvizsgaltak azt, hogy
az olvasasi stratégia hasznalata a szovegértés sikerességére milyen hatast gya-
korol.

A jelen tanulmany szempontjabdl a vizsgalat masodik szakasza relevans,
amikor a tanuldkat egyenként behivtak az akciészobaba. A feladatuk az volt,
hogy egy szoveget (Gardonyi Géza Miknyi kis emberek negyedik évfolyamon,
Romulus haldla nyolcadik évfolyamon) hangosan olvassanak, és ha valamilyen
problémaba Utkdznek a szOveg olvasasa kozben, kozolnitk kellett, hogy milyen
problémamegoldasi stratégiakhoz nyulnak. A kdvetkez6 példakat szeretném
kiemelni a stratégiak kozul: a szé jelentésével nem voltak tisztaban a tanuldk,
ezért megalltak, rosszul olvastak el az adott szét, vagy mondatrészt, ezért Ujra-
kezdték vagy nem goérdulékenyen olvastak el egy mondatrészt, ezért Ujrakezd-
ték."

A vizsgalattal kapcsolatban két fontos kovetkeztetésre szeretném felhivni a
figyelmet. Az elsd, hogy a kutatas tulajdonképpen agyi folyamatokat igyekszik
feltérképezni, annak reményében, hogy kil6nbdz8 olvasasi problémak gyoke-
rét sikerul megtalalniuk. A masodik megallapitas ezzel szoros 6sszefuggésben
van, a probléma gydkere legtdobbszor azon alapul, hogy a tanulék a szévegben
lévd szavakat nem ismerik, ezért akadalyba utkéznek az értelmezés soran.?
Ebbdl az kdvetkezik, hogy egy tanulé minél tdbb szét ismer, tehat minél nagyobb
a szokincse, annal kdnnyebben tud egy széveget feldolgozni, értelmezni.

Ennek okai a kovetkezd8k: olyan kifejezésrdl van szg, ami a tanulé altal ismert,
ennek eredményeképpen kdnnyebben el tudja olvasni (ugyanis mar toébbszor
talalkozott vele), ezért nem Utkozik az olvasas soran akadalyba, a masik ok, amit
a kovetkezbkben részletezni kivanok, pedig a mentalis lexikon, valamint a jelen-
tésteremtés kapcsolataban keresendé.

A mentalis lexikon egy olyan szoétar, amelyben taroljuk az altalunk ismer
szavakat. Nyilvan egyéni eltéréseket figyelhetiink meg a tanul6k mentalis lexi-

11 JoseAGy Enikd, Az olvasdsi stratégidk haszndlatdnak hatdsa az olvasdsi teljesitményre,
Iskolakultura, 2012/5, 63.

12 Uo., 74.
13 Uo., 74.
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konjai kozott. Steklacs felhivja a figyelmet arra, hogy ,,a sz6 sikeres felismerése
(dekddolasa) utan innen keresstuk meg a szavak jelentését.”* Vagyis egy adott
sz6hoz akkor tudunk sikeresen jelentést tarsitani, ha a sz6 az olvasé tudataban
eleve tarolt. Itt meg szeretném emliteni, hogy a mentalis lexikonok nagysaga
fugg attdl, hogy a tanulé milyen szociolkulturalis kozegbdl jott, milyen a szocia-
lizacidja, a szuldk otthon mennyit olvastak neki, illetve mennyit olvas magatol a
gyermek, ha mar elsajatitotta az olvasas képességét, valamint figg attol, hogy
a csalad tagjai mennyit beszélgetnek egymassal, és ezaltal mennyi Uj szét tud
megismerni a gyermek. Lathatjuk tehat, hogy az olvasas fejlettségi szintjét erd-
sen meghatarozzak a tanulék otthoni kérdlményei, a csaladok kapcsolat- és
szokasrendszerei.”w A mentalis lexikon az agy egyik legjobban illetve legkdny-
nyebben formalhatd, bévithetd terilete, a b8vités egyik legalapvetdbb eszkdze
a beszélgetésen kivul természetesen az olvasas.

»A legfontosabb, amit megtudtunk, hogy olvasas tekintetében rendkivuli
maodon tanul és alkalmazkodik az agyunk. A vizsgalatok egyértelm({en mutat-
jak, hogy a gyakorlatlan olvasé kis terUleten és hatalmas energiakat hasznal fel
olvasas kdzben, mig a gyakorlott olvasd ennek az energianak csak a toredékét
vesziigénybe, és a feladatot megosztja az agy tobb terulete, kdzpontja kdzott."
Vagyis az a tanuld, aki élete soran sok szoveggel taldlkozott, elsajatitotta és
begyakorolta azokat a képességeket, amelyeknek eredményeképpen az olva-
sas folyamata gordulékenyebben végbe tud menni. A szoveg egyszer( befoga-
dasa, olvasasa nem igényel a tanuld szamara nagyobb er6feszitéseket, ezért
tulajdonképpen joval nagyobb energidja marad a szoveg értelmezése, illetve
a szbvegben jelenlévd elsédleges, valamint masodlagos jelentések feltarasara.
Ezzel kapcsolatban szeretném megemliteni Pearson és Stephens olvasassal
kapcsolatos definiciéjat, amely szerint az olvasas komplex, szervezett és konst-
ruktiv folyamat, amelynek soran az egyén hozzajut a széveg jelentéséhez.”

Ezt a definiciot két ok miatt célravezetd megemliteni jelen tanulmany szem-
pontjabél. Az elsé ilyen ok, hogy magaban foglalja az irodalomérak egyik leg-
elemibb torekvését: a szoveg jelentésének feltarasat. A masik pedig az, hogy
felhivja arra a figyelmet, hogy a szovegben [évé jelentés eleve adott, csupan fel
kell azt tarni bizonyos mdédszerek, képességek, készségek altal, az aktiv befo-
gado segitségével, aminek a fontossagat mar nagyon sokszor kiemeltem ira-
som soran.

14 StekLAcs Janos, Az olvasds kis kézikényve sziil6knek, pedagdgusoknak, Bp., Okker Kiado,
2009, 16.

15 Hopi Agnes, Totn Edit, A kiilénb626 szociobkondmiai statuszi tanuldk iskolakezdéskor
mért elemi alapkészségeinek és kés6bbi szvegértési teljesitményének alakuldsa az évodd-
ban eltoltott évek tiikrében, Iskolakultura, 2016/9, 51.

16 STeKLACS Janos, Az olvasds kis kézikényve sziil6knek, pedagdgusoknak, Bp., Okker Kiado,
2009, 16.

17 Laczk6 Maria, Beszéd- és szévegfeldolgozdsi nehézségek - diagnosztika és terdpia, Uj
Pedagogiai Szemle, 2010/1-2., 137.
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Az eddig kifejtettek alapjan kijelenthetjuk, hogy az olvasas, valamint a
szOvegértés szoros kapcsolatban all egymassal: a szovegértés sikeresséegeét
nagyban meghatarozza az, hogy a tanulé olvasassal kapcsolatos képességei,
készségei milyen fejlettségi szinten allnak. A szbvegértés tulajdonképpen infor-
maciok feldolgozasat, értelmezését jelenti, azonban ha az olvasé mar a szoveg
befogadasakor valamilyen problémaba Utkozik, a szovegértés kevésbé lesz
sikeres. Eppen a forditottja figyelheté meg azonban akkor, ha az olvasas zdkke-
némentes: a szovegértés pontosabb, mivel az olvasé nem a hibak kijavitasara
fokuszal, hanem magara a szovegértésre. Az eddigiek alapjan erre az egyszer(-
nek tlnd evidenciara hivtam fel a figyelmet gy, hogy tisztaztam az olvasassal
kapcsolatos felfogdsmodokat, az olvasasi képességek hierarchiarendszerét,
valamint az olvasas soran fellép6 problémak jellegzetességeit (a tanuld azért
nem érti a széveget, mert nem ismer benne bizonyos kifejezéseket, a tanul6
kognitiv mechanizmusai passzivitasba fordulnak at stb.).

A szovegértéssel kapcsolatos miiveletek, szovegértés-fejlesztési straté-
giak

A tanulok tanulasi eredményességét nagyban meghatarozza az, hogy a tanu-
lassal kapcsolatos képességeik mennyire fejlettek. A tanulasi problémak kiku-
szobolheték akkor, ha a tanulé képességeit fejlesztjlik, a képességek tehat
olyan rendszert alkotnak, melyek fejleszthetdk, a fejlesztésnek egyik legismer-
tebb terepe pedig az iskola lehet.

A szbvegértés folyamata is képességek egészébdl tevddik Ossze, ezért ha
a szovegértéssel kapcsolatos képességeket fejlesztjuk, a szovegértés is javuld
tendenciat fog produkalni, tehat a képességfejlesztés egyenes aranyossagot
mutathat a szOvegértés mindségének javulasaval. A pedagdgusok - hogy fel-
mérjek a tanuldk ezen képességeit - legtdbbszor valamilyen szévegértéssel
kapcsolatos tesztet hasznalnak fel. Miel6tt belekezdenék ezen tesztek tipus-
feladatainak ismertetésébe, fontosnak tartom megismerni a szovegértéssel
kapcsolatos miveletek kilénb6z8 csoportjait.

Hover Judit szerint a szovegértés olyan ,komplex fogalom, amely magaba
foglalja a szovegekkel folytatott parbeszédet, az olvasé tapasztalatainak integ-
ralasat és az egymasra épulé gondolkodasi mlveletek alkalmazasat. A felada-
tok elvégzése soran a tanuldk a szovegek atfogd értelmezésén tul kilonb6zd
mUveleteket hajtanak végre. E mUveletek kulonb6z6 nehézségliek: egyesek
egészen egyszerlek, masok komplexek."®

Ennek megfeleléen a kovetkez8 kategoridkat tudjuk |étrehozni: egyszer(
szovegértési mlveletek, kdzepesen nehéz szdvegértési mulveletek, valamint
nehéz szovegértési mlveletek. Az egyszerl szovegértési mlveletek kozé sorol-

18 https://docplayer.hu/11892775-Hover-judit-i-szovegertesi-muveletek.html (2019.
januar 20.)
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hat6é az informacio visszakeresése. Ezek természetesen lehetnek explicit (sz6
szerinti), vagy implicit (rejtetten jelenlévd) elemek. ,Az informaciok visszakere-
sése feltételezi az adott szovegegészrél kialakult, az aktualis olvasasi éilményen
alapul6 tudast, amely nélkul nem lehetséges a szbvegben valé tajékozodas.””
Fontos azonban kiemelni, hogy ilyenkor nem szikséges az, hogy a befogad6
elmélyuljon az adott szoveg mélyebb jelentésrétegeiben, elég fellletesen
ismernie azt. Az egyszer( szovegértési mlveletek kozé sorolhato tovabba a szi-
nonimakeresés, amikor a tanulénak meg kell talalnia egy megadott sz6 rokon
értelmd megfelel§jét a szovegben.

A kovetkezd szintet képezik a kdzepesen nehéz szdvegértési mUveletek.
Ahhoz, hogy a tanulé tokéletesen elvégezze ezen m(iveleteket, mar nem elég
csupan a szoveg felszines ismerete, hanem valamivel mélyebb informaciéfel-
dolgozasi mechanizmusoknak kell végbe mennitk a tudataban, azonban még
ezen a szinten sem beszélhetlnk arrél, hogy a tanulé komplex értelmezési
sémakat hasznalna fel. Komplex értelmezési sémakat tulajdonképpen - Lénard
Ferenc olvasasi képességgel kapcsolatos hierarchiarendszerén belll - a kritikai,
valamint a kreativ olvasasi képességgel tudjuk megfeleltetni, mig az egyszer(
illetve a kdozepes értelmezési miveleteket pedig inkabb az olvasas technikajaval
(mint alapvetd képesség szovegértési tesztek kitdltésekor), valamint a masodik
szinttel, a megért6 olvasassal, amikor a tanuld tobbek kdzott képes arra, hogy
a lényeges és lényegtelen informacidk kozott kulonbséget tegyen. A komplex
értelmezési sémak tehat a nehéz szovegértési mlveletekkel egyenlék, ami mar
Osszetettebb képességek hasznalatat igényli a tanuldktol. llyen példanak oka-
ért ,bizonyos szavak szé szerinti és metaforikus hasznalatanak a megkulon-
boztetése, a szovegben megjelenitett értékek, erkolcsi kérdések, motivaciok és
magatartasformak felismerése és értelmezése, a széveg mélyebb rétegeinek
megértése, hattértudas felhasznalasa."”

A szivegértés fejlettségi szintjét felméré tesztek elsddleges kritériuma,
hogy olyan szdveget valasszon ki a pedagdégus, illetve olyan feladattipusokat
hasznaljon fel, amely megfelel az adott csoport életkori sajatossagainak.? Ez a
kritérium magaban hordozza azt a kovetkeztést, hogy egy alsé tagozatos diak
szamara természetesen nem allithatunk 6ssze egy olyan nehézségl feladat-
lapot, mint egy nyolcadik osztalyos tanulé szamara. Azonban megfigyelhet6k
olyan tipusfeladatok, melyek altalaban jelen szoktak lenni egy-egy feladatla-
pon. llyen példaul, amikor bizonyos allitdsokrol el kell donteni, hogy igazak vagy
hamisak, informaciék, szinonimak keresése, cimalkotas, egy-egy szovegrész-
nek val6 cimadas stb.

19 https://docplayer.hu/11892775-Hover-judit-i-szovegertesi-muveletek.html
(2019. januar 20.)

20 https://docplayer.hu/11892775-Hover-judit-i-szovegertesi-muveletek.html
(2019. januar 23.)

21 http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=217 (2019. januar 24.)
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A pedagogusok nemcsak a teszteket allitjak dssze életkori sajatossagoknak
megfelel6en, hanem a szdvegértés-fejlesztéssel kapcsolatos gyakorlatokat
is ennek megfelel6en alkalmazzak. Alsé tagozatos tanulék esetében irodalo-
morara jellemz8en nem nagyobb terjedelm( szdveget visznek be a tanarok,
hanem kisebb lélegzetvétell bekezdéseket, szOvegrészeket. Toth Beatrix tanul-
manyaban 6sszefoglal néhany olyan gyakorléfeladatot, melyeket alkalmazott a
szOvegértés fejlesztésének érdekében alsé tagozatosok szamara. A kovetkez§
feladatokat emelem ki tanulmanyabol: ok-okozati OsszeflUggéseket keresd
feladatok, mondatbefejezés, kot6szopotlas, mondatokra tagolas.?? Ezek a fel-
adattipusok lehetévé teszik a szbvegben val6é elmélyedést a diakok szamara,
ahhoz, hogy a tanulok megoldjak ezen feladatokat, szikség van a kreativitas
hasznalatara, féleg olyan feladattipusok esetén, mint példaul a mondatbefeje-
zés. Az el6bb felsorolt feladatok reprezentaljak azokat a gyakorléfeladatokat,
melyeket a pedagogusok széles kdrben hasznalnak a szévegértés fejlesztésé-
nek érdekében felsé tagozatban is.

Ezzel kapcsolatban fontos megemliteni Az olvasds pszicholdgidja cim( kényv-
ben is emlitett, Robinson altal kifejlesztett PQRST-stratégiat, melynek célja
természetesen a szOvegértés fejlesztése. A mddszer a kdvetkezd fazisokkal dol-
gozik: attekintés (preview), kérdés (question), olvasas (read), felmondas (self-re-
citacion), ellen8rzés (test). Az attekintés fazisaban az olvasandé anyagot futéla-
g0s atnézi, a masodik részben az olvasé el6zetes kérdéseket tesz fel a szoveggel
kapcsolatban, ezutan kdvetkezik csak az olvasas, amikor az olvasé valaszol az
elébb feltett kérdéseire, majd kdvetkezik az olvasottak 6sszefoglalasa sajat sza-
vaival, a folyamatot végul az ellenérzés fazisaval kell lezarni, amikor a széveg
tartalmanak a pontositasat végzi el az olvaso, Ujraolvassa azokat a részeket,
melyek nem voltak vildgosak szdmara.” Ugy gondolom, hogy ez a stratégia
megfeleltethet§ azon mddszernek, melyet a pedagégusok alkalmaznak az iro-
dalomoérak keretén beldl. A stratégia eredményesnek mondhatd, a fazisokra
vald bontas, kivaltképp a negyedik 1épés lehetévé teszi, hogy tobbé-kevéshé
figyelemmel kdvesstk a tanuldk szoveggel kapcsolatos észrevételeit, kérdésfel-
vetéseit. Kutatdsom szempontjabél azonban a Botel-féle stratégia ismerteté-
sét latom célravezetébbnek, ezért a kovetkez8kben arra fogok térekedni, hogy
felvazoljam a modszer Iényegi elemeit a tanuldk aktivitasanak szempontjabol.

Botel szerint a szovegmegértés és -feldolgozas olyan aktiv mentalis keresé-
seket jelent, mint példaul a korabbi ismeretek felidézése, el8rejelzés, kérdezés,
kidolgozas, kritikai értékelés. A modszer elemei kozul a kévetkezé elemeket
szeretném kiemelni: milyen kérdések, éimények, elképzelések jutnak a tanulo-
nak eszébe a cimmel kapcsolatban a szoveg elolvasasa el6tt, az éiményeket a
tanulok megoszthatjak egymassal, ezzel lehet6vé téve példaul a csoportmun-
kat (kilépve a frontalis keretbdl). Az olvasas ideje alatt a pedagégusok adhatnak

22 http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=217 (2019. januar 24.)

23 TotH Laszld, Az olvasds pszicholdgiai alapjai, Debrecen, Pedellus Tankényvkiado, 137-
138.
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olyan utasitast, hogy képzeljék maguk elé az adott torténetet (fantazia hasz-
nalata). Olvasas utan pedig nagyon fontos szerepet kap a tanuldk személyes
reagaladsa: mi ragadta meg a tanulék figyelmét a szdévegben, szerepl6k szem-
sz6gébdl valo torténetmesélés stb.?* A Botel-féle stratégiak lehet6séget adnak
arra nézve, hogy a tanulo kreativitasa kiteljesedjen, a szbvegben val6 elmélyu-
lés megtdrténjen, valamint kdnnyebben megvaldsithatd segitségével az, hogy
a tanuldk aktiv részesei legyenek a tananyagnak.

Osszegzés

Tanulmanyom kozéppontjaban a tanuldi aktivitas allt, ennek tukrében vizs-
galtam az olvasas valamint a szovegértés-fejlesztés kapcsolddaspontjait.
Torekedtem arra, hogy kifejtsem a szdvegértés, valamint az olvasas definici-
Ojat, osszefluggésrendszerét. Kitértem arra, hogy az olvasas soran felmerul8
problémak, a tanul6i passzivitas hogyan akadalyozhatjak meg a széveg megér-
tését, ezen felul kulénb6z6 megoldasi javaslatokat kinaltam arra, hogy az olva-
sas soran felmerdl§ problémak hogyan orvosolhatok kilonb6zd modszerek,
stratégiak altal.

24 Uo., 139-140.
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KODOBOCZ GABOR

~RIGOFUTTYNEK VOLNA JO/ LENNI BAR EGY HANGNAK”
EMPIRIA ES FANTAZIA KANYADI SANDOR
GYERMEKVERSEIBEN

A testnek van haza. Ugy hivjak, hogy lakas. A léleknek is van haza. Ugy hiv-
jak, hogy vers. Es amiként a test otthonra lelhet a lakasban, a Iélek is otthonra
talalhat a versben. Adott esetben Kanyadi Sandor makulatlan szépségl, nem-
egyszer keresetlen egyszer(iségl gyermekverseiben, melyek az esztétikai
gyonyorlség és nyelvi éilmény mellett a taj-ember-kultldra szerves egységét is
példazzak. Amit ugyanis Tamasi Aron vallomasaban olvashatunk (,Az én iréi
természetemre kiléndsen jellemz8, hogy székelynek szulettem”), azt akar
Kanyadi Sandor is irhatta volna. Verseinek targyi vildga és finom nyelvi struk-
turaltsaga, a folneveld tajhaza értékjelképekben testet oIt milidje, a kdltemé-
nyek értékszerkezete és Osszetéveszthetetlenll egyéni metaforikaja minden-
nél meggybz6bben bizonyitja ezt.

A gyermek-felndtt relacié szempontjabol lehet fontos a Kirakjdk a fat cimd
Jozsef Attila-vers egyik megrenditd szoveghelye. (,A kis kolyok, ki voltam, ma
is él/ s a feln6ttet a banat fojtogatja;/ de nem kdnnyezik, egy dalt zongicsél/ s
ugyel, hogy el ne szalljon a kalapja”). A fajdalom zsenijétél idézett versrészlet
az egzisztencialis vonatkozasokon tul arra is ravilagit, hogy a lét-, a vilag- és
onmegértés nélkulozhetetlen feltétele, hogy a felnétt ember beszéld viszony-
ban legyen gyermekkori énjével. Koltd esetében ez még inkabb kivanatos,
hiszen a lirikus (jelen esetben Kanyadi Sandor) legfébb torekvése és legna-
gyobb erénye, hogy sajat novéstervére figyelve pontosan prébalja olvasni
onmagat. Legféképpen azért, hogy azonos lehessen a sajat tehetségével, és
megfejthesse a koltéi emlékezet fekete dobozat.

Kortars kolték, jelents palyatarsak Kanyadi-élménye is azt mutatja, hogy
Kanyadi Sandor életmlvében a gyermeki latasmod és vilagérzékelés megha-
tarozé sullyal van jelen. Kézuluk Nagy Gaspar: Mi volna évei mégott?; Kovacs
Andrés Ferenc: Vdndordallam; illetve Farkas Arpad: Kdnyddi Sdndornak cim(i ver-
sétemelem ki. A példak sorat a Székelyfdld 2009 majusi szamaban megjelent, a
80 éves Kanyadi Sandort kdszéntd versekkel bévithetjuk tovabb: Ferencz Imre:
Két vers (Gyermekvers; Apokrif); lancu Laura: Akkor minden szép lesz; Lackfi
Janos: Vildg-iszdk.

Sokatmondé az is, hogy a Kalaka-Kanyadi (kdnyv és CD) tizenkilenc verse
kozott tizenegy gyermekvers taldlhatd. A Gryllus testvérek és Huzella Péter
fémjelezte formacié remekbeszabott megzenésitésekben muzsikalja ki a rit-
must és a dallamot az alabbi versekbdl: Séhajtds; Elszdlltak; Szemerkél az 6szi
es6; Faragott versike; Alma; Feketerigo; Betemetett a nagy ho; Az elveszett kévet;
Birka-irka; Tarldn tuzok Iépeget; Harom széklab. Jellemzd, hogy a felsorolt versek
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kozul tobb is szerepel a népszer(iségi listak élén, tovabba altaldnos iskolai tan-
kdnyvekben és gyermekvers antolégiakban. A Kanyadi-lirabol készult versvalo-
gatasokat is érdemes szemugyre venni. Kovacs Andras Ferenc 2004-es valoga-
tasaban (Noé bdrkdja felé) vezérversként olvashaté a Séhajtds, a Bertha Zoltan
szerkesztette kotetben (Kdnyddi Sdndor vdlogatott versei, 2004) a Nyergestetd és
az Utraval6 ének szélitja meg a legifjabbakat, az elézével azonos cimet viseld,
Tarjan Tamas altal jegyzett valogatasban (2000) pedig az iménti versek mellett
a Szitakotd tdnca; Mi lennék; az Oszeleji kivansag; Az elveszett kévet és a Szarvas-
itaté képviseli a gyermekvers mufajat.

A tetszés szerint folytathatd listdn - anélkul, hogy parttalanna valna a
folsorolas - néhany kiuléndsen emlékezetes, nyelvileg is roppant leleménnyel
megformalt alkotas még feltétlenul helyet kovetel maganak: Kicsi legény, nagy
tarisznya; Kicsi falubdl vald vers; Krumplis mese; Mdtyds-napi vdsdr; Nydri alma Gl
a fén; Szeptemberi téprengés; Volna; Arva barany; Kilenc kecske; Ha én zdpor vol-
nék; Tivé-tevs; Volt egyszer egy ember. Mindenekfolott pedig a létezés Ilktetését,
az évszakok attlinését zenei architektlraju szerkezetben, fokozottan termé-
szet- és valosagkozeli szemléletmdd jegyében megragado versciklus, a Kiikdill6-
kalenddrium, amely a kulturdlis emlékezet altal atmentett nyelvi és vilagképi
archaikum, illetve a 20. szdzadi transzszilvan bukolika olelkezésébdl (oszcillald
szintézisébdl) teremti meg a létbeli otthonossag eszményinek tetszd modelljét.

Kanyadi Sandor szul6foldhoz kot6dd értékjelképei kozott kitintetett szere-
pet téltenek be a hely szellemét, a couleur locale-t, vagyis az erdélyiséget transz-
parens modon kifejezd olyasféle folydnevek, mint példaul a Maros, Nyarad,
mar-mar szakralis szimb6lumma emelkedd Kukullé szamos vers (Megrozzant az
oreg malom; Nagykukillé; Vdgy; Halottak napja Bécsben) szemantikai rendjében
dominal, a Kukullé-kalendarium cimd évszaksorolé versfuzérben pedig abszo-
[0t viszonyitasi pontként, afféle ,,imago mundi”-ként jelenik meg a szul6fold oly
kedves folydja.

A ,minden mas taj csak 6ceadn/ ez itt a fold/ a fold nekem” egy korabbi vers-
ben meg-fogalmazott vallomasa ebben a kompozicidban is lebirhatatlan erével
tor felszinre: ,Kékell Kukull8,/ kokényszem( tliindér./ Szivemhez, nyelvemhez/
hozzaédesultél.// Jarhatok akarhol,/ minden folyéparton/ a te nyarel8i/ suso-
gasod hallom”. ,A szerelmes foldrajz” és példaszer( hlség eme artisztikus
szépségl hitvallasa nem hagy kétséget afel6l, hogy a vilagban levésnek az
otthonlét a legfébb értelme. A Kukulldvel szimbolizalt szul6fold azt a szakralis
helyet jelenti, ami pétolhatatlan, egyetlen és 6rok. Az 6ceanként egybefoly6
Lidegen"” tdjak és ismeretlen vidékek halmazabdél amolyan zarvanyszer( sziget-
ként, a létezés centrumaként emelkedik ki a mindig visszavaré, a megtarté és
maradasra bir6 egyetlen ,hely”, a mitikus, magikus és intellektualis tartalmakat
egyidejlileg kifejez6 szuléfold.

A mindenlinnen hazagondolé lirai alany a vezérmetaforava emelt Kukuallé
képében a lényegi allanddsag, az 6rokké magunkban hordozott bensdséges
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mikrovilag targyi mivoltdban valé megragadhatdsagat, tényleges fizikai kozel-
ségét fejezi ki. Ebbéli mindségében a komplex élmény- és érzékenységforma-
kat magaba sUritd Kukullé erkolcsi, ontolégiai és metafizikai tartalmakkal fol-
dusulva jelenik meg. A valahova tartozas tudata, az otthon-levés biztonsaga
ugyanis a személyiség identitasat, a vilagban és |étben valo eligazodas képessé-
gét jelenti. Kanyadi Sandor inkabb gyermekolvasdknak szant, de a felndtt kor-
osztalyoknak is maradandé élménnyel szolgald lirai kalendariuma ujfent arroél
gy6zhet meg bennunket, hogy erds kotédések, élteté forrasok, eltéphetetlen
gyokerek és titkos hajszalerek nélkul lelki egészségrél, emberi teljességrol és
hiteles létezésrél aligha lehet szé.

Az évszakok ciklikus rendjét kdvetd, a mikro- és makrovilag lathaté és latha-
tatlan metamorfézisait bens6séges liraisaggal és érzékletes pontossaggal leké-
pezé Kiikill6-kalenddrium tizenkét verse az év tizenkét honapjanak felel meg.
Kanyadi Sandor természet-festd, tajleird koltészetének 1989-ben sziletett
remeke Ugy kapcsolédik a magyar irodalmi hagyomanyhoz (Fazekas, Csokonai,
Petdfi, Arany, Tompa), hogy ekodzben a hasonld kortars mivekkel (Csanadi
Imre: Kerget6z6 négy testvér; Szilagyi Domokos: Naptdr; Németh Istvan Péter:
Virdgnaptar Ildikénak) parbeszédet folytatva meg is Ujitja, szamottevd vivma-
nyokkal gazdagitja a hagyomanyt.

A Kikuill6-kalenddrium forrasviz iz(i, hegyipatak tisztasagu értékvilagat, az
évszakok titokteljes misztériumat, a természet ezer csodaval teljes romlatlan
idilljét, ember és taj organikus egységét maradando6 esztétikai érvénnyel és
revelalo élményszerlséggel csak olyan koltd elevenithette meg, aki mar kisgye-
rekkoratél megtanult a tajra figyelni és a természettel egyltt |élegezni. A kilsé
targyivilag jelenségeinek, folyamatainak, apré rezdiléseinek gyermeki lélekkel,
mikrorealista részletességgel valé szambavétele kizarélag csak alapos és pon-
tos megfigyelés, szeretetteljes elmélyultségre vall6 szemlélddés révén képzel-
hetd el. Az Edenként megélt Kiikiill6-menti vilagbél nyert empirikus élmények
s tapasztalatok jelent6ségét aligha lehet eltulozni, hiszen mindenki azt veszi
észre a vilagbhol, amire kordn megtanult figyelni, és amit idejében megtanult
néven nevezni. Nyilvanvald, hogy Kanyadi Sandor életében a természet, a tar-
gyi vilag megismerése, birtokbavétele idejekoran megtortént, s ebbdl aztan
koltéként is igen sokat profitalt. A Kukullé-kalendarium antropomorf médon
atlényegitett/atlelkesitett rendkivili képgazdagsaga, a versciklus hézagtalanul
zart, életes természetességgel, breviariumszer( béséggel aradd pazar metafo-
rikdja mindennél beszédesebben arulkodik errél.

Az évszaksorolo, honapos verseket tartalmilag-logikailag a szul6fold Kukuallé
nevd foly6janak folyamatos valtozasai flizik egybe. A szemlélet targyaval valo
maradéktalan azonosulas az egzaltaciéval érintkez6 megragadottsagot, az ent-
huziazmusszal rokon ahitatot sugarozva teremti meg a kulsé és belsd taj toke-
letes 6sszhangjat, a székely bukolikaval fémjelezhet6 természet- és |étszemlélet
kontemplativ nyugalmat. A harmonikus vilagrendet kozmogoniai bedgyazott-
sagban, egyetemes tavlatokban, kivételes éiménysdir(iséggel és roppant meg-
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jelenité erével kifejez6 kompozicié festdpoétai/poétafestdi kvalitdsokat csillog-
tatva arnyalja és gazdagitja a Fekete-piros, illetve a Napsugar-versek koltéjérél
alkotott képunket.

Az ismétlés, a parhuzam és gondolatritmus szabalyai szerint félépulé
Kakullg-versek atmoszférajat és partitdrajat a versszakok élén allo s afféle
szovegszervezd er6kdzpontként funkcionalo6 tételmondatok hatarozzak meg. A
folyd hénaprél hénapra kovethet anatémiai dbraja, a Kikull6hoz kapcsolddo
életvildag metamorfézisos attlinésekben zajlé folyamatos valtozasa a mindezt
plasztikusan és expressziven megjelenitd igei paradigmakban (fazik, reszket,
vacog, szajzik, beallt, enged, zajlik, arad, azik, kékell, ballag) tarul elénk. A kor-
forgasszerlség, a ciklikussag és teljesség képzetét keltd allitmanyi szerkezetek
az antropomorfizalé-animizald szemléletet tukrozé megszemélyesitésekkel,
telitaladlatos metaforakkal és egyéb szintagmakkal kiegészulve nyerik el a végsd
értelmuket, s a lehet6 legteljesebb, az ultrahangokra is kiterjed§ jelentésiket. A
versvilag kontextualis dsszefuggésrendjét alkotd, atmoszférikusan jelentéses,
minden esetben a Kukullére vonatkozé szévegelemek kozul olyasfélékre gon-
dolva, mint példaul ,[tdbbrds a hata”; ,sovany, hérihorgas”; ,éjjel-nappal fazik”;
.jégpancél van rajta”; ,helyen-helyen kasas”; ,vonszolédva lépdel”; ,elénti a
berket”; ,paskolja a zapor”; ,meg-megallva baktat”; ,vize, mint a vaszon,/ egy
nagy szov6széken/ fordul at a gaton”.

A tizenkétszer 6t strofat tartalmazéd 240 sornyi szovegben a Kanyadi Sandor
kolté-szetébdl ismerds allandd szemléleti elemek, a koltd értékvilagat kifejezé
értékjelképek valtozatos, gazdag tarhaza lelhetd fol. A vissza-visszatérd, s az
ismétlédés révén a versfuzérnek dramatikus, zenei szerkezetet kdlcsonzé moti-
vumok koézul emlitek néhanyat: nap, hold, ég, csillag, évszakok (6sz, tél, tavasz,
nyar), természeti jelenségek (szél, szell8, esd, zapor, kdd, para, jég), az allatvilag
mas Kanyadi-mUvekben is felbukkané kedves szerepl6i (szarvas, 16, halacskak,
békak, fecske, rigd), a komplexebb jelentéssel bird, vilagképi szempontbdl is
megkerulhetetlen toposzok (fak, flizfak, csoénd, ho, fény, arnyak, legény, bot,
pasztor, furulya, rigofutty, sziv, nyelv). A felsoroltak kézott akad jonéhany szak-
ralis szimbolum is (nap, hold, csillag, fa, furulya, bot, 16, rigd, szarvas, pasztor),
melyek az egész életmUre kiterjedd érvénnyel reprezentaljak azt a folyamatot,
ahogyan a konstans szemléleti elemek és értékjelképek jelentésekben, allu-
zibkban folddsulva mindinkabb komplex metaforakkd, rendszerint lét- vagy
sorsszimbolumokka valnak. Az empirikus vilag alkotd-elemei ezaltal népesitik
és ragyogjak be az imaginarius vilag tajait.

Kanyadi Sandor vallomasos elemektdl motivalt, a heroizald, mitizalo eljarast
sem nélkulozé allegorikus torténelmi példazatai kozil is kiemelkedik, sét kira-
gyog a Nyergestetd cim(i, 1965-0s keltezés(i vers (poéma, esetleg konfesszio-
nalis koltdi beszély), melynek meggydz&désem szerint az antolégiakon tul az
altalanos és kozépiskolai falidjsagokon, kdézponti hirdetétablakon is ott lenne a
helye. (A vilaghalo adta korlatlan lehet&ségekrél mar nem is beszélve). Ez a sok
szempontbdl modellszer( kdltemény - egyebek mellett azaltal is, hogy benne a
nyelv otthonosan lakja a format, s a verszene, a beszéddallam, a ritmikai szeg-
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mentaltsag rendkivil hatékonyan szolgalja a lirai torténésfolyamat eszmei-er-
kolcsi tartalmainak befogadasat - hitem szerint a szul6foldszeretet, a példaadé
6s6k megbecsulése és a kozosségiidentitas mellett a belsd harmoniat, a bizton-
sagérzetet, a lelki nyugalmat erdsitd, végsd soron a mentalis egészséget védo,
méregtelenitd és gyogyitd hatasti mi. Es akkor mar itt is vagyunk a kéltészet
derit6 és lélekemeld varazserejénél, ami - j6 ezt Ujra és Ujra észbe vésni - soha
semmi massal nem pétolhaté. Az irodalmi alkotasban ugyanis - ha az ir6, illetve
koltd jol végzi a dolgat - a fikcid onallitasa rendre folulirja az empirikus vilag
tényallitasat. A kolté és irbember ugyanis addig-meddig Ugyeskedik, mignem
kitaldlja a szintiszta valdésagot. Ha tehat egy irodalmi md jél van megirva, az
nyilvanvaldan része a valésagnak is. Ennek egyik ékes bizonysaga a Nyergestetd
cimd méltan népszer(i opus.

Kanyadi Sandor - a néhai jo 6reg Gaal Mozesre, gyermekkora regéléjére is
emlékezve - a sokszoros tuler8vel batran szembeszalld, a szabadsagaért hdsi
halalt halt mintegy kétszaz fényi székelynek allit emléket a versben, megéne-
kelve egyszersmind a csikorszagi fenyves-erd6k titkat. Rdadasul a termopu-
leiek példajat koveté maroknyi székely véddsereg és a ,tanuként” megidézett
fenydfak kozott 1ényegi hasonldsag, jol felismerhetd sorsparhuzam van: ,meg
nem adta magat székely,/ mint a szalfak, kettétortek”. llyen hdsiesség lattan a
hatalmas hadsereggel tamado cari és csaszari er6k is fejet hajtottak és kato-
nai tisztelettel adéztak: ,Eldmult az ellenség is/ ekkora batorsag lattan,/ zaszIot
hajtva temette el/ a hsoket a hegy hatan”. A szerkezetében, retorizaltsagaban,
nyelvi-poétikai megformaltsagaban is az érettség tokélyével hatd, klasszici-
zalt nyugalmu poéma Kanyadi Sandor egyik legmegrendit8bb, a személyes és
kozosségi feleldsségre eszméltetd alkotasa. A verszarlat a koltére olyannyira
jellemzé nyelvi minimalizaltsag, stilaris tisztasag, a gondolathoz mért maxima-
lis tomorség, a természetes beszédmod mivészi erényeit villantja fol: ,Nem
tud réluk a nagyvilag,/ héstettikrél nem beszélnek,/ hirtik nem &rzi legenda,/
dics8itd harci ének,/ csak a sirjukon nétt fenydk,/ fonn a tetén, a nyeregben,/ s
azért zoldell az az erd8/ egész Csikban a legszebben”. Ebben a versszelvényben
az emberi h8siesség dicsérete és a csikorszagi fenyves-erdék misztériuma mel-
lett az ezerszer aldott, tisztan zengd anyanyelv és a transzszilvan érték-vilagot
kigyongy6z8 szul6fold, az erdélyiség apotedzisa is hangsulyosan van jelen.

A Nagy Gaspar altal ,Isten hd irastuddéja”-ként aposztrofalt Kanyadi Sandor
a ,fénybdl s gondbodl egyberostalt ember-vandor”, akiben talan utolsé garabon-
ciaskodo6 nép-kolténket és utazo verscipeldnket tisztelhetjuk. Raadasul Kovacs
Andras Ferenc Vdndor-dallam cimU versének Uzenete (, ki éneket mond verseket/
raolvasast a sorsra/ megsejti hogy mint rejt sebet/ szavaknak draga gyolcsa”)
a mdvészi-emberi portré vonatkozasaban - a J6zsef Attilara és Nagy Laszlora
emlékeztetd altruista jelleget erdsitve - Gjfent azt sugallja, hogy Kanyadi Sandor
esztétikai magatartasaban a herderi paradigmahoz kapcsolédo tag horizontd
szemlél6dés, a nyelvnek, a koltészetnek val6 elkdtelezettség, a magyar ajku
kozosségekért viselt egyetemleges felel8sség és folytonos szolgalat a legszem-
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bedtlébb vonas. Minthogy ez a fajta esztétikai magatartas észrevétlenul, de
szukségszer(ien a magatartas esztétikajava valik - kovetkezésképpen a forma-
nivo is a létezési nivonak rendelédik ala -, egyaltalan nem meglepd, hogy a kolté
hetvendtodik szlletésnapjara készult, minddssze tizenhét verset szamlalé
kotetben (Noé bdrkdja felé) a legeszményibb vagy- és célképzeteket artisztikus
szépséggel kifejez6 Sohajtds lett a vezérvers. Ez a nyelviségében, formarend-
egyik modellszer(l darabja. Benne a radnotis rebbenékenység rilkei éberséggel,
a Jozsef Attila-i kontemplacio pedig Holderlinre vall6 plaszticitassal tarsul.

A folklor archaikus rétegeibdl és az orfikus hagyomanybdl merité koltdi
magia a S6hajtds cim( opusban a mindenség-gyokerl szemlélet, a kozmikus pil-
lantas és az univerzalis lirai részvét felhajto erejével teremt egyszeri és egyedi,
valoban kegyelemteljesnek tetszé min&séget. A lélekbdl kiszakado6 sbéhajtas vol-
taképpen az onkiteljesités és vilagmegjobbitas, az onudvozités és vilagboldogi-
tas folottébb diszkrét, visszafogott és alulstilizalt igénybejelentése, ami a lét-
rontas és vildgomlas kozepette akar donquijotei hidbavalésagnak is tlinhetne,
hogyha nem volna valamennyiliink természetes igénye és elemi szlikséglete.
Mert ugyan ki az kdzulunk, akinek ne lenne sziksége szomjat olto, tiszta vizl
kutra, arnyat és gyumolcsot ado fara, a természetes idillt és életéromot kifejezé
madardalra, a maganytdl, sotét gondoktél, démonoktdl és rettenetektdl meg-
6vo emberi-koltéi hangra, avilagbeli utazasok és felfedezések élményére, avagy
a harmatozo égivilag csoppnyi 0roklétet sugarzé enyhuletére...? A szellemi-lelki
javakkal s korlatlan mdveészi magiaval teljes lirai alany afféle b8ségszaruként
funkcionalé versében joiz(, bukolikus természetességgel, kozmikus der(vel
kinalja az emberarcu-emberérdekd létezés finom nyelvi strukturaltsaggal, fel-
tételes mdédban megfogalmazott esélyét. A harmonikusnak és hianytalannak
almodott koltéi-emberi [étforma eme archetipikus modelljét teljes egészében
idézem: ,kdtnak lenni volna jo/ utas-itatonak/ di6fanak vagy a fan/ futtyenté
rigonak// rigdfuttynek volna jo/ lenni bar egy hangnak/ jonni-menni volna jo/
akarcsak a harmat”.

Hitem szerint Kanyadi Sandor fentebb elemzett versei Ujfent azzal a tanul-
saggal szolgalnak, hogy a koltészet nem a lélek fénylizése, sokkal inkabb a lét-
teljesség forrasa s a bennunk €16, fényre ahitozé gyermek elemi szikséglete.
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‘A KORTARS MAGYAR LiRA TANITASANAK
MODSZERTANA A KOZOKTATASBAN, KULONOS
TEKINTETTEL A SZ/VLAPAT C. ANTOLOGIARA

Gyakran elhangzik a kdzhely, miszerint a kortars szovegek rélunk szélnak. A mi
problémainkat tematizaljak, a mi nyelvinkdn beszélnek. Természetesen mindez
altalanositas. Az sem bizonyos, hogy a kortars miveket kdnnyebb befogadni
az egyszeri olvasénak. Az azonban tagadhatatlan, hogy altaluk kdnnyen végbe
mehet valamiféle azonosulas, 6nmagunkra ismerés!, mely mas szoévegek eseté-
ben csak nagy nehezen jon létre. Arrél a fajta irodalom altal valo érintettségrél
beszéliink, melyet, ha az ember egyszer megérez kamaszkoraban, garantaltan
olvaso felnétt valik bel6le. Nem épp ez volna a magyaréra feladata? Elhinteni a
magot, bedobni a csalit, ,beetetni” a fiatalokat annak érdekében, hogy ming-
ségi irodalmat fogyasztd, gondolkodé felnétt valjon bel8luk? A kérdés persze
nem ilyen egyszerd. Amint az a magyar oktatasi rendszeren is latszik, tobb-
féle nézépont, tébb iskola létezik akkor is, ha a cél tulajdonképp kozds. Epp
ugy, ahogyan tobbnyire a szakemberek is egyetértenek abban, hogy a kortars
irodalom fontos szegmense lehetne a magyaroktatasnak, mégis igen sz(ikos
tér és idd jut csupan ennek az anyagrésznek. Hogyan lehetne mégis kortars
szovegeket ,becsempészni” az irodalomoérakra? A téma korantsem teljeskord,
inkdbb szemelvényszer( koruljarasa utan szeretném - mintegy a kamaszok-
hoz sz616 kortars irodalom példajaként - bemutatni a Sziviapdt’ cim( 2017-es
antolégiat, s rajta keresztul javaslatot tennék a kortars irodalom kdzoktatasba
valé bevonasara.

Nehézségek a kortars irodalom tanitasa korul

Szamos helyen olvashatunk arrél, hogy a jelenkor irodalma el6ny6s nem csu-
pan abbdl a szempontbdl, hogy a diakok altala hatékonyabb eszkdztarhoz
jutnak az értelmezés tekintetében, hanem taldn a mult szévegei is érthet8bbé
valnak a mai mulvek tukrében. Az érvelés vilagos, a mddszertan is készen
all. Mi hatraltatja mégis a tankdnyvszerzéket a kortars irodalom alaposabb
vizsgalatatol?

A legkézenfekv8bb nehézség természetesen a tananyag mennyisége.
Minden gyakorl6 pedagégus tudja, hogy ez egy érthetd szempont. Ennek elle-

1 BALAJTHY Agnes, Feln6ni a vershez, Szivlapdt. Kortdrs versek, szerk. Péczely Déra, http://
alfoldonline.hu/2018/01/felnoni-a-vershez/ - Letdltés: 2018. 10. 06

2 Ptczewy Déra (szerk.), Szivlapat, Budapest, Tilos az A Kényvek, 2017.
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nére szamos alternativ intézményben bebizonyosodott mar, hogy a mUvek
parhuzamos olvasasaval, vagy problémacentrikus csoportositasaval valahogy
meégis teret lehet engedni a kortars irodalomnak is. Tovabbi hatraltatd tényezé
meég a kortars szerzOk és muveik képlékeny volta. Igen, félunk kortarsakat
tanitani, mert nincs a mlvek mogott még olyan nagy multd, kiprébalt kanon,
mint egyéb nagy konyvek esetében. ,A jelenkor irodalma, annak megitélése
képlékeny: nincs meg a vizsgalatahoz az a tavolsag, amelynek eredményekép-
pen »biztos« kanon vezérelte értékitéletek szilethetnének; igy jellemz&en a
tankonyvek kdzvetitette magyar irodalomtorténet a XX. szazad '70-es éveivel
véget ér.” - irja Bokanyi Péter. Azoknak a szerz6knek van mind a mai napig
biztos helye a tankdnyvekben, akikr8l kialakult, nagyjabdl egységes kanont
ismerunk, s akiktdl j6 par biztonsagos évtized valaszt el bennlnket. A tényleges
kortarsak gyakran csak 6vatos emlitések szintjén kertlnek eld.

A kortars irodalom tanitasanak sziikségessége és gyakorlati haszna

Felmerul a kérdés, vajon mit veszitink a kortarsak elhanyagolasaval. Miért
lenne elengedhetetlentl fontos, hogy kortars muvek, legalabb az emlités szint-
jén el6keruljenek a magyardorakon? Elsé és legkézenfekvObb szempont: azért,
mert az érettségin minimum egy tétel erejéig taladlkozhatnak a gyerekek kortars
szoveggel, igy mindenkinek érdekében allna, hogy a tanulé ne vizsgahelyzetben
keresgéljen nem létez§ eszkdztaraban, hogy értelmezni tudja a szoveget. Mert
azt senki ne gondolja, hogy mindaz, ami egy Balassi-versnél mikodott, bevet-
het6 lesz pl. Borbély Szilard lirai szovegeinek elemzésénél is. Az Uj irodalom
mer8ben mas, ha épit is a régire. Szamos paradigmavaltason vagyunk tul, az
oktatasban azonban igen nehézkesen cserélédnek a paradigmak. Tuskés Tibor
mar 1977-ben arroél irt, hogy az Uj irodalom eszkoztara egyenesen abbdl all,
hogy a gyermek izlését és valogatoképességét eldzetesen, hosszas munkaval
kimdveljik. ,Egyszerlen méas és Uj ez az irodalom. Uj gondolatok, Gj témak, U]
formak jelentkeznek benne. Olyan mUvek sziletnek, amelyek a hagyomanyos
m(faji keretekbe - a lira, epika, drama harmassagaba - nem férnek. [...] A kolt8i
nyelvbe Uj kifejez6eszkdzok épultek, amelyek nem nyilnak a hasonlat, a meg-
személyesités, az allegéria rozsdas kulcsara. [...] Ma nagyobb gond az izlés, a
valogatoképesség fejlesztése; megndbtt a kritika szerepe.™

Ezen tul szamos egyéb szempont is adodik: ha a kortars irodalom nem jele-
nik meg az iskolakban, akkor elhal az irodalom kozvetit6 funkcidja az Gjabb iro-
dalom és annak potencialis (vagy jov6beni) kozonsége kozott, és méltan tartja
fenn magat a manapsag elterjedt elképzelés, miszerint a kortars irodalmat csak

3 BokAnvi Péter, A jelenkor irodalma hdrom irodalomtankényvben, =lrodalomtankényv ma,
Fuzra Balazs (szerk.), Budapest, Pont Kiad6, 2002, 133.

4 Tuskés Tibor, Kortdrs irodalom a kézépiskoldban, Budapest, Tankdnyvkiado, 1977, 7-10.
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a beavatottak értik.> A kortars irodalom segithetne tehat taldn abban, hogy
az oktatasban - ha kicsiben is - egy miniforradalom johessen létre: legaldbb
a magyarérakon ne az adatok, szamok megtanulasa és a kronologia alljon a
kdézéppontban, hadd legyen az irodalom az a labor, ahol a gyerekek tények
helyett sokkal inkabb olyan készségeket sajatitanak el, melyekre manapsag
szUkséguk lesz: a tananyag ébresszen 6nallé gondolatot, keltse fel az érdekld-
dést, kivancsisagot, sarkalljon az olvasasra, és legféképp: szélitsa meg a gyer-
meket, teremtsen kapcsolatot, és fejlessze személyiségét.°

Médszertani javaslatok

Arra, hogy miként lehet a kortars miveket az épp aktualis tananyag mellé ter-
mékenyen felhasznalni, szamos étlet akad. Alljon itt néhany Hidvégi Zsuzsanna
javaslatai’ kozul, melyeket a kés6bbiekben a Szivlapdt antoldgia kapcsan is
hasznositani fogunk:

1. Els6 és legkézenfekvB8bb megoldas, ha az épp targyalt mi mellé elSvesz-
szuk azokat az alkotasokat, melyek az adott mlvet evokaljak, parafraze-
aljak, parodizaljak.

2. Szintén termékeny lehet egy-egy mifaj sajatsagait megfigyeltetni egy
klasszikus és egy kortars mdalkotason.

3. Mas téma ugyan, de fontos lenne forditasokat 6sszevetni, kortars, aktu-
alizalt forditasokat a klasszikus interpretaciék mellé olvasni.

4. Erettségire késziilve, a lokalis tétel kapcsan is elvégezhetiink egy ,akkor
és most” 6sszehasonlitast.

5. Nyelvtanoran is érdemes minél tobb kortars szoveget hivni segitségul,
az 6nallé széalkotasokra pl. keresve sem taladlnank jobbat Parti Nagy La-
jos vagy Lazar Ervin szévegeinél.

Mindezek természetesen csak batortalan javaslatok, csontvazak, melyek
rengeteg munkaval, remek tanérakka dolgozhatdk at. Amint arrél késébb sz6
lesz, a megfeleld kortars szovegek utan legalabb nem kell olyan hosszan kutat-
nunk: segitséglinkre lehet a szinte kész szoveggyUjteményként is funkcional6
Szivlapdt c. antolégia.

5 BokANyr 136.

6 HorvaTH Tivadar, Kortdrs irodalom a kézoktatdsban. Egy paradigmavaltds lehetéségérdl és
folyamatdrdl, UT - Uj Tehetségek Projekt, Pécsi Tudomanyegyetem, http://www.igyk.
pte.hu/files/tiny_mce/File/kari_projektek/ut/horvath_tivadar_kortars_irodalom_a
kozoktatasban.pdf, 5. - Letdltve: 2019. 01. 20.

7  Hiovéel Zsuzsanna, Mikor és hogyan?, = Hézagpdtlds, Fenvd D. Gyorgy (szerk.), Budapest,
Aula.info Kft, 2010, 15-19.
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Kortars lira felhasznéalasa az irodalomérakon: a Szivlapat8 c. antolégia

A tovabbiakban szeretném Kkicsit bemutatni a Sziviapdt cimd, 2017-es
versgyUjteményt, mely nem titkoltan azzal a szandékkal készult, hogy a kortars
irodalmat a kamasz korosztaly jobban megismerje, megszeresse: ,Az antoldgia
darabjait olyan, kordbban mar megjelent versekbdl valogattam, amelyeknek
eredetileg nem volt szandéka kifejezetten kamasz olvasdkhoz szélni. A valoga-
tas f6 szempontja azonban az lett, hogy a Szivlapat cim( antoldgia versei utat
talaljanak a fiatal olvas6khoz.” - irja az utészdéban’ a szerkeszt8, Péczely Déra.
A kotetben nyolcvanot kortars szerzd szazotven verse olvashato, 6t tematikus
blokkra osztva. Mindegyik blokk harminc verset foglal magaban, s mottoként
egy idézet all mindenhol eldl. A blokkok tematikdja nem minden esetben egyér-
telmd (ha tetszik, szabadjara engedhetd a fantazia), de alljon itt a szerkesztd
felosztasa, mely az eredeti szandékot tukrozi:

1. ,Szeretlek, de ez nem szerelmes vers” - Szerelmes versek

2. ,tevagy avdros, Apa...” - Versek szuletésrél, eimulasrol

3. A lélek tarka trépusi ndvény, léggydkerén lebeg a semmiben.” - Istenke-
resd, 1étrél és nemlétrél sz616 versek

4. ,Jojj, hajnali Mdzsa, és irni segits” - Ars poeticak, a koltészetrél sz6l6 ver-
sek

5. ,0lyan az orszdg, mint a gyonyord gyar...” - Versek torténelemrdél, kdzélet-
rél, Magyarorszagrol

Persze azonnal felmerulhet a kérdés, létezik-e olyan, hogy kamaszoknak
sz016 koltészet? Ezt jarja korul Kiss Georgina is a kotetr6l irott, a Jelenkor foly6-
iratban megjelent kritikajaban': ,Van-e olyan téma, ami kifejezetten 8ket sz6-
litia meg, vagy 8ket biztosan nem? Egyfeldl olyan sokfélék a tizenévesek, kilon-
félék a tapasztalataik: van-e mar halalélménye, volt-e mar szerelmi csalédasa
stb. Masfeldl biztosan nem érinti még Oket a testi dregedés, de a test valtoza-
sanak/alakulasanak valé kitettség nagyon is.” Egyértelmien lathato, hogy noha
a kategorizalas valéban problematikus, azonban, ha a cimkétdl eltekinttink, a
a kamaszokat, s nem csak az 6 témaikat érintd, életkori sajatossagaikat temati-
zalé verseket vonultat fel, hanem mindenkori, 6rok témakat taglaloé blokkokba
fog olyan milveket, melyek minden korosztaly szamara elgondolkodtatok. Az
egyeduli vonas, mely talan valéban figyelembe veszi a k6zonség életkorat, az
a mlvek nyelvezete, a versek legtobbje ugyanis nem bonyolult, kdnnyen befo-
gadhaté mdalkotas (ez alol kivételt képez talan a cimado Parti Nagy Lajos kol-

8 Petczewy Déra (szerk.), Szivlapat, Budapest, Tilos az A Kényvek, 2017.
9  Peczewy 253.

10 Kiss Georgina, ,és a kamasz jon utanam”, Szivlapat. Kortars versek, http://www.jelen-
kor.net/visszhang/899/es-a-kamasz-jon-utanam - Letdltve: 2018. 08. 14.
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temeény). Balajthy is elismeri, és a kotet elényeként emliti, hogy , 0z 6nmagdra
ismerés lehetdségét” adja a kamaszoknak. Ez valéban kulcsfontossagu, hiszen
az antolégia - amint azt a reklamszoveg hirdette - ,kapudrog” kivan lenni a
koltészethez.

Klasszikus vers - kortars parhuzam

A legkézenfekv8bb mddszer arra, hogyan tudnank kortars miveket becsem-
pészni az irodalomorara, természetesen a melléolvasas. Rengeteg kortars vers
tartalmaz hangsulyosan, vagy épp rejtve intertextusokat, s az aktualis tananyag
mellé nagyon gyakran allithatunk egy kortars parafrazist. Ezekbdl a parhuza-
mokbol valogattunk alabb.

Ady Endre: Kocsi-ut az éjszakaban, Kovacs Andras Ferenc: Széttért naszdal
a szélben

Kovacs Andras Ferenc verse mar rogton a cim utan, mottdként hozza az Ady-
vers egyik sorat ,Minden Idng csak részekben lobban”, teljesen egyértelmd tehat
a parhuzam, annak részletesebb felfejtése azonban mélyebb értelmezést
kivan. Pedagdgiai szempontbol azért lehetne gyimolcsdzd a két vers egymas
mellé allitasa, mert, ha Ady Endre életdtjanak tanitdsanal mar taldlkoznak a
fiatalok Kovacs Andras Ferenc nevével, sokkal konnyebben értik majd meg, ha
a kortars szerz8hoz érnek, KAF jellegzetes alakvaltoztatasait, hiszen maris lesz
ismeretlk egy olyan versrél, melyben ilyen alakvaltasrol esik sz6. Ennek a par-
huzamnak a felfejtésében fontos eszkdz lehet, ha az intertextus terminusaval
maximalisan tisztdban vannak a didkok, valamint, ha mas irodalmi alakmasok,
akar alnevek emlités szintjén el6kerilnek az 6ran, szélesitve a 1atokort és par-
huzamot vonva a koélt6i technikak koézott.

A parhuzamos elemzésink lényege, hogy a két vers mondanival6janak
felfejtésével valahogyan gazdagitsuk az értelmezési kort, és Uj jelentéseket is
talaljunk: ,Az identitas elrejtése, mell6zése a kulturalis textusok labirintusaban
eddig is tobb volt szertelen szerepjatszasnal. Az alarcos, beo6ltd6z6s szertarta-
sok - a pazar formakultdra textualis viszonyhaldjaban az identitas keresésének
vagy éppen az én foloslegességének érzetével, hatarainak kijeldlhetetlenségé-
vel jart egyutt.”"! - olvashatjuk Boka Laszl6 KAF-elemzésében. Ha mindezt KAF
lirajaban megértik a tanulok, hamar atérzik a parhuzamot Ady identitaskeresé-
sével, vagy épp a foloslegesség érzetével az emlitett versben.

A parhuzamokon tul ugyanolyan Iényeges azonban a kuldnbségek ismerte-
tése, nem ugyanaz a dekadencia jelenik meg ugyanis Ady versében és Kovacs
Andras Ferencnél napjainkban, fontos lenne szétszalazni, mi valtozott szaz év

11 Boka Laszl6, Egy konyv a feledésnek?, Hid, 2009/11-12, 97.
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alatt a lirai én latasmaédjaban.

Pedagdgiai szempontbdl fokozatosan épitkezve jeleniteném meg a parhu-
zamokat és ellentéteket: az elemzést tavolrél inditva érdemes lenne el8szér a
két vers hangulatat meghatarozni és dsszevetni, ebben a tekintetben ugyanis
nagy hasonlésagot mutat a két md akkor is, ha nem tudnank régton felfejteni
a pontos jelentésdimenzidikat. Ha hangulati szinten megéreztiik mar a hason-
I6sagot, érdemes lenne konkrét nyelvi szinten, példakkal alatamasztani, milyen
eszkozokkel érte el a szerz6, hogy parhuzamot érezziink a mlvek kozott. Az
azonos, vagy hasonlé szavak, kifejezések kikeresésével és egymas mellé helye-
zésével kiderulhet, hogy vannak motivumok (szekér, sivatag, sotét), melyek egy
az egyben megjelennek mindkét mlben, am taladn egy kis jelentésvaltozason
mennek keresztll. Nem ugyanaz a sivatag Adynal és KAF-nal, fontos a motivum
atalakulasanak okat és hatasat tudatositani. Mindenképp kiemelném a f6 par-
huzamot: a toredezettséget, darabossagot, magany-érzést, bizonytalansagot,
mely mindkét versnek vezérfonala, s ebben az értelemben mindkét m(iben
kapcsolddik az identitas kereséséhez. Vajon mi ennek az érzésnek a kivaltéja
Adynal, és mi KAF-nal? Mi volt a XX. szazad hajnalan az a tényez6, ami identi-
tasvalsaghoz vezethetett, és mi napjainkban? Erdemes lenne kigy(ijteni azokat
a szavakat a két versbdl, melyek erre a téredezettségre utalnak (csonka, romok,
darabok).

Nem lehet kitérni a cim, illetve a mottd elemzése el6l sem. A két mlcim
latszélag koszonbviszonyban sincs egymassal, am alaposabb vizsgalat soran
felfedezhetjik, hogy a KAF-vers cime, fleg a toredezettségre valé utalas nyo-
man, szinte mar értelmezi, modernebb kdrnyezetbe dgyazza az Ady-verset. A
mottd elé odakivankozik a hires megel6z6 sor is: ,Minden egész eltérétt”, mely
szinte mar kdzhelyszer(ien gyakran idézett gondolat napjainkban.

Mivel Kovacs Andras Ferenc verse elég bonyolult és szerteagazd, Ady
m(ive azonban épp ellenkezb8leg tételmondat-szer(ien épitkezik, talan el8szor
a korabban keletkezett muvel foglalkoznék, és arra lehetne épiteni a bonyo-
lultabb, nyelvileg 6sszetettebb m{ értelmezését, segitve ezzel a verselemzés
fokozatossagat. A bonyolultsag azonban nem csak a koltdi képek szintjén jelen-
het meg: a két mid kapcsan ritmikai tanulmanyokra is készithetjuk a didkokat,
egy lirai m( luktetése ugyanis nagyban befolyasolja a vers hangulatat, s igy az
értelmezést. ,De a Kocsi-Ut az éjszakaban még a vilaghaboru el6tt keletkezett.
Még nem bomlott fel a rend, annak csupan el6érzetét kdzvetitheti. S a kotott
szerkezethez, a szigoru formahoz val6 ragaszkodas igy masként értékelhetd.
Ady még nem adta fel igényét a rendre, még 6rzi magaban a vagyat a harmoni-
ara, csupan megsejti a rend felbomlasat, a vilag valodi részekre hullasat.”?

A ritmikai kulonbségek feltarasaval tovabbi érvekkel tamaszthatjuk ala a
korabban emlitett allitadsunkat: a téma hasonld, nagy valtozason ment azonban
keresztUl a két szerz8 latasmaddja, a kulénbdz6 korszellem altal.

12 Vapal Istvan, Megkétszerezett magdny, Tiszatdj (diakmelléklet), LV. évf. 4. sz. 2001/4, 10.
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Pet6fi Sdandor: Megy a juhdsz szamaron, Kukorelly Endre: Petéfi Sandor
effektiv haszna

Kukorelly Endrénél ismét egy olyan verssel allunk szemben, mely alcimében
pontosan meghatarozza a mintaul vett kdlteményt (,Ad notam Megy a juhdsz
szamdron”). A két mUi egymas mellé helyezése nagyszerlen ramutat a poszt-
modern kor destruktiv torekvéseire és nyelvhasznalatara, valamint arra, hogy
egy egyszer(l, zsanerképszer(G mu is szolgalhat alapul mélyebb, akar nyelvfi-
lozofiai témaju mivekhez. Amint arra Csibra Istvan 2010-es kritikajaban' is
ramutat, nagy, ikonikus kolténk ,bdkversszer(i demitizalasa” torténik itt, mely
els6re akar meghokkent8en is hathat, a kozoktatdsban azonban termékeny
elemzések alapjaul szolgalhat. Szép példaja ez a mU annak, hogyan lehet egy
klasszikus, mar-mar a végtelenségig egyszer( verset posztmodern eszkdzokkel
darabjaira szedni. Nagyon érdekes jaték ez a nyelvvel, a nézpontokkal, mely
kivalé gyakorléterep lehet a gyerekeknek a modern versek elemzéséhez. Ami
a Kukorelly-versben a legszembet(in6bb, hogy Petéfivel ellentétben mindent
tagad. Nincsenek kész, alapnak vehet§ kategéridk, minden bizonytalan,
mindenre ra lehet kérdezni, s még az olyan otthonos fogalmak is, mint a
boldogsag, megkérddjelezédnek.

A vers kdzéppontjaban allé elbizonytalanitds szerepére lehet helyezni az
elemzés hangsulyat, de sokkal inkabb azokra a nyelvi eszkdzokre iranyithat-
juk a figyelmet, melyek segitségével a lirai én a bizonytalansag-érzést elérte.
Annak felismertetése kulcsfontossagu és ennek a korosztalynak (10. évfolyam)
Ujdonsag lehet, hogy a nyelvben minden relativ, és az értelmezés, értelmezé
szerepe donté fontossagu. Az elsé és legfontosabb gondolat tehat, melyre az
értelmezésunk kifuthatna a nyelv relativitdsa, a wittgensteini nyelvfilozéfiai
alapok megadasa.

A masik csomdpont, mely a vers kapcsan el8 kell, hogy kerlljon, az aldbbi
mondat: ,Nincs egyszer / a haldlbél nézve.” Erdekes lehet ennek a mondatnak
a tukrében Ujraolvasni a verseket és Ujra elgondolkodni, immaron kicsit mas
szemszOgbdl is, a két vers hangulatan. Mindkét kéltemény tematizalja a halalt,
mennyire mas azonban Petdfi dalszerd mulvében, és Kukorelly eltavolitd
stilusaval ez a téma. Az eltavolitas nyelvileg latszélag épp a személytelenség
iranyaba mutat, az értelmezést azonban épp ellentétes iranyba is viheti: az
akar tavolitani, aki nagyon is érintve érzi magat. A vers ellentétes épitkezése
tehat itt is igaz: a tagadas az egyén személyes azonosulasa felé is mutathat.
FeltGnhet tovabba, hogy a Kukorelly-miben egyes szavak kurzivalva vannak.
Elgondolkodtatd, hogy ennek mi a szerepe, hogy miért pont ezek a szavak lettek
kiemelve. A kurzivalt szavak gyakran a szészerinti intertextusok, és épp ezek,
a mar fentebb is emlitett egyértelm( kategéridk lesznek megkérdéjelezédve.

13 Csigra Istvan, ,Annyira Gvéltozik ki valami belélem...” - Kukorelly Endre Mennyit hibdzok,
te dristen cim{ kotetérdl, https://www.irodalmijelen.hu/05242013-1038/annyira-uvol-
tozik-ki-valami-belolem-kukorelly-endre-mennyit-hibazok-te-uristen-cimu - Let6ltve:
2018. 10. 20
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A tagadasszer( épitkezés épp ezeken a pontokon irja felll a pretextust', ha a
szavak szintjén azonos kifejezések is talalhatok a mlvekben, az egyik kdzép-
pontjaban épp egy igen er@s értékfosztas all.

Modszertanilag érdekes ujjgyakorlatlenne az elemzés végeztével, ha adnank
a gyerekeknek egy olyan szbveget, mely csupa egyértelm(i kategériaval lenne
tele (pl. egy gyermekmesét), és ezt kellene Kukorelly nyoman szétirniuk, poszt-
modern szbveggeé.

A két vers remekul olvashat6 egyutt, és kivalé alap az 6sszehasonlité elem-
zéstk ahhoz, hogy tizedikeseket, egy egyszer( (s6t, 6nmagaban talan érai elem-
zésre sem alkalmas) vers kapcsan el8készitsink a huszadik szazadi témakra,
filozofiai kérdésekre.

Rainer Maria Rilke: Archaikus Apollé-torzé, Jasz Attila: Addigszinte

A két vers parhuzama egyaltalan nem egyértelmd, sét, talan kicsit erdltetett,
meégis, megfelel6en érzékeny elemzés nyoman termékeny olvasatokra talalha-
tunk. A versek tanéran val6 6sszehasonlitasabél azért profitalhat a pedagogus,
mert Rilke nyoman alapveté mlvészetelméleti kérdések kertlnek széba, melyek
Jasz Attila verse kapcsan valamelyest aktualizalhatokka valnak korunkra. Nem
mintha Rilke m(ivészete aktualizilasra szorulna. Ahogy Nemes Nagy Agnes
irja: ,egy gorog Apollé-szobor Ginneplése vagy inkabb UGrigye kapcsan a mivé-
szet hatasardl, erejérél, életatalakité hatalmardl beszél. Ugy is tartjak szamon
a szonettet, mint ami a maga feszes keretei kozt, a legkevesebb széval a leg-
tobbet mondja errdl az eléggé titokzatos jelenségrdl.”s Ennek ellenére nagyon
izgalmas az a mod, ahogyan Jasz versében szinte tovabbgondolja ezt a moti-
vumot: nem all meg a torzoénal, a hidnynal, versében a szemunk lattara megy
végbe a szobor csonkitasa, kdzelebb kertilve ezzel a m(vészet teljességéhez.
Természetesen a kdzds téma, a szobor, illetve torzé azonnal szembedtld, am
modszertanilag fontos lehet a torz6 fogalmanak el6zetes definialasa, hogy ne
a sz6 ismeretének hianyan menjen félre az értelmezés. Ha ebbdl az origdbdl
kiindulva eljutunk odaig, hogy termékeny elemzéseket folytatunk a hiany érté-
kérdl, a mlivészeti alkotasok hatasarol az emberre, valamint magaroél a széprél,
akkor mar volt értelme az 6sszehasonlitasnak. Miért mondjak azt sokszor, hogy
ha valami torott, romlott, hianyos, még szebb lett? Hidnyossagaban minden a
valédibb, az emberibb arcat mutatja, és az igazi szépséget nem lehet elrontani.
S talan a kozépiskolas korosztalynak még nagyon nehezen befogadhaté kol-
temény, de ha mar Rilke versét olvassuk, idehozhatjuk a Duindi elégidk sorat
is: ,Mert hisz a Szép nem mas, mint az iszonyu kezdete, mit még elviselunk”.
Minden hidny megnyitja az értelmezést, s igy egy torzé is talan épp attol lesz

14 Harkal Vass Eva, Mar-alakulat, még-alakulas, avagy hibazni jé, Hid, 2010/10, 94.

15 Nemes Nagy Agnes, R. M. Rilke: Archaikus Apollé-torzé =A magassdg vagya, Osszegyjtott
esszék Il., Budapest, Magvetd Konyvkiadé, 1992, 192.
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sajatunkka, hogy nekink kell a gondolatainkkal, értelmezésinkkel kiegésziteni,
réadasul épp olyanra, amilyenre szeretnénk, vagy épp tébbfélére. Ez minden
mUalkotasra alkalmazhato elmélet, s itt fel is sorolhatunk szdmos olyan alko-
tast, melyek a hiannyal dolgoznak. Sokkal nagyobb hatast érhet el egy csonka
mUalkotas azaltal, hogy bevonja az értelmez6t: Rilke egyenesen azt allitja, meg
kell valtoznod ahhoz, hogy befogadhasd a mdalkotast.

»Egy hidnyt, egy nem lathatd, egy 6rokre elveszett tekintetet tesz Rilke érzeé-
kelhetdvé, lathatova, ezt a nincset abrazolja Ugy versében, hogy inkabb van
minden vannal. Elsopré koltéi bravur ez. SUt, éget, mozgosit ez a nincs-tekintet,
amely a testbdl sugarzik, a testbe ,visszacsavarva ég”, a testet mintegy arcca
teszi.""® - irja Nemes Nagy. Ugyanezzel a hiannyal dolgozik Jasz is, aki egyenesen
a rombolas altal véli elérhetének a teljességet: ,Beverte, amitél a fej életsze-
rivé, még gyonyoriibbé valt.” Az dsszehasonlitas legfontosabb momentuma
a Jasz Attila-versben tehat az orrbetdrés mozzanata, mely egyuttal kiemeli az
addig szinte észrevétlen ,archaikus” mosolyt. Ez a rombolé cselekedet masra
helyezi a hangsulyt, és egyuttal valami szebbet, valami addig elrejtett kincset
hoz felszinre.

Elvontabb, filozofikusabb irdnyba visz itt az elemzés, mely taldn az idésebb
korosztaly szamara kdnnyebben befogadhat6. Mivel elemzésink nem szoritko-
zott szigoruan a szovegekre, igy azt is el tudom képzelni, hogy egy komolyabb
osztalyfénoki 6ran, mikor a szépségrél, az dnértékelésrél esik szo, gondolatéb-
resztéként hozzuk e két vers parhuzamat.

Jézsef Attila: Tiszta szivvel, Laszl6 Noémi: Edes-keserd dal

A két md parhuzama igen tavoli, ennek ellenére érdemes lehet beszélni roluk,
hiszen az ismert J6zsef Attila verset - legalabbis inditd soraiban - izgalmasan
értelmezi Ujra Laszl6 Noémi kdlteménye. Egyértelm(ien a nyit6 felsorolas az,
mely mintegy szamvetésként hasonlé hangulatot teremt a versek kezdetén.
Izgalmas azonban a két m( ellentétes dinamikaja: J6zsef Attila csupa tagadast
emlit, azt sorolja mi nincs, am ennek ellenére egy nyers er6t, magabiztossagot
sugaroznak a sorok. Laszlé6 Noémi kevésbé a hiannyal dolgozik, nala épp ellen-
tétes modon, a felsorolasbol (,van gyerekem”, ,legyen toretlen lelkesedésem”)
érz8dik ki egy, a Jézsef Attildéval ellentétes bizonytalan identitas. A beszél§
végig elveszett, olyan, mint egy nagy gyermek, akit bedobtak a vildgba. Ez az
ellentétes versszerkesztési mod és ellentétes hatas az, amely termékeny lehet
az iskolai elemzés szempontjabol, megfigyeltethetjik a diakokkal ezt a nem is
olyan ritka kolt8i technikat, mely a két versben épp tukrozve figyelheté meg.
Bokay igy ir Jozsef Attila versérdl: , A vers elsd olvasasra is nyilvanvaléan 6nis-
mereti természet( és dnteremtd szandéku, kifejezetten én-vers, azaz poétikai
értelemben a szelf atfogd metaforaja, melynek figurativ centruma, alapitéja

16 Uo: 197. o.
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a ,sziv” ismételten megjelend képe. (...) A versben megjelené szelf - paradox
maodon — a sorozatos tagadasokbdl épul fel, a tagadas szavai kiemelked6 gya-
korisadguak, a verskezd6 ,Nincsen” utan az egymast kovetdé kopogo, ritmiku-
san ismétlédé ,se-se” sorozat elkertlhetetlentl magara vonja figyelmunket.
Es negativ, tagadasos tartalmu a szavak jelentds része akkor is, amikor allit,
cselekszik valamit az ,016k”, ,betdrok”, ,elfognak”, ,felkotnek” mind a pusztitas,
arombolas, azaz a tagadas szavai."”

Ahhoz, hogy ezt a gondolatmenetet sikeresen érzékeltetni tudjuk a dia-
kokkal, pedagogiailag talan egyszerlbb, ha 6sszeszedjik, hogy kinek mije van
(,Van sz6ke Szamosom, medrét kimerték,”), és ennek ellenére ki az elégedettebb,
magabiztosabb, reménytelibb. Ismét termékeny terep a cimek elemzése. Mig
Jozsef Attila verse mar cimében is a fiatal, tiszta szandékot, er6t sugarozza, az
egyenességet, a terveket, addig Laszl6 Noémi cimében az id6s6dd személy
(vagy legalabbis feln&tt) szamvetésének hangulatat sejthetjuk meg. S tény,
hogy a fiatalok minden bizonnyal mar igen hamar talalkoztak az intertextualitas
fogalmaval, am az igazi kérdés mindig az: mi a szerepe az intertextualitasnak az
adott versben? Ezt a kérdést a targyalt két versnél sem konny( megvalaszolni,
am annyi latszik, hogy a LaszI6 Noémi-vers nem véletlenll, hanem nagyon is
szandékosan idézi meg a bator, naiv, fiatal hangot. A tiszta fiatalsag, s igy a
Jozsef Attila-vers Uzenete is az er6, dinamika, fiatalos héyv, 6ntudat. Mit sugall
ezzel szemben a Laszl6 Noémi-vers? lvas, gondok, a fak agat levagtak, cement,
gumicsizmasok. Csupa negativ gondolat, melyek mogott egyre inkdbb érzédik,
hogy amije a beszélének leginkabb van, az a félelem (6 maga a hiusagot emliti,
ami szintén egy negativ jelz8). A lezaré részben konkrétan megjelennek a sza-
vak, melyek mar a cimbdl is kiérz&dtek: ,Vénasszony, asszony”. A zaré szakasz
tehatismét 6sszegz6 jellegli, mely mesés, varazslatos hangulataval még mindig
a gyerekkort idézi. A szerz8 viszonya a gyerekkorhoz egyértelmlen nosztal-
gikus, ezt tamasztja ala a hinta motivuma, mely mar korabban is felbukkan a
versben, s mely szintén kulon elemzést igényelhet (jatékszer, lebegés, szabad-
sag, foldtél elrugaszkodottsag, de kiszolgaltatottsag). Modszertanilag az 6ssze-
foglalas, reflexié nagyon fontos, igy zarasként 6sszefésulhetjuk az emlitett f6bb
gondolatokat, és megfogalmazhatjuk, milyennek érezzik a szerzd viszonyat a
fiatalkorhoz, gyermekkorhoz, s mi hol talaltuk meg sajat magunkat a mdvek-
ben, hol éreztik magunkat érintve.

Témak, kamaszoknak

Az intertextusok, parhuzamok mellett teret engedhetink a teljesen szabad
elemzéseknek is. Ehhez azonban elengedhetetlen, hogy olyan téma keruljén

17 Bokar Antal, A kés6-modern én konstrukcidja - egy uj koltéi stratégia megalapozdsa Jézsef
Attilandl old.mta.hu/fileadmin/I_osztaly/eloadastar/jozsefa_bokay.rtf - Letdltve:
2018. 10. 20.
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sz6ba, mely érdekli a kamaszokat, s6t, mely érinti 8ket. Természetesen kiva-
laszthatunk a tananyaghoz passzolé nagyobb, kanonikus témakat is (pl. istenes
versek), ezeknél is termékeny lehet, ha kortars mlvekkel szinesitjuk a palettat.
Az igazan izgalmas azonban az lehet, ha egy kamasztémat, és az azt tamogato
verset bedobjuk a k6zonségnek, és varjuk a hatast.

Valédi kamaszversek: Peer Krisztian: Nulladik éra, Kiss Judit Agnes:
Kamaszvers hétfé reggel, Krusovszky Dénes: Miutan

A felsorolt harom vers nagyon érthet6, nagyon atérezhetd, szinte elemzésre
alkalmatlan, hiszen annyira egyértelmien egy kamasz fejében zajlé belsd
gondolatokat jelenitenek csupan meg, szinte minden tébblettartalom nélkul.
Mégis, épp az ilyen versek azok, melyek kézen foghatjak a fiatalsagot, az & ki
nem mondott gondolataikat fogalmazzak meg. Kuléndsen izgalmas, hogy az
alabbi mdvekrél - épp, mivel a kozelmultban jelentek meg - kevés kritika vagy
elemzés all rendelkezésre, igy a didkok abszolut ,tiszta lappal” indulhatnak, és
az elemzések soran szabadjara engedhetik fantaziajukat. Kivalo gyakorloterep
egy-egy ilyen koltemény a m(ielemzésre, ahol minden asszociaciénak, értelme-
zésnek helye lehet, ha minden szoveghely alatamasztja azt.

Peer Krisztian kolteménye egy feltehet6en fil elbeszélé hajnali testneve-
[ésorajat jeleniti meg, annak minden bosszlvagyaval, ellenkezésével egytt.
Messze nem csupan a testnevelésrél van itt azonban sz6. A vers vége felé kibu-
jik a szb6g a zsakbdl: ,En vagyok az, akit elnevezett a tornatanar. / En vagyok,
aki maximum kapus. / Nem tudom, mi az, csdngetésig foci. / Nem tudom, mi
a szabadsag.” Jellemzd, tipikusan kamasz gondolatok ezek, melyek egy kifor-
ratlan identitas problémait tematizaljak: nem tudom ki vagyok, nem vagyok
magammal megelégedve, olyan akarok lenni, mint a tobbség, de Ugy érzem
senkihez sem tartozom. Ez az identitas sejthetéen nem egy atlagos, minden-
napi fiut takar, hanem valakit, aki mas. Az otthonossag-érzést a kamaszokban
azismert frazisok is megteremthetik: ,két kort lecsalok”, ,tombositett testnevelés”,
mely kifejezések mindannyiunknak ismerdsek lehetnek. Nagy gondolati lirat
és mUlvészetelméleti vagy filozofiai koncepciokat talan ebben a kdlteményben
hiaba keresnénk. Mégis fontosnak tartanam az ehhez hasonl6é mivek érintését
a kdzoktatasban, hiszen altaluk épp az az ,érintettség” mehetne végbe, melyrol
dolgozatunk elején széltunk.

Kiss Judit Agnes verse kapcsan hasonlé gondolataink tdmadhatnak. Egy atla-
gos hétf6 reggel, atlagos siralmaival, mégis, egy kamasz szemszdgébdl lefestve.
A kivulallas vagy a kivulall6-érzés minden kamaszt érinthetett mar, épp ugy,
ahogy a vagy az utan, hogy ugy érezhessék magukat, akar a filmszereplék. A
filmszerlUség, dramatikus elemek maris utalhatnak a cimben jel6lt korosztalyra:
ezek a medialis elemek a mai digitalis bennszilétteknek rendkivil fontosak.
A vers szamos metaforaval dolgozik, melyek kézul nem mindegyik tartozik az
egyértelmUen felfejthetd koltdi képek kozé. A metrén vald zenehallgatas mint-
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egy a kiemelkedést is jelenti, az életinkbdl, a hétfébdl, egy folsé néz8pontot
kdlcs6éndz, ahonnan minden kicsit mas szinben tlnik fel. Izgalmasabb képeket
is kinal azonban a vers: mi a fogba ragadt Snickers? Vagy épp a ,vizelés el6tt
beakadt cipzar”? Tipikusan olyan mUvel allunk szemben, ahol nincsenek meg-
fejtések, nincsenek j6 és rossz valaszok, kivalo terep tehat az alkotas az eredeti
értelmezéseknek. Atényleges nyelvi bravirokkal ellentétben itt is inkabb a m{
hangulata az, mely er8sen érinti az olvasot.

Krusovszky Dénes verse az el6z6 ketténél talan kissé filozofikusabb, am
szerkezetében ez a md is igen érthetd, egyértelmd, transzparens felépitésd.
A legszembet(in6bb a versben, hogy események egymasutanisagat olvashat-
juk, am akaratlanul is felmertl a kérdés: valéban ennyi lenne csupan az emberi
élet? Sziiletés, iskolak, hazassag, gyerekek, halal? Es mivan a felsorolas végén?
Hogyan lehetne folytatni a sort? A vers |étkérdésekkel foglalkozik, valamint
transzcendens témakat is érint. Ezek a témak latszdlag bonyolultnak tlinnek, és
modszertani kérdéseket vethetnek fel a pedagdgusban, am jo, ha tudjuk, hogy
a kamaszok is érzik, élik ezeket a |étkérdéseket, és meglep&en kreativ valaszaik,
magyarazataik vannak rajuk. Mit8l tobb az élet események egymasutanisaga-
nal? Mitél lesz mas az egyes ember élete, mint barki masé? A téma annyira j6
gondolatébreszt8, hogy maris elrugaszkodunk a vers tényleges testétél. Kell-e
teljesitenem azt, amit elvar a tarsadalom? Mi van, ha nem ugy alakul az életem,
ahogy a tobbségnek? |6 lenne, ha az olvasdk - esetliinkben a kamaszok - maguk
dobbennének ra: az emberi élet tobb ezen lancolatok sokasaganal. A vers
végén megjelenik a halal, s vele egyutt a raddébbenés: nem lehet 6rokkeé flzni
ezt alancot, a transzcendensben hivéknek esetleg az 6rok életben folytatddhat
a sor. Kivalé példa a m( arra, ahogyan az egyszerl nyelvezet és egyértelm(
épitkezés nyoman a szerzd alapvet6 emberi kérdésekig vezeti az olvasoét, és
arra, hogy a mi nem feltétlen olvasas kdzben éri el céljat, nem elhanyagolhaté
ugyanis a vers elolvasasa utan kdvetkez6 értelmezdi és asszociaciés horizont.

Férfiva valas: Fehér Renaté: Férfinak szegbédni

Nagyon fontosnak tartom Fehér Renatd versének elemzését. A téma ugyanis
manapsag egyre inkabb elétérbe kerul: Hova tlntek a férfiak? Hogyan kell
kamaszbol férfiva valni? Mi a felel8ssége az apaknak, és milyen férfiszerepet
kdvetel a modern kor? Mindezt tematizalja e vers, de nem szociolégiai szem-
pontbdl, hanem nagyon is belulrdl, egy E/1 személy( elbeszélé altal. A vers-
beszél6 indulata mogott egy teljes paradigmavaltas sejlik fel: korszakhataron
allunk. Fehér Renatd debutald kotete, a Gardzsmenet teljes egészében erre a
kérdésre (is) reflektal. Apaverseket olvashatunk benne, melyek inkabb az apa
hianyat, vagy alkalmatlansagat tematizaljak, s egy Uj Ut keresésének hiabavalo-
sagat. Nem csak a biologiai apardl van azonban itt sz6, hanem tavolabb [épve
egy egész rendszervaltd generacié félresikerult terveirél és életérdl. A versek-
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ben érezheté indulat mar nem csupan az apat itéli el, hanem éles hangon biral
egy tarsadalmat, melyben ilyen apak léteznek.

»A Gardzsmenet a rendszervaltas kornyékén szuletett nemzedék tapasztala-
tainak lirai lenyomata. Ami kuldnosen tetszetds, az a magan- és kozélet maga-
tol értetédd, szétvalaszthatatlan 6sszefonddasa. (...) amig Kemény szamara a
rendszervaltas eltékozolt felszabadulas, addig Fehér szamara terhes 6rokség.”
- olvashatjuk Mohacsi Balazs kritikajaban', a Jelenkor feltletén.

Az elbeszél6 mintegy a baratjahoz beszél, és kissé kritikusan illeti sajat
nemét és sajat korat. Nem itélkezik, hiszen mi magunk is fel tudnank fejteni
a jelenség mogott allé okokat (internet, apak hianya), de valahogy elveszett,
kapaszkodot keres. Mi tartozik ebbe a korrajzba? 1. Az apak hianya, vagy er6sen
problémas jelenléte. Ezek az apak sirnak a WC-n, ,hugykoves hdsok”, egy régi
paradigma szimbolumai, akik ugyanakkor ugyanugy szenvednek, hiszen masz-
kulinitasuk egyetlen erénylk, nem vallalhatjak gyengeségeiket. Mindezek mel-
lett még valamit igencsak elrontottak: nem tanitottak fiaikat férfinak szeg&dni.
~Nem mennek nyugdijba”, vagyis nem képesek atadni feladataikat és hattérbe
vonulni, minek kovetkezményeként a fiuk valnak olyanna, mint a kis oregek:
koran fekszenek, fotelben regényeket olvasnak... stb. 2. Egy 0j férfitipus szu-
letése. , Jogositvanyunk sincs. / Csak a sz6rt varidljuk az arcunkon naponta.” Egy
femininebb, érzékenyebb férfitipus megjelenése, annak minden elényével és
hatranyaval egylitt. 3. Elet - megszakitott rajzfilm metafora. Elbébiskolunk az
életink mellett, és csak nézzlik, ahelyett, hogy részt vennénk benne, hogy cse-
lekednénk, hogy ,kifestenénk egymdas lakdsdt”. A verszarlat ugyanakkor igencsak
tettre kész. Pozitivan hat a kép a falat festd férfiakkal, akik a munka végeztével
sort bontanak és meccset néznek, ahol ,férfiak kiizdhetnek férfiak ellen”. Az olva-
s6ban azonban felmertlhet a kérdés: és vajon az elbeszél§ ezzel a maszkulin
férfiképpel 6nazonos? Vagy csak az szeretne lenni? Elérhet6 az az uj férfiszerep,
melyben jol érzi magat egy generacio?

Pedagdgiai szempontbol nagyon jo alkalom a vers arra, hogy mindenki
végiggondolja a férfiképét, hogy hol allunk a fejl6dés utjan, vagy épp, milyen
mintakat kaptunk, nemunktdl figgetlendl. Azért tartom nagyon termékenynek
a md magyaroran valé targyalasat, mert a vers kivaléan alkalmas az irodalmi
elemzésre (rimes, kolt6i képek sokasagan keresztul tudjuk elemezni az dssze-
tett mondanivalét), am a téma maga is nevel, a gyerekek sajat életére reflektal,
érinti, és talan elgondolkodtatja 8ket.

»A Garazsmenet nagy teljesitménye, hogy amikor Ugy tlnik, éppen ennek a
nemzedéknek a véleményére senki sem kivancsi, akkor vallalja, hogy a genera-
cidja nevében beszéljen.” - irja a mar korabban emlitett kritika. A mai tizenéve-
hozz3, igy talan kicsit ennek a most felndvé korosztalynak is a nevében beszél
a vers.

18 MoHaAcsI Balazs, Egy generdcié nevében, Fehér Rendtd: Gardzsmenet, http://www.jelen-
kor.net/visszhang/268/egy-generacio-neveben - Letdltve: 2018. 10. 21.
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Mifajok, klasszikus témak

Utolsé csomoépontként olyan verseket valogattunk ki a kdtetbdl, melyek vala-
mely klasszikus mUfajban (pl. ekloga) irédtak, vagy valamely mlnem klasszi-
kus témajat veszik eld Ujra (pl. hitvesi lira). Ezeket a verseket minden esetben
a mUfaj oktatasanal venném el§, hisz szép ivet lehet vazolni egy-egy jelenség
fejlddésérdl, majd modern aktualizalasaroél. A célittis az lenne, hogy a gyerme-
kek maguk fogalmazzak meg, hogyan hat az adott kor a mindenkori mifajra,
illetve korfugg6-e egyaltalan bizonyos témak hasznalata.

Modern halaltanc: Rakovszky Zsuzsa: Halottak napja

A halaltanc mUfaja kevésbé hangsulyosan, de szintén jelen van a kdzoktatas
anyagaban. Elsé sorban Madach Imre Az ember tragédidja c. mivében ismer-
kedhetlink a m(fajjal, ahol a Londoni szin végén Eva kivételével szdmos sze-
repl6 alahull a mélybe. Fontos szimbdlum az eurépai kultirkérben, melynek
ismerete elengedhetetlen: a halal el6tt mindenki ugyanaz. Nincs kuilonbség
gazdag és szegény, jO és rossz kozott, mindannyiunkra a halal var. Arany Janos
Hidavatdsaban talalkozunk még a szimbolummal, azzal a kilénbséggel, hogy
ott minden szerepl& maga vet véget életének. A halalba vonulék egytél egyig
elbeszélik torténetiiket, néhany mondatba belefér egy élet tragédiaja. Talan
azt gondolhatnank, hogy a halal és az elmulas tavol all még a kamaszoktdl,
am ebben egyaltalan nem lehetlink biztosak. Nem véletlentl kerult tehat
Rakovszky Zsuzsa kolteménye a Szivlapdt c. kdtetbe, segit taldn abban, hogy a
témat a fiatalok is fel tudjak dolgozni. Rakovszky Zsuzsa koélteményében nem
jelennek meg a szerepl6k ténylegesen, mint pl. Madach m(ivében, de nagyon
is jelen vannak gyertyalangok, tikorlap, a mustarospohar arnyai formajaban
(,Az ablak most lang-kett8z6 tiikorlap”). Ezek a figurak is elmesélik azonban sajat
torténetuket. A kamasz olvasora is elemi erével hathat a felismerés: mindegyik
szerepldnek tragikumba fordult az élete, ugy is mondhatnank: a végzete lett
valami. Megdobbenté a halaltancok retorikaja, az E/1 személy, mely ebben a
versben is azt sugallja, hogy egy él6halott beszél, vagy épp, hogy barmelyiktnk
beszélhetne. A zarésorok igen hangsulyosak, melyekben mar szinte nem is egy
konkrét sors jelenik meg, hanem altalanossagban, az sszes ember életére jel-
lemz&: ,Voltam valaha. Mar é16 emlékezet sem,”. ,Ez a versszak az elsé harom
sorssa olvasztva a személyes tragédidkat.” - 6sszegzi Hernadi Maria.”

Itt is, ismét egyértelmlen a mUfajra valé rajatszasként megjelenik a rés,
melybe belehullanak a szereplék: ,A multba, a vilagon tatongd résbe estem, /
amely benyeli majd a foldet s az eget...". Ez a lefelé tortén6é mozgas megjelenik

19 HernApl Maria, Gravitdcié és haldltanc (Rakovszky Zsuzsa: Visszaut az idében), Tiszatdj,
61/2 (2007 februar), 69.
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Aranynal is (a hidrél zuhanas) és Madachnal is, ez utébbi esetben Eva tisztasa-
gaval az egyetlen, aki ,altallépi azt”. Rakovszky versében érdekes parhuzam,
hogy a rés maga a mult, mely mindent végérvényesen benyel, és semmit sem
ad vissza (a halal végérvényessége, a felejtés tragikuma). Tokéletesen illeszke-
dik tehat a kortars alkotas a mfaj korabbi darabjai kdzé, raadasul kozérthetd,
egyszer( formaban sz6l. Batran kiadhatjuk az emlitett mlveket 6sszehasonlité
elemzésre, mert az itt rejld parhuzamokat a felsd tagozatosok onalléan is fel
fogjak ismerni.

Kortars ekloga: Lévétei Lazar Laszl6: Nulladik ecloga

Az ekloga miifajanak ismerete is tgymond az alapmUveltséghez tartozik. Nagy
multd mdfajrél van sz6, melyhez mind a mai napig az antikvitast kotjuk. Fontos
azonban, hogy a gyermekek felismerjék a mufaj fejlddésének ivét, hiszen
Radnoti Miklos kapcsan pl. a XX. szazadban is talalkoznak ilyen kélteményekkel.
A Szivlapdt c. kotetben szerepld Lovétei Lazar Laszlo-vers jo példa annak szem-
léltetésére, hogy a mUifaj napjainkban is tovabb élhet, am fontos megmutatni,
milyen valtozasokon ment keresztll. Szép ivet készithetlink az ekloga m(faja-
rol Theokritosz, Vergilius, Balassi, Csokonai, Radnéti nyoman, melyhez kivaléan
illeszkedik a kortars mu is. A diakok tudatosithatjak, hogy az eredetileg idilli,
konnyed, erotikus kdlteményekbdl mar Vergiliusnal a koltészet, mlvészet felé
tolddott a hangsuly. Az 8 pasztorai mar allegorikus pasztorok, akik valojaban
koltészeti, filozéfiai kérdéseken toprengenek. Felfejthetjik kozbdsen, hogy a
Nulladik ecloga-ban ki a kolt6 és ki a pasztor, és melyik milyen értékeket kép-
visel. A pasztori idill, mintha csak a kolté szemében lenne az, erre utalhat az
ironikus sor: ,egyszer még patanyombdl is sziircséltem az dllott, / nydri esévizet...”.
Ujszer(ien hathat, hogy olyan modern kifejezések is el6kerilnek a versben, mint
~kecskeszagu I1djf”, érdemes ennek a stilusvaltasnak is megbeszélini az értékeét.
Az egyik oldalon lathatjuk az életet nem tulbonyolitd, fizikai munkaval kenyeret
keresé embert, a masik oldalon pedig a koltét, aki zaklatottan mondja: , Most
haza kell mennem, mert vdrnak a kdnyvben a kolték...”. A vers kdzéppontjaban
meégis a kérdés all: ,Miért lesz most pdsztor az ember?” s a kérdésre a pasztor
magatartasaval, felfogasaval, életstilusaval valaszol. Erdekes vitaindité lehetne
a kérdés: Idill-e vajon ez a pasztori élet? S ha igen, miért? Sokat megtudhatunk
ennek nyoman a fiatal generacié gondolkodasmaodjarol, értékrendjérdl.

Amint azt fentebb megvilagitottuk, termékeny lenne a kortars irodalom
magyarorakon valo felhasznalasa. E mlvek jelenléte nagyban hozzajarulna a
motivacié fenntartasahoz, vagy épp az értelmezés sikerességéhez, és a fiatalok
sokkal inkabb érintve éreznék magukat, termékeny lenne tehat a melléolvasas
maodszere. Az altalunk vazolt 6tletek, mintegy mddszertani javaslatok kivantak
lenni arra, hogyan lehetne a jelenlegi tankdnyvekkel, a jelenlegi keretek kozott
is kortars mlveket ,csempészni” a kdzoktatasba. Lathattuk, hogy sok klasszi-
kus vers mellé talalhatunk termékeny kortars parhuzamot, vagy épp egy-egy
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m(ifaj mentén is végezhetlink dsszehasonlitast, mely a kialakulastél egészen
napjaink koltészetéig ivelhet. Mindez el8segitené, hogy a fiatalok megértsék, az
irodalom ma is él6, keletkez®, értékes mlvészeti ag. Ramutattunk, hogy ehhez
a technikahoz kivaloan illeszkedik és nagy segitség lenne a pedagdgusoknak a
2017-es Szivlapdt c. kotet hasznalata, melyet érdemes lenne szélesebb kdrben
megismertetni a pedagodgusokkal, vagy esetleg egy kidolgozottabb mddszer-
tant épiteni az antolégiara.
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CSATO ANITA

IDENTITASKERDESEK GRECSO KRISZTIAN
) REGENYEIBEN ]
KORTARS IRODALOM BEEMELESE AZ ETIKAOKTATASBA

Bevezetés

A didkok szamara az irodalom imaginarius vildga olyan alternativakat kinal-
hat fel, melyekbe belehelyezkedve szamtalan etikai kérdéssel, problémaval is
szembesulnek. A mivek nem csak kérdéseket, problémakat vetnek fel, hanem
a regények olvasasa kdzben az olvasé végigjarhatja a megoldashoz vezetd
kulonb6z6 utakat, megismerkedhet kilonb6z8 alternativakkal. Szabadon mér-
legelhet és donthet, hogy elfogadja-e az adott regény altal felkinalt megoldast,
formalhatja a mlvek hatasara sajat allaspontjat.

Munkam soran két olyan regényt valasztottam vizsgalatom targyaul, melyek
a kozépiskolasok szamara is fontos etikai kérdéseket is érintenek, mint példaul
az egyén identitasanak kialakuldsanak folyamata, az 6nismeret fejlédése, a csa-
lad és a parkapcsolat, mint identitasunkat formalé tényezd stb. Ezek a témak
keresztul-kasul szévik Grecso Krisztian regényeinek vilagat, legerésebben talan
a 2011-ben megjelent Mellettem elférsz', valamint a 2014-ben napvilagot latott
Megyek utdnad? cimd regényeiben jelennek meg. Ezek a mivek nem csak a visz-
szatérd tematikajukkal alkotnak szoros egységet, hanem bizonyos szerepl&i,
motivumai is visszakdszéonnek Ujra és Ujra. Ezért is talaltam Oket megfeleld
valasztasnak az egyUttes targyalasra.

Témavalasztdasom masik oka a regények keletkezési idejében keresheté:
mindenképpen kortars regényekkel szerettem volna foglalkozni. Ugy gondo-
lom, ezek azok az alkotasok, melyek kozvetlendl a didkok horizontjabdl nének
ki, s szélitjak meg 6ket. A fent emlitett két regényben a didkok nem csak sza-
mukra ismerds, 6ket érinté problémakkal talalkozhatnak (pl. ki is vagyok én?
merre tart az életem? hogyan hatarozzak meg felmendim az identitasomat?),
hanem ismer6s idében, ismerds helyeken kdszonnek rajuk ezek a kérdések:
napjaink kis-nagyvarosaiban jatszédnak a torténetek. Ezaltal az id6ébeli kdzel-
ség altal a diakok szamara az alkotasok sokkal kénnyebben befogadhatéva
valnak. Ezt tovabb er8siti az aktualis nyelvhasznalat. A mlvek sajat korukbdl,
sajat nyelvikon szélnak hozzajuk, 8ket is foglalkoztaté témakat felszinre hozva.
Szintén fontos befolyasold tényezd volt a regények kivalasztasakor a tény,

1 Grecso Krisztian, Mellettem elférsz, Magvetd Konyvkiadé, Budapest, 2011.
2 Grecso Krisztian, Megyek utdnad, Magvetd Kényvkiadd, Budapest, 2014.
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hogy ezek az alkotasok nem adnak a feltett kérdésekre egyértelm(, didaktikus
valaszokat. Az olvasé a kérdésektdl a valasz megtalalasaig végigjarja az utat a
regények héseivel, azonban azok meghagyjak a szabad valasztast a befogado-
nak. Csupan alternativakat, horizontokat nyitnak fel, melyek megkdnnyithetik
a kérdésekre valo valaszadast. Ezeknek a lehet&ségeknek, horizontoknak a fel-
nyitasa fontos feladata az etikatanarnak is.

A fent emlitett két regényben felmeruld problémak, kérdések nem csak a
kdzépiskolai etikaoktatas fontos témai, hanem filozéfiatorténeti, etikatorténeti
hattérbél kindvé felvetések is. Munkam soran a vizsgaldédasok filozéfiatorte-
neti hatterét Soéren Kierkegaard Vagy-vagy? cim( atfogd munkajanak Az antik
tragikum visszfénye a modern tragikumban c. fejezete, valamint Kaposi Marton
Az egyéni rejt6zkddés mint létallapot és mint életstratégia* c. tanulmanya, tovabba
Erich Fromm Menekiilés a szabadsdg el6F c. m(ive gondolatainak segitségével
vizsgalom, igyekszem alatamasztani filozofiatorténeti relevanciajukat.

Mindharom gondolkodé részletesen foglalkozik emlitett mlveiben az iden-
titas kérdésével, az egyén és kdzosség viszonyaval. Ezek olyan fontos témak,
melyek az altalam valasztott két regény alapkérdéseit is meghatarozzak, vala-
mint a gimnaziumi etikaoktatas szamos témakore is e probléma koré épdul.
Az identitas kérdéseit vizsgalva megkerulhetetlen a pszichologia beemelése
munkamba, igy olyan mdvekre is tdmaszkodom, melyek az identitas miben-
|étét, alakulasat vizsgaljak (Susan Greenfield: Identitds a XXI. szazadban®, Pataki
Ferenc: Identitds, személyiség, tarsadalon’).

irdésom utolsé szakaszaban pedig bemutatom egy A&ltalam készitett
Oraterv segitségével, hogyan is képzelem el a kortars regények bevonasat
az etikaoktatasba a gyakorlatban. Munkam célja, hogy igazolja: az irodalmi
alkotasok beemelésével az etikaoktatasba a tanar és a didk is olyan segitséget
kap munkaja soran, mely semmiképpen sem elhanyagolhaté.

Identitaskérdések és egyéni interpretacids lehetdéségek soksaga Grecso
Krisztidan miveiben

Grecso Krisztian azon kevés kortars szerz8k kozé tartozik, akiknek a neve nem
cseng ismeretlentl a kozépiskolas diakok szamara sem. A diakok arra kérdésre,

3 Az antik tragikum visszfénye a modern tragikumban, in: Soren KIerkeGaARD: Vagy-vagy,
ford. Dani Tivadar, Osiris, Bp., 1994.

4 Kaposi Marton, Az egyéni rejt6zkddés mint létdllapot és mint életstratégia, Magyar
Filozéfiai Szemle, 2002/1-2. http:/minerva.elte.hu/mfsz/MFSZ_0212/1KAPOSI0212.
html Letoltés ideje: 2017. augusztus 7.

5 Erich Fromm, Menekiilés a szabadsdg elél, ford. BIRO David, Napvildg Kiadd, Budapest,
2002.

6 Susan GReenFIELD, Identitds a XXI. Szdzadban, ford. GARAI Attila, HVG Kdnyvek, Budapest,
20009.

7  Pataki Ferenc, Identitds, személyiség, tdrsadalom, Akadémiai Kiadd, Budapest, 1987.
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hogy ismerik-e/honnan ismerik Grecso6 Krisztian nevét, altalaban a kovetkezd
valaszokat adtak: olvastak valamely regényét, olvastak irasait a N6k Lapjaban,
olvastak vele készult interjukat kulonb6z6 online portalokon. Hallottak a
Rdjatszas nev( formaciordl, melynek aktiv tagja. Lattak/hallottak tancmdvész
testvérével kozdsen tartott irodalmi estjeikrél. Hallottak megzenésitett verseit.
Lattak olyan szinhazi produkciot (pl. Cigdnyok, A Pal utcai fidk stb.), amelyben
valamilyen formaban kézrem(kodott a szerzé.

A tanulék valaszai is tukrozik, hogy egy sokoldall, sokszinl szerzérél van
sz6. Ebben a sokszinlségben mégis visszatérd, allandd témat képeznek szove-
geiben az én megalkotasanak, az identitas problémainak a kérdései.

Lehet, hogy Grecsé palyajaban latszolagos valtozast sugall a liratoél a préza
felé fordulas, azonban gy gondolom, hogy m(ivészetében csupan a m(forma
valtozott, a téma valtozatlan maradt. Mar a Vizjelek a honvdgyrdl c. kotet ver-
seiben is fel-felbukkané témat alkotnak az én és a kdrnyezet viszonyat, az én
megalkotasanak lehet&ségeit érinté kérdések.

Prézajdban ez a témakor a mikszathi-mériczi hagyomanyt megbrizve, a
falumitolégia Ujrafogalmazasanak segitéségével bontakozik ki teljes egészé-
ben. A kritika a szerz6 egyik legnagyobb er8sségének tartja narraciés techni-
kajat: mlveiben a narrator személyes viszonya a térténethez pontrél pontra
Ujrafogalmazodik, Ujraépul. Sok esetben az elbeszélé hangja egyes szam elsé
személyben szblal meg, igy nem csak a narracio épul UGjra, hanem maga a sze-
mélyiség, a torténtek tukrében fejl6dd identitas is folyamatosan formalodik.

Nem csak a szerzd mlvészi munkassaga szerteagazd, hanem verseinek, proé-
zai alkotasainak vilaga is sokrétli. Menyhért Anna nagyszabasu tanulmanyban
foglalta 6ssze a kilencvenes évek elején kibontakozé magyar koltészet lehetsé-
ges modelljeit.® Grecsé munkassaganak gazdagsagat mutatja, hogy a Menyhért
Anna altal feldllitott ,kdnonba” nem csak a kilencvenes évek elején keletkezett
lirai alkotasait tudjuk beilleszteni, hanem kés6ébbi munkait is - legyen az akar
lirai, vagy akar prézai széveg.

A Menyhért altal feldllitott modell els8sorban téma alapjan csoportositja a
koltészetben jelenlévd kulonb6zd iranyzatokat. Ez alapjan harom nagy vonula-
tot kilonboztet meg a kilencvenes évek magyar koltészetében. Németh Zoltan
a harom iranyt a kdvetkezd cimszavak segitségével foglalta 6ssze réviden: 1.
,Népi - vallomasos - alanyi - kuldetéses- patetikus” 2. ,targyias - hermetikus
- intellektualis - poetikus - j6l formalt” 3. ,,depoetizalt - ironikus - dnreflexids -
nyelvjatékos - intertextualis” irdnyzat.®

Az, hogy Grecsé mUveit (legyenek azok akar lirai, akar prozai alkotasok) be
tudjuk illeszteni e kdnon barmely pontjaba, nem csak a szerz6 sokszin( alko-
toi munkajat tukrozi. A mlvek komplexitasa tag értelmezéseknek ad helyet: a
befogadd szamara szabadsag nyilik a sokszinlségben, hogy maga alkothassa

8 NEmeTH Zoltdn, Kdnonok hatdrdn (Jegyzetek Grecsd Krisztidn szovegeirél), Irodalmi
Szemle. 2002. XLV. évfolyam. 10., 63-70.

9 Ué.63.
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meg értelmezési lehet8ségeit. A sokszin(iségben szabadsag rejlik, melyben a
befogadd nagyobb teret kap a sajat értelmezések kiépitésére.

tematikus gazdagsag nyujt lehetéséget. Németh Zoltan Kdnonok hatardn c.
tanulmanyaban ,rogzithetetlenségek jatékanak” és ,lehet8ségének” nevezi
Grecs6 Krisztian alkotasait.

E rogzithetetlenség egyik legszembet(in8bb megnyilvanulasi formaja a mar
altalam is emlitett narracié. A narracio folytonos atrendezddése, atértékeld-
dése allandé munkaban tartja a befogadot, lehet8séget nyljtva szamara sajat
hogy a nyelvi strukturak tgyes épitése, 5nmagaban még nem jelentene Grecso
mUvészetében forradalmi Ujitast, azonban alkotasaiban a narraci6 ,lebegte-
tése” altal a szerzd olyan tereket nyit meg, melyek a megszokottnal nagyobb
lehet6séget engednek a befogadd ©6nallo értékitéletének: ,a nyelv figurativ
ereje egyben a lehetséges értelmezdi pozicidk tagassdganak biztositéka is. Grecso
Krisztian szovegei azonban mintha azt példdzndk, hogy lehetséges olyan tdgassdg
is, amely egymdsnak gybkeresen ellentmondé értelemkonstrukcidknak biztosit lehe-
téséget.””

Grecs6 mliveiben nem csak a témabeli sokszinliség és a narraciés bravirok
alapozzak meg az értelmezés szabadsagat, hanem sokszor mar maga a szerz6
cimvalasztasa is.

Az olvasé primer kapcsolatba el6sz6r a mi cimével kerul. Akarva-akaratlanul
is olvasoi jéslatokba bocsatkozik mar pusztan a cim hallatan is a befogadé.
Németh Zoltan felhivja ra a figyelmet, hogy Grecso legtdbb (szinte az 6sszes)
mUvére jellemz8 valamiféle elrejtettség, titokzatossag, felismerhetetlenség,
bizonytalansag. Angyalkacsindlds, Pletykaanyu, Mellettem elférsz, Megyek utdnad.
Mindegyik cim kérdéseket vet fel az olvaséban, mégpedig azért, mert hianyt
implikalnak: nem tudjuk, hogy pontosan mirdl van szé, vagy, hogy ki is az a
«Pletykaanyu”, ki vagy mi fér el mellettink, ki utan megyunk stb. Ez az implikalt
hiany teremti meg a lehetéséget mar pusztan a cim kapcsan is a valtozatos
olvaséi interpretaciora.

A cimben megjelend elrejtettség, titokzatossdg a mdlvek atmoszférajanak
szintjén teljesedik ki véleményem szerint. Grecs6 mUveinek hangulatat, érze-
lemvilagat két tényezd hatarozza meg a leger6teljesebben: egyrészrél a konk-
rét kdrnyezet, masrészrél a lélekben zajlodo torténések enigmatikussaga.

Mdlveinek kornyezete sokszor ismer8s az olvasé szamara: a Tisza-part,
a vidéki kis falu, a lakotelep, a févaros zsongasa. A cselekmény egyik szala a
mUlvekben ezeken a tereken zajlik, ahol minden ismergs, kiismerhet6, ottho-
nos. A cselekmény mélyebb szala azonban ettdl sokkal titokzatosabb, nehezeb-
ben felfejthetd terepen, a szerepl6k lelkében jatszodik. Ez titokzatos, elrejtett,
nehezen megismerhetd terulet a befogad6 szamara. Ez a kett8sség az Grecso
m(iveinek atmoszférajaban véleményem szerint, ami megteremti az olvasé

10 U6. 63.
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szamara a befogadas sokféle lehetéségének Uj pontjat.

llyen keretek kozt tér Ujra és Ujra vissza Grecsé mUlvészetében az 6nértel-
mezés, az identitas kérdése. Ez a kérdés azonban nem csak az egyes szerep-
|6k egyéni kihivasa, az olvaséé is. Szuntelendl visszatéré motivum az dnértel-
mezéssel, az dnismerettel kapcsolatban a szerzd munkaiban a multhoz val6
viszonyunk kérdése. A mult az, ami igazan hangsulyos mlvészetében, a mult
nem csak az dnértelmezés, hanem a létértelmezés eszkdze is Németh Zoltan
szerint Grecs6 mUvészetében. ,Grecso egyes szévegei mintha a multbol kifej-
tett egyes targyaknak és szavaknak a meghosszabbitasai lennének, amelyek
beleérnek, belelégnak szovegeibe, s ott kulonds szévevényt alkotnak az iras
és az olvasas jelen idejében. Szétbogozhatatlan az irasok altal felidézett id6,
azonosithatatlan: a megallithatatlan jelentésaradas elmossa a konkrét id6szeg-
mentumokat.”"

Ezek a jelenbe csavarodé képek azok a multbdl, melyek hozzatartoznak a
befogadd jelenéhez is Grecso szbvegeinek interpretalasakor. A szines, széles
térben, melyet a szerz6 megteremt az olvasé szamara a témak gazdagsaga-
val, a narraci6 jatékaval, az atmoszféra kettésségével, Ujra és Ujra felbukkan-
nak elemek a multbol, melyek arra késztetik az olvasét, hogy ne csak a regény
vilagat épitse fel 6Gnmagaban, hanem sajat valésagat, létezését, dnmagat is
Ujragondolja.

Megyek utanad - Onértelmezés a masik személy tiikrében

GrecsO Krisztian 2014-ben megjelent Megyek utdnad c. regénye olyan md,
mely tébb szempontbdl is beépithetd a kdzépiskolak etikadraiba. A regény
szinte talcan kindlja a beleélés lehet8ségét a didkok szamara: ismerds térbe
és id6be csoppen az olvaso, a regény Magyarorszagon, az orszag déli szegle-
tén, a Viharsarokban jatszodik. Konkrét torténelmi ideje nem datalt, azonban
a szovegbdl egyértelmien kiderdl, hogy a torténet valamikor a rendszervaltas
idején/a rendszervaltast kovetd id6kben kezd6dik, s huzédik egészen napjain-
kig. A torténet intimitasaval, latszélagos hétkdznapi egyszer(iségével konnyl
olvasatot biztosit a fiatalabb generacidé szamara is akar.

Vonzo lehet a didkok szamara maga a f6 cselekményvaz is: a f8szerepl§,
Daru feln6tté valasat kovethetjuk nyomon a koényv lapjain. A feln6tté valas
meséje ez a regény: a torténet elején megismerjuk Darut, az altalanos isko-
las kisfiut, s els6 szerelmét, Lilit. Végigkisérjuk Darut az altalanos iskola utols6
évein, szemtanui vagyunk a viszonzatlan szerelmek fajdalmanak, az elsé cset-
16-botlé kamasz szerelemnek a gimnaziumi évek alatt. Atéljik vele a kedves
elvesztésének fajdalmat, az egyetemista évek onfeledt szabadsagat, a kapcso-
latok bonyol6dasat, a feln6tt férfi hazassagkotését. Végigkovetjuk hazassaga
elhidegllését, majd a teljes kiégést kovetd valasat, s az azt kovet6 talpra allast.

11 UG. 68.
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Nem csak a szerelmeit ismerjuk meg, hanem a szerelmei tukrében ismerjuk
meg Darut, s ismeri meg 6 is dGnmagat. Daru fejl6dését a kapcsolatainak tukreé-
ben latjuk, minden egyes viszony formalja, arnyalja a sajat magardl kialakitott
ideat - igy a befogadoban korvonalaz6do képet is.

Mdfajarél tehat megallapithatjuk, hogy fejlédésregény. Fejl6désregény,
mely soran a féh&s fejlédése mindig a masik személy altal felmutatott tikorben
szemlélhetd. Daru a regény lapjain sosincs egyedul, minden egyes fejezet egy
Uj szerelem torténete, mindig kapcsolatban van valakivel, mindig a masik tukre
altal mutatja be a narrator a fészereplénket.

A személyiség fejl6désének, és a szerelmek ,leltaranak” latba vétele ez a
regény. Ezt igazolja mar a felépitése is. A mU nyolc nagy fejezetbdl épul fel,
s mar a fejezetcimek (Lili jén, Eszter jon, Daru marad, Petra jon, Sdra jon, Adél
jon, Gréta jon, Juli van) is jelzés értéklek. Jelzik egyfel8l azt, hogy Daru sosincs
igazan egyedul (kivéve a harmadik fejezet cime, ugyanakkor e fejezetben sem
marad magara Daru), masfel6l azt, hogy Daru korul a vilag (s igy maga Daru is)
allando valtozasban van (kivétel ez al6l az utolsé, zaro fejezet, mely cime vala-
miféle allanddsagot, folytonossagot, nyugalmat sugall). A valtozas, s az ez altal
torténé személyiségformalddas, alakulas azonban elsésorban nem az idében
megy végbe, hanem a kapcsolatokban kérvonalazddik.

A fejezetek altalanossagban harminc-negyven oldal hosszdsaguak, 6nallé
novellaként is megallnak helylket. Az egyes részeket azonban dsszekoéti Daru
személye, s a fiu folytonos kiizdelmei. Nem csak a szerelemért kiizd kezdetben
a fiatal, majd a szép lassan felcseperedd Daru, hanem klzd sajat kdrnyezetével,
s 6nmagaval is. Ahogy arra Reichert Gabor ,Ebbdl vagyok™? c. tanulmanyaban
is felhivja a figyelmet, nemcsak a szerelem a tétje ezeknek a kizdelmeknek,
hanem Daru sajat utjanak, jovojének, 6nmaganak a megtalalasa. S ezt a kiizdel-
met nemcsak dnmagaval, hanem a kdrnyezetével is megvivja a f6hds.

Daru kénytelen szembenézni sajat gydkereivel, csaladjanak a multjaval, bar-
mennyire is nehézkes és fajdalmas ez szamara. Onmaganak megtalalasa és
elfogadasa nem lehetséges addig, mig nem képes szembenézni csaladdja mult-
javal. A multtal valé szembenézés szinte mar ,6rokségként” jelenik meg Grecso
h&seinek életében, egyfajta intertextualis motivumként tér vissza a szerz6 tébb
m(ivében. Ahogy a Mellettem elférsz név nélkuli h&sét, ugy Darut is problema-
tikus viszony flizi multjahoz.

Nemcsak a mult, hanem maga a konkrét kérnyezet is problémak soroza-
tat veti Daru laba elé. A torténet a Viharsarok eldugott kis falvaiban jatszodik.
Grecso regényeiben a taj sosem csak egyfajta hattér, hanem 6énmagaban is
jelentése van. A telepilés, ahol f6hésink felcseperedik, meghatarozza 6sei,
valamint sajat életét is. A csalad ragaszkodasa a faluhoz, a telephez egyfajta
lancként nehezedik Darura, negativ értékekkel ruhazédik fel, ahogy a Viharsarok
oly’ gyakran Grecsé regényeiben. Ez a terulet gyakran a roghoz kotottség, az
elfeledettség, a valtoztatni nem tudas szimbdlumaként jelenik meg a torténe-

12 ReicHerT Gabor, Ebb6l vagyok, M(ut, 2014, 48. (74-75. 0.)
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tekben. Ezt hangsulyozza a mindent tudé narrator tobbszori kiszélasa, meg-
jegyzése a vidékre vonatkozéan. Amikor a faluba latogat Tokidbol Daru egyik
didktarsa, a narrator a kdvetkez6 megjegyzést flizi a fil megérkezéséhez: ,Két
hét mulva megallt a Kérds-parton, kihdzott egy piros Marlborét a dobozbdl,
varta, megtorténjék a csoda. Nem tudta, hogy a Viharsarokban nem térténnek
csodak. Hogy ott a csodavaras maga a csoda, a délibab, hogy majd egyszer,
majd valakinek jobb lesz, hogy van olyan, hogy jobb.”3

Az egészregény hangulatat meghatarozza a taj altal sugallt atmoszféra, ami
sokszor negativ, ugyanakkor minden emlék, minden csaladi szal idekdti a sze-
repléket, igy keserédes, melankolikus hangulatot ad a mUnek. A taj hangulata
meghatarozza a szerepl8k lelkiletét, mindig erdsiti az egyébként is hangsulyos
lélekrajzokat.

Ahogy cseperedik Daru, Ugy tagul a tér is koruldtte. Altalanos iskolas éveit
még a Viharsarok névtelen kis falujaban tolti, a gimnaziumot mar a szomszé-
dos kisvarosban kezdi. Ezt kovetik az egyetemi évek Szegeden, majd a féva-
rosba kerulés. Ahogy né Daru, s fejlédik személyisége, Ugy tagul a tér is koru-
|6tte. Egyre nyitottabb, szabadabb kdérnyezetbe kerul, elszakadva a falujatol,
am személyisége ezzel parhuzamban nem csak egyre nyitottabb, szabadabb
lesz, hanem egyre bonyolultabb, 6sszetettebb is. Daru helyzetvaltozasaiban
Marjanovics Diana Lili jén, Petra jén, Gréta jon™ c. tanulmanyaban a menekulés
motivumat véli felfedezni. Véleményem szerint nem menekulésrdl, hanem fej-
[6désrél, valtozasrél beszélhetink csupan Daru esetében.

Aki menekul, az hatrahagyni kivanja gondjait, problémait. Daru szembenéz
ezekkel, folyamatosan megoldast keres. Aki menekul, az nem feltétlendl sze-
retne visszatérni oda, ahonnan elindult. Daru visszatér. Mar a Daru név is értel-
mezhet6 beszédes névként, ahogy ezt Reichert Gabor is hangsulyozza, a mar
emlitett kritikajaban, melyben Daru nev( f6szereplénket a Magyarorszagon
is rendszeresen atvonulé vandormadarakhoz hasonlitja. Ahogy a darvak, ugy
Daru is sodrodik az élettel, de nem menekul az elél: ,allandd kovetésként, a
kezdeményezés terhét tartésan soha fel nem vallal6 sodrasként irhaté le Daru
(eddigi) életutja".’®

Daru e folytonos sodras, mozgas soran fejlédik kapcsolatai altal. Azonban ez
a személyiségfejl6dés veszteséggel is jar. Daru kiszakad koérnyezetébdl, hiaba
tér vissza szul6falujaba, minden idegen lesz szamara: ,Teker az anyja biciklijén
az iskola felé, és a falu annyira mas, hogy az meglepi. Ehhez a faluhoz nincs
kdze, ez nem az a vilag, ahol 8 a repedéseket is ismerte, tudta, hol lejt a jarda,
hol terem az édes bénamenta. Mar nem ismeri az utcak titkait, nem tudja a
hazak neveit, melyiket ki lakja, csak teker egy délibabban, ami valamiért ijesz-
téen otthonos."®

13 Grecso Krisztidn im. 179. oldal

14 MArjAnovics Diana, Lili jon, Petra jén, Gréta jon, Jelenkor, 2014/10.
15 REeicHErRT Gabori.m. 75. o.

16 Grecso Krisztian i.m. 259. o.
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Ahogy mar emlitettem, a kdrnyezet szoros viszonyban van a szerepl8k lélek-
rajzaval. A kdrnyezet meghatarozza a szereplOk lelkuletét. Ebbdl a sokszor nyo-
maszto, fojtogatdan lelancold, am mégis az otthon biztonsagat nyujtd tajbol
nem tud sérulések nélkul kiszakadni f6h&sunk. A levalas a sokszor gy(ilélt, am
legaldbb oly’ sokszor szeretett kornyezetrél atformalja féh&sunket.

Megyek utanad - A modern hés sorsanak kérdései

A kornyezetbdl vald kiszakadas lehetséges kdvetkezményeit nem csak irodalmi
mUivek dolgoztak fel, a filozéfia fontos kérdését is jelenti a téma. Kierkegaard
tobb mint kétszaz évvel ezel6tt olyan megallapitasokra jutott a Vagy-vagy” egyik
fejezetében, mely ma is aktualis lehet - jelen esetben Daru helyzetére vonat-
koztatva is.

Kierkegaard Vagy-vagy c. m(vének az Antik tragikum visszfénye a modern tragi-
kumban c. fejezete a modernitas dramaelméletét hasonlitja ssze az antik goro-
g0k dramafelfogasaval. Jelen esetben e tanulmany érdekes lehet szamunkra,
hiszen a Kierkegaard altal megfestett modern ember képe, életének meséje
kisértetiesen hasonlit Daru torténetéhez.

Kierkegaard szerint a modern hds mindig individualis karakter, szubjektiv
Iény, aki szamara mindennél fontosabb dnallésaga. Gyokereit a multhoz, ha
tehetné, legszivesebben eltérdlné, sajat életét, sorsat nem tekinti az el6dok tor-
ténete folytatdsanak. Onon végzetének kovacsa, cselekedetei kdvetkezménye-
iért egyedul 6nmagat tekinti felelésnek, nincs sziiksége a kdrnyezetre, éppen
ezért ki is szakadt az 6t tamogaté tarsadalmi kotelékekbdl (amit példaul meg-
testesithetne a csalad). Kierkegaard hangsulyozza, hogy a torténelem soran az
egyén egyre inkabb torekszik 6nallésaganak érvényesitésére, sajat szubjektiv
voltanak hangsulyozasara. Mig az antik gorogok mindig egységben, szubsztan-
cialis meghatarozasban gondolkodtak, addig a modern ember elvagni igyekszik
kotelékeit. Az elvagott kotelékek kovetkezménye azonban nemcsak a féhdsre
szakad6 szabadsag, hanem a szabadsaggal jaro felel8sség is. Erch Fromm mar
bemutatott gondolatait idézik fel Ujra Kierkegaard szavai az olvasdban, s Ujra
felvetddik a kérdés: mihez tud kezdeni az egyedil maradt f6hés szabadsagaval?

Kierkegaard keser(ivalaszt ad a kérdésre. Frommhoz hasonldéan a szabadsag
nala is teherként jelenik meg, a kdrnyezetébdl kiszakadt hés szorong6 figura
lesz, alland6 aggodalmak kozt éli le életét. Szorong egyfel8l multja miatt, amit
eltintetni kivan, masfeldl jov6je miatt, amit egyes egyedul kivan alakitani, am
onmagaban nem képes ezzel a teherrel megbirkdzni. A harmonikus vilagkép
(@mimég megvolt a kdrnyezetikbdl ki nem szakadt antik gorogdknél) darabjaira
hullik, a modern ember vilagszemlélete melankolikus, kétségbeesést tiukrozd.
A modern h8s oly’ mértékben kivan 6nallésodni, hogy nem veszi észre, hogy

17 Séren KierkeGaARD, Az antik tragikum visszfénye a modern tragikumban. in: UO, Vagy -
vagy, ford. DANI Tivadar, Osiris, Budapest, 1994.
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kdzben teljes mértékben leszakad kdrnyezetérdl, egyre messzebb sodrédik tar-
saitdl, s végul sajat vilagaba zarodik be. A modern hés 6nallé szubjektum, aki
sajat sorsa kovacsa kivan lenni, am a kezében lév8 szabadsag vaskalapacsaval
olyan mértékd csapasokat mér kornyezetére, hogy kézben mindent elpusztit
maga korul. Kierkegaard szerint az ilyen hés képtelen megbirkézni a ra nehe-
zed6 szabadsag sulyaval, sorsa nem lehet mas, mint a bukas.

Daru figuraja sokban emlékeztethet minket a Kierkegaard altal megfestett
modern hds alakjara. Daru torténetét Horvath Csaba' a ,felndvés archetipi-
kus torténetének” nevezi. Az olvaso végigkiséri Darut az 6nallésodas utjan. A
cseperedd fil egyre tébb 6nallésagot, szabadsagot szerez, ahogy haladunk
elére az id6ben. Igazi modern, individualis, szubjektiv Iénnyé cseperedik, aki a
Kierkegaard altal emlitett modern h6shéz hasonldan kizd sajat multjaval. Ez a
kizdelem megtestestl a Daru és az apja kozotti viszonyban is. A f6h&s folya-
matosan probalja masnak latnia 6nmagat, probal elkildnuini sajat gydkereitdl.
Nem csak az apa figuraja jelenti a multhoz val6é kapcsolédast. Legalabb ilyen
erds kotelékként jelenik meg a konkrét kérnyezet, a Viharsarok névtelen kis
telepulése is. Daru kritikusan, sokszor szinte kivulalléként tekint a kdrnyezetre:
az 6 sorsa nem lehet ugyanolyan, mint a telepiilés tobbi figurajaé. © mas, 6
kival all a ,torvényszeriségeken”, amik m{ikddnek a csalad génjeiben, a telepu-
lés foldjében, 6 sajat sorsanak kovacsa - akarcsak Kierkegaard modern hése.

Sajat sorsanak alakitasa tukrozédik Daru korai kiszakadasaban a csaladi
kornyezetbdl, a telepillés otthonos vildgabél. Daru gimnaziumi éveit egy kis-
varosban kezdi, ezutan a tér folyamatosan tagul koruldtte, s a torténet végére
a févarosban talalkozunk 6ntudatos, 6nallé hésunkkel. Daru sosincs egyedul,
mégis maganyos. Darut a szerelmei altal ismerjik meg, 6nmagat azonban tel-
jesen csak sajat tukrén keresztil tudja megismerni. Daru izig-vérig modern hés,
aki maganyos még akkor is, ha kapcsolatban van, aki csak sajat maga altal tud
reflektalni Gnmagara. Ezt erfsiti a Grecso altal alkalmazott narraciés technika
is. A narracio hiaba egyes szam harmadik személyben torténik, ezt a tavolsagot
megtori az olykor a Daruként kiszo6lé narrator: ,,Daru én vagyok. llletve voltam,
husz évvel ezel6tt. Ma mdr nem vagyok az.”"® Daru szembesul tehat ifjukori 6nma-
gaval a torténet lapjain.

Ez a folyamatos 6nszembesités, onreflexid lehet az, ami segithet a f6h&s
szamara abban, hogy elkerulje a Kierkegaard altal megfestett modern ember
életének tragikumat. A f6h8s a regény sorain folyamatosan szembesul 6nma-
gaval, a szerelmek, a kedvesek altal felmutatott tikorkép is a sajatja, 6nmagan
atszlrve tudja csak szemléIni a masok altal elé tart képet is. Ezt tUkrozheti a
regény formaja is: hidnyoznak a konkrét dial6gusok, a parbeszédek nem kulo-
nulnek el, csupan délt betlivel vannak jelezve. Minden egybeolvad a torténet-

18 HorvitH Csaba, Grecso Krisztidn: Megyek utdnad. Kortars Online. http:/www.kortar-
sonline.hu/archivum/2014/11/arch-grecso-krisztian-megyek-utanad.html  Letoltés
ideje: 2017. oktéber 22.

19 Grecso Krisztian im. 15.




110 Csaté Anita

ben, nem az a lényeg, hogy igazabdl ki szélalt meg a multban, vagy szélal meg
a jelenben, hanem az, ahogy az Daruban felépul. Bodi Katalin Macsé pikareszk?®
. tanulmanyaban ezt a narracios technikat ,benne allé beszédmdédnak” nevezi,
ez altal tud ,végtelenll személyes” lenni Grecso regénye, ugyanakkor eltavo-
litott a befogado felél, megteremtve a lehet6séget az egyéni interpretaciora.

A Megyek utanad f6h&sérdl tehat elmondhatjuk, hogy modern hés, végig-
jarja a Kierkegaard altal is megrajzolt utat, a torténet zarasa azonban nyitott
marad a fészerepl6 onreflexidjanak készonhetben. S pontosan ebben a folyto-
nos onreflexiéban, dnszembesitésében rejlik a remény arra, hogy Darubdl egy
olyan modern h8s valjon, aki képes élni szabadsagaval, s elbirja annak minden
terhét majd a jov6ben.

Daru olyan modern hd8s, akinek Utja nem ismeretlen Ut mar a kdzépisko-
las didkok szdmara sem. Eppen ezért is tartom jél beépithetének a regényt az
etikaoktatasba. A mar emlitett konny( belehelyezkedési lehet8ségeken tul (a
regény ismer®s vilaga, tere és kora) maga a regény mfaja is alkalmassa teszi a
kozépiskolai korosztaly szamara a torténet feldolgozasat.

Fejlddéstorténet, fejlédésregény a Megyek utdnad. A fejlédés olyan kulén-
b06z8 allomasai kerllnek hangsulyos helyzetbe a regényben, amelyek a kozépis-
kolas korosztaly szamara is fontos kérdéseket vetnek fel. Daru a regény lapjain
folyamatosan onképét alakitja, formalja. A 16-18 éves korosztaly szamara az
énkép, az identitas kialakuldsa megkerulhetetlentl fontos téma. Sokan talan
Daruhoz hasonléan makacsul probaljak sajat sorsukat formalni. Daru e sors-
formalassal kapcsolatban is olyan kérdéseket vet fel, ami szinte minden nagy-
kamasz fejében egészen biztosan megfordul: milyen a viszonyom a multamhoz,
az 6seimhez? Mennyiben hatarozza meg a kérnyezetem a tovabbi életemet?
A tovabbtanulas, az egyetemvalasztas kozelsége is felveti a kornyezethez valo
viszony atértékelését, hiszen pontosan abban a korosztalyban vannak a diakok,
amikor olyan fontos déntések meghozatala el6tt allnak, amik egyutt jarhatnak
akar a kérnyezetukbdl vald kiszakadas lehet&ségével is, ahogy azt Daru eseté-
ben is lathatjuk az egyetemi évei alatt.

Grecso regénye nem ad didaktikus valaszokat ezekre a kérdésekre a diakok
szamara. Azonban folytonos dnreflexidra 6sztondzheti 8ket, amivel a kész vala-
szoknal is sokkal tébbet nyujthat a befogaddk szamara.

Mellettem elférsz - Az identitas alappilléreinek megingasa

Grecso Krisztian Mellettem elférsz?' c. mlve kronologikusan harom évvel Daru
torténete el6tt jelent meg, az olvaséban mégis azt az érzést keltheti, mintha a
Megyek utanad f8szerepldje életének folytatasa lenne, felndtt életét mutatna
be. Ezért is tartom indokoltnak a két regény egyuttes targyalasat ebben a sor-

20 Bopi Katalin, Macsé Pikareszk, Alfold, 2015/1., 106-109.
21 Grecso Krisztian, Mellettem elférsz, Magvet6 Kdnyvkiadé. Budapest. 2011.
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rendben. Igaz, hogy megvaltozott, személyesebb lett a narracio (egyes szam
elsé személyben szb6lal meg a torténet meséldje), féhdsunk neve pedig rejtve
marad, a regény helyszineinek keretei, valamint a f6 téma - sajat gyokereit
keresd, identitasa valsagaval kuzd6 f6hds vivdédasai - valtozatlan.

A torténet kdzéppontjaban egy harmincharom éves, névtelen f8hés all (a
mellékelt csaladfan csak ,én” néven jeleniti meg 6nmagat), aki egyes szam elsé
személyben meséli el sajat és csaladja torténetét. A megjelend szubjektiv elbe-
szél6i hang megkonnyiti az olvasd belehelyezkedését a regény vilagaba, még
inkdbb megszolitottnak érzi magat altala a befogadé.

Mar a regény elsd par oldala utan vilagossa valik az olvasé szamara, hogy a
féhos élete tobb tertletén is kudarcot vallott, a kudarc pedig - ahogy arra Torok
Zsuzsa Identitds és toleranciao®? c. tanulmanyaban is felhivja a figyelmet - mindig
az identitas megingasaval, veszteségével is egyutt jar.

Megingottaféhdsviszonya multjaval, felmendivel kapcsolatban (,Egészséges
akarok lenni, mert a mult tele van halallal, és én érezni akarom, hogy birom
a halalt. A csaladom, a régi id6k emberei nem kezdenek ki. Hogyan viseljem
el az emlékiket masképp?”?). Valtozasok altal alltak? be munkahelyén, amik-
nek kdvetkeztében idegennek, kivulallonak érezte magat (,Mellébeszéltem: a
munkamrol, az Uj poziciomrél, mintha az lenne a baj. A helyemet keresem, ezt
mondtam, és ez persze nem jelentett semmit,”?4). A szul6falujabdl, a teleprdl
a févarosba koltozés is megingathatta a féhds identitasat (,A telepnek teste
van, faj neki, sajog. A telepet elhoztam magammal, a telep az én testem is,"?) -
hiszen lattuk Daru esetében is, hogy milyen nagy hatassal lehet az egyén iden-
titasanak alakulasara a kérnyezete valtozasa. A valsagot kirobbanté kézvetlen
ok pedig a fészerepl6 maganéletéhez kothetd: kedvese, Helga elhagyta (,Helga
azt irta, meguntam a baratkozast, harom pont, ne haragudjal, lett az lvan."2).

A csalad, a munkahely, az otthon, a parkapcsolat - ezek azok a kdzvetlen
Osszetevdk, melyek a f6szerepld identitasanak alappilléreit jelenthették. Olyan
identitas-komponensek inogtak meg szinte egyszerre a f6h&s életében, amik
dsszeomlasa miatt az élete nem folyhat tovabb a megszokott medrében. Ha
ezek az identitaselemek eltlinnek az egyén életébdl, sajat |éte is megkérddjele-
z8dik, s konnyen belemerulhet egy olyan allapotba, ami hasonl6 veszélyekkel
jarhat, mint a Greenfield altal emlegetett ,senki identitds” fogalma.

Nem véletlen, hogy nem ismerjuk még a f6hds nevét sem. Laszl6 Emese
De akarunk-e elférni??’ c. tanulmanyaban ,jelentéktelen, ide-oda sodrodé én
elbeszélének” nevezi a regény névtelen fészerepl6jét, narratorat. S valéban, a

22 Torok Zsuzsa, Identitds és tolerancia - Grecsé Krisztian Mellettem elférsz c. regényéro6l.
http://www.irodalmijelen.hu/node/9174 Letdltés ideje: 2017. oktdber 3.

23 GRrecso Krisztian, Mellettem elférsz, 7.

24 Uo. 8.

25 Uo.17.

26 Uo. 16.

27 LAszLo Emese, De akarunk-e elférni?, Jelenkor, LIV. évfolyam. 7-8. szam.
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féhoés latszolag nemcsak jelentéktelen, hanem jelleme is (részben) rejtve marad
el6ttink, csupan sodrédasat latjuk a jelen és a mult emlékei kozt. Ez a ,jelen-
téktelenség” és sodrédas azonban nem lehet véletlen egy olyan karakternél,
akinek élete szinte az dsszes kdzponti tertleten megingott. Nem az elbeszélés
gyengeségét tukrozi a ,jelentéktelen” elbeszél, épp ellenkezdleg: autentikussa,
hitelessé teszi az identitasvalsaggal kizdd karaktert.

A fBszerepld azonban nem csak ide-oda sodrodik véleményem szerint,
hanem kuizd is sajat identitasanak tisztazasaért: ,tisztaba akarok jénni magam-
mal“?8, ,a helyemet keresem”?’, ,ismerni akarom az allomanyt, mindent, ami
rendelkezésemre all: a szokdsokat, a multat, a lefutott kordket”2°.

A megoldast, az utat az onismeret helyrebillentése, az énkép tisztazasa
felé végul valdban a mult megismerése jelenti. Nagymamaja, Juszti mama
régi napldinak sorai kozt talalja meg a f6szerepl8 a helyzetébdl kivezetd utat.
Juszti mama napldéjanak lapjain olyan ellentmondasokra, csaladi titkokra buk-
kan, amik tovabblenditik, s arra biztatjak, hogy minél jobban megismerje sajat
csaladja sorsat. A torténetet, melybdl kiszakadt. A sorsot, melyet levalasztott
onmagarél. A Megyek utdnad Darujahoz hasonléan, a névtelen f8hés is igazi
modern f&szerepld, aki sajat kornyezetébdl kiszakadva ered Ujra csaladja, s
sajat maga multja nyomaba.

A napl6 soraibdl tobb generacié torténete bontakozik ki. Megismerjik a szU-
16k, nagyszulbk, dédszuldk torténetét. A nagymama sorainak olvasasa kdzben
a regényben az id&sikok folyamatosan egymasba csusznak, a mult eseményei
a jelenben nyernek értelmet azaltal, ahogy a f6hd8s identitdsaba beépulnek. Ezt
az id8sikok kozotti jatékot mar a regény mottéi is el8revetitik: ,Nincs bennem
semmi a multbdl” (Kassdk Lajos), ,[A] mult az, ami jelenemet és jévémet nagy rész-
ben meghatdrozza.” (Ugyand, 11 évvel késébb).’ Hasonloképpen alakul a f6hds
gondolkodasa is 6nmagarol, s kapcsolatardl multjahoz, 6seihez.

Az id6sikok egymasba mosddasa, a csalad generacionak megismerése
miatt a regényt m(fajilag tarthatjuk csaladregénynek. Biré Gergd a regényrdl
irt recenzi6jaban3? identitasregénynek nevezi a mivet. Ugy gondolom, hogy
mindkét m(ifaji besorolas helyénvalo, st egymast erdsit6 fogalom a regénnyel
kapcsolatban. Valéban csalddregény, annak tukrében, miszerint tébb gene-
racio torténete bontakozik ki a kényv lapjain, hosszu id6kre visszanyulunk a
torténelem soran. Azonban ez a csaladregény 6nmagaban Ures és értelmetlen
lenne, a Juszti mama sorait olvasé f6hds identitasaban tud csak kibontakozni,
felépulni és beépllni abba - igy Iényegében identitasregény, mely épitkezik a
csaladregény motivumaibol.

28 Grecso Krisztian, Mellettem elférsz, 7.

29 Uo.8.

30 Uo. 10.

31 Uo. 5.

32 Bird Gergd, Gercso Krisztian: Mellettem elférsz, Kortars, 2012/10., 102-103.
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A f6hds identitasa, megingott énképe nem tudna helyrebillenni valészin(ileg
a naplé sorai nélkdl. A csaladd, a munkahely, az otthon, a parkapcsolat mind
olyan alappillérek, melyek szorosan hozzatartoznak az egyén identitdsahoz,
énképéhez. Kérdéseik mind olyan problémaként jelentkezhetnek, melyek meg-
oldasa nehézségeket okozhat, ha dndefinialasra sem képes az egyén. A f8sze-
repld dnmeghatarozasat a multja, a csaladja gyokereinek felkutatasa, és az
azzal valo szembenézés segiti el6. A mult feldolgozasa, és elfogadasa lesz az
a motivum a regényben, ami segiti a szerepl6t, hogy raébredjen: nem valhat
egésszé/egészsegessé identitdsa addig, mig nem szorit maga mellett helyet
multjanak is.

Mellettem elférsz - A rejtézkodés altal formalédé identitas

A f8h8s egészséges identitasanak kiépuléséhez azonban hosszu Ut vezet. A
nagymama napléjaban valdé hosszu elmerulés egyfajta elszigetel6dés, a tar-
sadalombdl valé kivonulas motivumakeént is értelmezhetd. Kaposi Marton Az
egyéni rejt6zkédés mint létdllapot és mint életstratégia c. tanulmanyaban fejtegeti
az identitas elrejtésének okait és kdvetkezményeit.

Kaposi szerint a rejt6zkddés egyik f6 oka a személyes identitasban val6 elbi-
zonytalanodas, megrendulés. Az egyéni életvalsagok tovabb sulyosbithatjak
a helyzetet. ,Raadasul nincsenek olyan kozosségei, amelyekben bizhat, ezért
az egyéni megoldasok valamely nem szokvanyos utjat valasztja. Ennyiben az
egyéni rejtézés - kozvetve - a kis kdozosségek valsagba kertlésére is utal. Az
ilyen természet( valsagot sokkal mélyebben éli 4t a modern kor embere, mint
arégieké, hiszen egyrészt belséleg lényegesen érzékenyebbé valt, (...), masrészt
az atrendez6dott tarsadalomban alig maradt mas kozdssége az ugy-ahogy
m(kodd csalddon kivil, tovabba felértékel6dott szamara a tag értelemben fel-
fogott privat szféra (csalad, baratok, munka, hobbi)". 33

Ahogy lattuk, a Mellettem elférsz f6szerepl6jének élete a ,tag értelemben
felfogott privat szférat” érinten szinte minden tertleten megkérddjelez6dott,
valsagba kerult. Kaposi szerint az egyén ebben a helyzetben jellemzéen a
rejtdzkdodéshez folyamodik (a regényben a naplékba merllés megjelenhet
rejtézkodésként), s ennek segitségével prdobal kikerulni valsaghelyzetébdl,
identitaszavarabdl. A Kaposi értelmében hasznalt rejt8zk6d6 ember tehat nem
teljes egészben eltlinni kivan a tarsadalom szeme elél, csupan csak mashogy
szeretne élni.

Nem csak a napl6 soraiban torténd elmerulés jelentheti a rejtézkddést a
féh&s részérél. Kaposi szerint a rejt6zkodd ember a kovetkezé taktikakhoz
folyamodik annak érdekében, hogy helyzetét valamilyen mértékben meg

33 Kaposi Marton, Az egyéni rejtézkédés mint létdllapot és mint életstratégia, Magyar
Filozéfiai Szemle. 2002/1-2. http:/minerva.elte.hu/mfsz/MFSZ_0212/1KAPOSI0212.
html Letdltés ideje: 2017. augusztus 7.
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tudja valtoztatni: holléte/tarsadalmi helyzete megvaltoztatasa, kiléte meg-
valtoztatasa, mentalitasa megvaltoztatasa. Ezek egyUttes mddositasa két utat
rajzolhat ki: az egyik a bels6é magatartas tényleges megvaltoztatasa (Kaposi
szerint ez a szélhamosok, karrieristak és kalandorok Utja), a masik a latszatot
védd kulsd magatartas formalasa (6k a ,varazslék” Kaposi szerint). Véleményem
szerint a Mellettem elférsz h6se az utébbi kategoériaba sorolhaté be, hiszen nem
adja fel régi 6nmagat teljesen, sét pontosan multjat kutatja, azonban térténete
alakulasa soran mégis valamiféle valtozas, rejtézkodés figyelheté meg. Ezen
atalakulas célja Kaposi szerint egyszerre az én megszilarditasa és elrejtése.
Juszti mama napléi tokéletesen tukrozik ezt a kettésséget a regényben: egys-
zerre elrejtik az olvasé énjét, elmerul a naplok vildgaban, kivonddik a konkrét
jelenébdl, masfeldl pedig multja, gydkerei megismerése altal megszilarditja
identitasat. Arejtézkodésben tehat nem az dnmagarél vald lemondas nyilvanul
igy meg, hanem az 6nmaga megmentésére valo torekves.

Ennek tukrében a regényben a rejtézkddés a személyiségfejlédés, az iden-
titdsmegszilarditas eszkozeként foghaté fel. Kaposi ugyan hangsulyozza, hogy
a rejt6zkodés mindig valamilyen mérték(i személyiségdeformalddassal jar,
ugyanakkor a személyiségfejl6édésnek is egy (ritka) eszkoze lehet. ,,De a rejtéz-
kodés még a legrosszabb esetekben is kaphatja azt a pozitiv szerepet, hogy
kifejezésre juttatja az individualitashoz valé ragaszkodast, az 6nazonossag
megd6rzésének igényét, az egyén dnmagardl valé le nem mondasanak gorcsos
szandékat.”** F6h&sunk esetében ilyen eszkdznek tekintem a naplét, s ezaltal a
mult mogé valé rejtézést: segitette az identitasvalsagbol kimozdulni, identitasat
megszilarditani a f6h&st. Eszkdz volt, mely motivalta, hogy szembenézzen sajat
onidegenségével.

A Mellettem elférsz hse tipikus rejt6zkddd hds, személyazonossaga szinte
ismeretlen (névtelen szerepl), elszemélytelenedett, meghatarozhatatlan. A
rejtézkodés, a mult torténéseinek felgdngyolitése azonban segitette identitasa
megszilarditasat. A regény zarasaban Ujra megjelenik a remény, hogy egy olyan
(poszt)modern hdssé valik fészereplénk, aki képes éIni szabadsagaval - am a
befejezés még igy is nyitott marad.

A Mellettem elférsz lapjain az olvasé Ujra egy, a Daruhoz nagyon hasonlé
(poszt)ymodern hd8ssel talalkozik. A f8szerepld életének problémai latszolag
még messze allnak a kdzépiskolas korosztalytdl, azonban ugy gondolom, hogy
olyan fontos, akar etikadran is targyalhaté kérdéseket is felvet a m(, amihez a
korosztaly mar elég érett. llyen a csalad, a parkapcsolat hianyanak, 6sszeom-
lasanak hatasa az egyén identitasara, vagy akar a munkahelyen elvart szerep
és a kialakult énkép 0sszeegyeztetésének nehézségei. Az 6nmaga identitasaval
kizd6 h8s szerepe pedig egészen biztosan ismer@s problémat jelent a diakok
szamara.

34 Uo.
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A Mellettem elférsz c. regény feldolgozasi lehetdségei etikaéran

A mult, a multtal valé szembenézés olyan kihivast jelenthet, amivel nem csak a
Mellettem elférsz c. regény névtelen féh8sének kell szembenéznie, hanem barki
életében felmertlhet, s mar a kozépiskolas korosztalyt is érintd probléma lehet.

Ahogy azt lathattuk a regény értelmezése soran is, a mult nagyban hozza-
tartozik az egyén identitasahoz, befolyasolhatja, meghatarozhatja azt. A mult-
tal valé szembenézést, a mult hatasat identitasunkra olyan témanak tartom,
amit nem kerulhetink ki a kozépiskolai etikaoktatas soran. A kortars irodalom,
jelen esetben a Mellettem elférsz c. regény beemelése a témahoz megkonnyit-
heti a probléma feldolgozasat a diakok szamara.

A téma komplexitasa és sulya miatt, valamint a regényben megjelené vilag
miatt mindenféleképpen a gimnazium fels8bb éveseit tartom megfeleld célko-
zdnségnek a téma feldolgozasahoz. A tizenegyedik évfolyam 17-18 éves tanuléit
elég érett befogaddknak vélem a kérdés érzékenységéhez. Ezenfelll évfolya-
muk tantervébe is remekul beépithet a téma, hiszen az ,0nismeret, 6nérté-
kelés" ezen az évfolyamon megjelené tananyag, amihez remekul kapcsolhaté
mind az identitas értelmezése, mind Grecsd Krisztidn regénye.

Az 6raid6kerete behatarolja a téma feldolgozhatdsagat, igy fontos meghata-
rozni a problémakor fokuszait elézetesen a didkokkal. Lényeges, hogy a tanulok
ugy érkezzenek a tanérara, hogy mar olvastak a kivalasztott regényt, valamint
megprobaltak nagyobb hangsulyt fektetni az el6zetesen megbeszélt fontosabb
pontokra. llyen fokuszpontokat jelenthet a regényben a f6hds identitasanak
alappillérei, ezek valsagba kerllése, és az Ut, melyet végigjar a megoldas meg-
talalasaig.

A téma felvezetéseként, rahangolasként fontosnak tartom, hogy beszél-
gessunk a didkokkal réviden magardl a szerz8r6l. Ismerik-e, honnan ismerik,
olvastak-e t8le mar korabban? Azért vélem lényegesnek a rovid ismerkedést
a szerzBvel, mert ezaltal is kozelebb kerulhet a didkokhoz maga a m( vilaga,
a regényben megjelené problémak - hiszen kortars szerz6rél beszéllink, aki
ugyanabban a vilagban él, mint 8k. Példaul az iré honlapjara elldtogatva a dia-
remekUl mutatja a didkok szamara, hogy mennyire ugyanabbdl a vilagbdél nd ki
a szerz8, s mlvei, melynek részesei 6k maguk is.

A cim értelmezésével kapcsolatban idealis lehet egy asszociacids lanc végig-
jatszasa. Az asszociaciok soran eljuthatunk a multhoz valé viszony témakoré-
hez is, mely az 6ra egyik f6 fokuszat képzi. Fontos a multat fokuszba helyezni,
hiszen a f6hds identitasanak egyik alappillére. Ezen kivul |ényeges 6sszegezni a
f8szerepld identitasanak tobb dsszetevdjét (csalad, munkahely, kdrnyezet stb.).
Azidentitast meghatarozo tényezdket a diakok kiegészithetik sajatidentitasukat
meghatarozé elemekkel is, ez is segiti az identitas fogalmanak megfoghatéva
tételét, korvonalazasat.

35 http://grecso.hu/bio Letdltés ideje: 2017. oktoéber 30.
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Az identitas fogalma és komponensei utan a regényre tamaszkodva meg-
vizsgalhatjuk, hogy mi torténik az egyénnel, ha az identitasat képz6 elemek
meginognak. A m{ vildgan keresztil a didkok végigjarhatnak egy utat, mely
segitségével dsszegezhetik, hogy milyen megoldasokat kereshet az ember, ha
szeretne kikerulni a valsaghelyzetbdl. Természetesen sajat, személyes példak-
kal is kiegészithetik a diakok a lehetséges megoldasokat. Az 6ra eddigi mene-
tét a frontalis, tanari kérdések altal iranyitott kozos megbeszélés segitségével
tudom a leghatékonyabban elképzelni, hiszen olyan témakat érintink, melyek-
rél a diakoknak megvan a sajat (nemcsak a regény vilaga segitségével felépitett)
véleményuk.

Aregény vilagat a nagymama naplojanak segitségével a mult keresztul-kasul
szovi, olyan komplex vilagot alkotva, aminek kibontasahoz a negyvendt perces
tanora keretei nem biztositanak elegendd id6t. Ezért a mult és a jelen viszonya-
nak abrazolasahoz a regény mottoit hivnam segitségul. A diakok paros munka
soran érvelnének a motték mellett és ellen. Az érvelés soran nem csak retorikai
készségeiket fejleszthetik a diakok, hanem sajat, multhoz val6 viszonyukat is at
tudjak gondolni.

Az érvelések soran a mottokbdl kiindulva valészinlleg felszinre fog kerdini,
hogy a mult milyen mértékben képes meghatarozni az egyén jelenét, személyi-
ségét, identitasat. Ezt a regény fészerepl6jének életén, valamint a mult tikrét
elé tartd Juszti mama életén is nyomon koévethették a didkok a md olvasasa
soran. Ennek felelevenitése, 6sszegzése céljabdl a szereplék jellemzését segitd
szovegreészletekkel kellene a didkoknak bemutatnia azt, hogyan jelenik meg a
szerepl8k életében a mult, hogyan hatarozza meg identitasukat.

Az Ora zarasaként a diakok véleményére lennék kivancsi: hogy tetszett neki
a mU, kozelallénak érezték-e sajat életiikh6z? Otthoni feladatként egy hazi dol-
gozat elkészitését kérném a diakoktdl, melyben kifejthetik részletesebben hogy
tetszett nekik a md, mely problémaival tudtak azonosulni.
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TAMASFALVI ERIKA

KOMPLEX ALKOTO-FEJLESZTO MESETERAPIAS
FOGLALKOZASOK MEGVALOSITASANAK LEHETOSEGEI
A KOZEPISKOLABAN - MUVESZETI ISKOLAKBAN

Jelenlegi nevelési-oktatasi rendszerink nagy hangsulyt fektet a lexikalis isme-
retek atadasara, azonban - a reformpedagdgiai torekvések kezdeményezései
ellenére - nagyon kevés figyelmet szentel a tanuléi személyiség komplex fej-
lesztésére. A kozéppontban a targyi tudas all, a didkoknak kevés tere marad
sajat belsé vilaguk, egyedi készségeik megismerésére.

Tanulmanyomban alkoto-fejleszté meseterapias foglalkozasok muvészeti
iskoldakban megvaldsithatd lehet&ségeit vizsgalom, komplex személyiségfej-
lesztés céljabol. Néhany foglalkozastervezetet is bemutatok, amelyek Gtleteket
adhatnak mas foglalkozasok végiggondolasahoz, kidolgozasahoz. A foglalkoza-
sokat els@sorban szinészek, tancosok, dramatagozatosok részére terveztem.

Mivészeti iskolakba adott mlvészeti tertleten tehetségesnek bizonyult fia-
talok jelentkeznek és kertlnek be. Ezeknek az iskolaknak kiemelt feladata, hogy
segitsék tehetséges didkjaik képességeinek kibontakozasat, hiszen nekik kell a
rajuk bizott talentumok sorsara tgyelni.

A mivészetoktatas a megszokott iskolai hagyomanyokra épitve, alapvetéen
tantargyi rendszeren alapszik. Az ismeretjellegl tantargyi kovetelmények fel-
dolgozasa, az adott mlvészeti kifejezési formak elsajatitdsa mellett, szliikség
van olyan komplex fejlesztési lehetéségek megvaldsitasara is, amely alapvetd
készségek, képességek fejlesztésén keresztll a teljes személyiségre fejti ki
hatasat.

A komplex megkdzelités a tanuldi személyiség egészének fejl6dését szolgalo
tevékenységteruletekre helyezi a hangsulyt. Elsésorban a szocialis kompeten-
Cia er@sitését segitheti eredményesen, melynek meghatarozo elemei: az énkép
és az onismeret fejlesztése, a testi és lelki pozitiv attit(idok kialakitasa, a kozos-
ségekhez valo viszony fejlesztése, a normatudat kialakitasa. Emellett eszk6z6-
ket nyujt az érzelmi fejlesztéshez, viselkedésmintak elsajatitdsahoz, egészséges
személyiséget jellemzd tulajdonsagok kialakitasahoz.

Pszicholdgiai vizsgalati eredmények jelzik, hogy a tehetségesnek tekinthetd
diakok sok esetben érzékenyebbek, érzelmileg sérulékenyebbek kortarsaiknal.
Kiemelten fontos tehat személyiséglk sajatossagainak tudatositasa, hogy az
Oket érd hatasokat kezelni tudjak és megért8bbek legyenek dnmagukkal, tar-
saikkal szemben.

A kozépiskolas évek id6szaka a személyiség fejlddésében tdbb szempont-
bol is meghatarozd. Ekkor torténik az identitas kialakuldsa, az énkép megszi-
larduldsa. A fejl6dés- és személyiséglélektani valtozasok mellett a csaladi és
iskolai szocializacios folyamatok szempontjabdl is jelentés ez az életszakasz.
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Serdul6kortol kezdve szikségszerlen csokken a csaladtél vald fluggés és nd
a kortarscsoportok hatasa. Ebben az id6szakban nagy szerepe van az egyént
korulvevé un. mikromiliének, amelyben a kozdsségi-tarsadalmi és személyes
mintak hatnak az egyén fejl6désére és valasztasaira.’

Az iskolai kozegben a diakok szdmara meghatarozo az a kdzosség (osztaly/
csoport), amelyben a mindennapjaikat toltik. MUvészeti iskolakban a kdzosség-
nek és adott csoportjainak sok esetben egyutt kell m@kddni, k6z6s alkotasokat
kell 1étrehozni. Olyan folyamatos egyuttlétrél beszélhetunk tehat, amelyben az
egyuttmUkodeés kozos tevékenységekkel, élményekkel valosul meg, ugyanakkor
egyidejlileg jelen van a versenyszellem és a rivalizalas. A személyiségfejlesztés
mellett igy a kozosségfejlesztésre is figyelmet kell forditani.

Sokféle modszer létezik a személyiség és a kozosség fejlesztésére. Sajat
személyes ismereteim alapjdn a meseterapia moédszere lehet8séget biztosit
a komplex fejlesztésre. Egyéni Utkeresésem soran megtapasztaltam a mesék
kozosségformald szerepét, a mesékkel vald belsé munka erejét és a modszer
személyiségfejlédésre gyakorolt hatasat.

Hazankban a meseterapia legfébb képviselbje Boldizsar Ildiko, aki hosszas
kutatomunka eredményeként hozta létre a Metamorphoses Meseterapias
Modszert. Médszere a mlvészetterapia modszerei kdzul a biblioterapiahoz all
a legkozelebb, de nem azonos vele, tilmutat rajta. Alkalmazasnak két nagy aga
van: a klinikai meseterapia és az alkoto-fejleszté meseterapia. Az alkoto-fej-
lesztd meseterapia célja a személyiségfejlesztés és a prevencié a mesék tuda-
tos hasznalataval.

A médszer technikai segitik a személyiségfejlesztést életkori sajatossagok és
élethelyzetek szerint, az dnismereti kultira megteremtését, az érzelmi intelli-
gencia fejlesztését, a belsé képalkotas fejlesztését, a kiilsd és belsé vildgokban
valo eligazodast, a belsd er6forrasok mozgdsitasat, a cselekvési képesség felé-
lesztését.2

Az altalam tervezett alkoto-fejleszté meseterapias foglalkozasok elsédleges
célja: az egyén és a kozdsség egyuttes fejlesztése. A személyiségfejlesztésre
iranyulé feladatokat a tanulok kozosségekben vald részvétele kapcsan valdsit-
juk meg, a mese feldolgozasa mellett mozgasos gyakorlatokkal. A mesével valo
munka és a mozgas egyarant élménykodzpontlan segit, igy kivaléan alkalmas
indirekt fejlesztésre.

Az alkoté-fejlesztd meseterapias foglalkozasok felépitésének kidolgozott
modszertana van. Meg kell tervezni mindent: a mesébe (és a mesei térbe)
valo ki- és beléptetés modjat; a mesébe vald bevezetést a hozza kapcsoldédo

1 Merel Ferenc, Kézésségek rejtett hdldzata, Osiris Kiado, Budapest, 2001, 12.

2 Botpizsar Ildikd, Meseterdpia. Mesék a gydgyitdsban és a mindennapokban. Magvetd,
Budapest, 2010, 16-17.; Boipizsir Ildiké szerk., Meseterdpia o gyakorlatban. A
Metamorphoses Meseterdpia alkalmazdsa. Magvetd, Budapest, 2014.
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ritusokkal, a rahangolas kulénb6z8 modszereivel; valamint a mesemondast
kdveté mesefeldolgozashoz kapcsolddo feladatok, gyakorlatok rendjét.’

A mesevalasztas az egyik legfontosabb |épés, ezért fontos figyelembe venni,
hogy a népmese és a mmese feldolgozasa eltérd gyakorlatokat igényel. A nép-
meséknél példaul mesemondas el6tt fontos technika az ,érzékszerv-élesités”
és a fantazia megmozgatasa, hogy a belsd képek eldtt megtisztitsak az utat.
MUmeséknél a kozéppontba rendezés, a test 0sszerendezése kap nagyobb sze-
repet.*

A foglalkozasok tervezésekor szamomra fontos szempont volt a testtel valo
munka, a mozgasos gyakorlatok hangsulyosabb beemelése a k6z6s munkaba,
tobb okbdl is: a kozépiskolas életszakaszban a test folyamatosan fejlédik, az
ezzel jaro fizikai-pszichikai valtozasok megviselik ezt a korosztalyt, réadasul a
kortarscsoport és a kozvetlen kérnyezet visszajelzései is nagyobb hangsulyt
kapnak. Minél jobban megértik a fiatalok sajat testiket, annak valtozasait, reak-
ciéit, annal kiegyensulyozottabbak lesznek. Az ebben az id6szakban formalodé
Uj énkép kialakitadsaban is segit a testtel valé kapcsolatfelvétel.

A szinész, tancos tanoncok, dramatagozatosok képzése soran a test a ,kife-
jezés egyik eszkdzeként” is jelen van.

A test, amellyel érzékellink, és amelyet érzékellnk, amellyel megérintink
valamit, és amely megérinthet8, valamennyi érzékelésunk alanya, 6nér-
zékelésunké is. Testink segitségével és testként érzékeljuk magunkat. ...A
test, mint valamennyi érzékelésiink és cselekvéstink alapja hozza létre iden-
titasunkat testi személyként, a két modozat - a vilag érzékelése és a vilagra
kifejtett hatds - révén.’

A mozgasos gyakorlatok felépitése a kontakt improvizacio, a vezetett
tancmeditacio (ritualtanc), és a bodywork modszerek elméleti és tapasztalati
tudasabol merit. Olyan testélmény alapu moédszerek, testtudat gyakorlatok és
tanctechnikak alkalmazasardél van sz6, amelyek a test természetes tudasara
és megismerésére épitenek. A mozgasos foglalkozasokon egyszerre van jelen
az egyeéni folyamat és a csoportdinamika, vagyis azon valtozék, amelyek egy-
arant hatassal vannak az egyénre és a csoport egészére. A testélményalapu
munka - a szokasos gyakorlattol eltéréen - kdzponti szerepet kapott az alko-
to-fejlesztd meseterapias foglalkozasok tervezésekor, ezért a mesevalogatas
soran inkabb mimesét valasztottam. A kortars mese mellett szélt az is, hogy
jobban birja a megszakitasokat és részleteiben is feldolgozhato.

3 Bovpizsir Ildiko, Meseterdpia. Mesék a gydgyitdsban és a mindennapokban...; BoLbizsAr
lldikd, Hamupip&ke Facebook-profilja. Jelenkor, Budapest, 2018, 192.

4 Bolpizsar Ildikd, Meseterdpia. Mesék a gydgyitasban és a mindennapokban...;

5 METzMACHER, B., Integrativ mozgdsterdpia gyermekekkel. In: Petzold, H., Ramin, G (szerk)
Gyermekpszichoterapia. Osiris Kiad6, Budapest, 1996, 180.
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Hosszas mérlegelés utan J. Ch. Andersen A rut kiskacsa cim( meséje lett
a kivalasztott mese. Andersen meséi nagyon erdételjes érzelmeket hordoznak
és kozvetitenek. Ez a meséje szamos szempont és téma alapjan feldolgozhaté.
Engem els6sorban az er6teljes érzelmek, az egyéni identitas és a csoporthoz
tartozas kérdéskore, a képességek sokszin(isége ragadott meg ebbdl a sok-
rétlen kibonthato, tagas lehet8ségeket rejtd mesébdl. A mese szép példa az
egyéni identitds meglelésére, ugyanakkor benne van a csoporthoz tartozas
atélésének meghato szépsége. A foglalkozasokat is ezen szempontok figyelem-
bevételével terveztem.

A mivészeti osztalyokban, csoportokban fontos az egyéni tehetség felfe-
dezése, megélése és kifejezése, ugyanakkor a tobbiekkel egyltt, csapatként is
kell dolgozni. A mese sokszerepl8s, sokhelyszines, igy lehet6séget ad kulon-
b6z8 szerepek, karakterek megfigyelésére, atélésére; érzelmek, hangulatok és
az ezeket kisér6 testtartasok megjelenitésére. A torténet szomoru képet fest
a bantas, a rivalizacié és a konfliktusos helyzetek nehézségeirdl, ugyanakkor
mintat nyujt az onértékel6 képesség megszerzésére, a masok megismerésé-
hez szikséges képességek kialakitdsara. A mese tud segiteni a fiataloknak
sajat biztonsagérzetik megteremtésében, vagyaik megfogalmazasaban, sajat
erejuk megtalaldsaban. Lehet8séget nyujt a sajat értékek felcsillantasara, ,a
hattyu-l1étbdl” (tehetséges vagyok) fakadd érzések feldolgozasara.

A tervezett meseterapias foglalkozasok célja, hogy a résztvevd fiatalok kap-
csolatba kertlhessenek dnmagukkal és tarsaikkal, ezzel utat nyitva személyi-
séglk fejl6déséhez és a csoportban valé boldogulasukhoz. Nagyon fontos a
biztonsagos kozeg megteremtése a folyamatok soran: a mese, a rahangolé
gyakorlatok, az ismétl6dé ritusok, a relaxacio, a testtudati gyakorlatok, az onki-
fejez szabad tanc és a zene adta lehet&ségekkel. A tervezett tematika rugal-
masan alakithatd az egyéni szikségletek és a csoportdinamika figyelembevé-
telével.

Erre az egy mesére hat foglalkozast terveztem. Mindegyik megtarthaté
tanodrai keretek kozott. Figyelembe kell azonban venni, hogy a mese nagyon
hosszu, legalabb 20 perc elmesélni, ezért érdemesebb dupladrara tervezni az
egyes alkalmakat.

Az elsd harom foglalkozas mesefeldolgozas a személyes sik bekapcsolasa-
val. Egyéni munkaban, kiscsoportokban és egész csoportos munkaformaban
az alabbi témakkal dolgozhatunk: a mesében (a szerepl6kon keresztul) megje-
lené érzelmekkel; képességekkel, tulajdonsagokkal; a bizalom, biztonsagérzet
témakdrével. Az egyes alkalmakon iranyitott kérdések és feladatok segitségé-
vel részletesen foglalkozhatunk az érzések felismerésével, kifejezésével, a kife-
jezés intenzitasaval; a képességek, ,jo" tulajdonsagok felismerésével, tudatos
hasznalatba vételével; a biztonsag megteremtésének lehetéségeivel. Ha van ra
maod, érdemes ezekre a témakra haromnal tébb alkalmat szanni.

A mesefeldolgozast kdvetéen kerulhet sor a mozgasos foglalkozasokra. A
mese és az érzékszervi-mozgasos tapasztalatok élménykézpontuan segitik az
énerdsitést, az értékesség érzés megélését. A képi gondolkodas és a testtel vald
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munka, a térben valé testi atdolgozas olyan készségeket fejleszt, amelyek el§-
segitik az érzelmek kifejezését, a szorongas csillapitasat, az 6nnyugtatas képes-
ségét, a biztonsag megélését.

A mozgasos foglalkozasok tematikaja igazodik a meséhez; de itt mar tagabb
lehet8ség nyilik az egyéni atélésre. A foglalkozasok folyamatos sajatélmény(
gyakorlati munkara épulnek az egyes témak kapcsan. Az egyéni éimény mellett
fokuszt kap az egyén csoportban elfoglalt helye, a csoportban vald l1étezés és a
csoportkohézié fontossaga is. Az alabbiakban bemutatom a harom mozgasos
foglalkozas tematikajat és céljat. Az egyik foglalkozast példaként kiemelve rész-
letesebben ismertetem.

A mozgasos foglalkozasok felépitésének szempontrendszere:

Korcsoport/célcsoport:

17-18 éves szinész, tancos, dramafoglalkozasban jartas tanuldk, egymast jol
ismerd csoportok. Max. 20 f6. A foglalkozasokat elsésorban erre a célcsoportra
terveztem.

Sziikséges eszkozok:

Zenei lejatszé eszkoz, kilonb6z8 méretl szines kend6k, nagyobb méretl puha
madartollak, kisméretl szines madartollak. Lehet&ség szerint egy atlagos osz-
talyteremnél nagyobb terem, hogy legyen elegendd tér mozogni.

A foglalkozdsok tervezett ideje:

Iskoldban tanorai keretekkel szamolva. Rahangolassal, levezetéssel, a mozgas-
ban atélt éimények feldolgozasra hagyott id6vel, foglalkozasonként dupladrara
tervezve.

A testtel valo munka célja ezekben a gyakorlatokban:

A foglalkozasok egésze alatt a testtel dolgozunk. A fiatalok egyéni munkaban
atélhetik, hogyan valik megtartd er6vé a sajat testikre iranyitott figyelem.
Csoporthelyzetekben tapasztalatokat szerezhetnek a csoport megtarto erejé-
rél. A gyakorlatok segitségével észlelésliket testik valds, jelen idejd torténései
felé forditjak. A gyakorlatok fokuszaban az egyensullyal valé kisérletezés és a
bels6 kozéppont megtapasztalasa all.
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Mddszerek, gyakorlatok:
Szdveges instrualassal vezetett intenziv mozgasmeditacié, amelynek kibon-
takozasat zenei alafestés segiti. A zenei valogatas tartalmaz lassabb és gyor-
sabb ritmikaju zenéket, hogy az erbteljesebb és lagyabb mozgasokat egyarant
segitse.

Gyakorlatok: Vezetett egyéni mozgasmeditacié és csoportos mozgasmedi-
tacié formajaban; relaxacié a képzeleti folyamatok Utjan, vezetett vizualizacios
gyakorlatok; kontakt improvizacio, bodywork.

A gyakorlatok hatdsa:

Segitik a sajat testtel valo ismerkedést, igy segitik a testtudatositast.

A résztvevbket szabad és Onkifejezd mozgasra inspiraljak, a mozgasos onkife-
jezést fejlesztve.

A témara és a bels6 képekre hangol6das segitik a bels6 képalkotast.

Az atélés pedig az érzelmi szinteket is bevonja a folyamatba.

1. Foglalkozas: ,,Biztonsdg a vizben - belsé otthon”

A mesében a kiskacsa kozege, ,otthona” a viz volt. A taplalas, gondoskodas,
érzelmi biztonsag er8sen kotédik a vizhez. Archetipikusan is kapcsolhat6 a viz-
hez a biztonsag: a Féld vizei - a Méh vizei - az Elet vize.

A folyamat célja: sajat ritmus megtalalasa hullamzé aramlé mozdulatokon
keresztul, k6zéppontba rendez&dés; ellazulds éiménye a testben; stabilitas,
védettség, biztonsag megélése.

A gyakorlatok bevezetnek a testtel vald tudatos kapcsolddasba. A fiatalok
a kulonbo6zd ritmusok és zenei stilusok hullamaira hangoldédva kénnyedebben
taldlnak vissza testlk érzékeléséhez. ,A sajat fészek” élménye segiti a belsd
biztonsag-élmény atélését. Megtapasztalhatjak, hogy ezt maguknak is megte-
remthetik.

Gyakorlat: tobb technikat 6tvoz, de els6sorban vezetett egyéni mozgasme-
ditacio.

2. Foglalkozas: ,Taldlkozds a hattytkkal”

A mesében harom hattyu ring a patak vizén és hozzajuk érkezik negyedikként a
rut kiskacsa. A gyakorlat soran négyes csoportokat alakitunk ki, ennyi fével mar
atélhetd a csoportélmény.

A csoportok a beléptetésnél valasztott szines madartollak segitségével talal-
jak meg egymast. Mindenki kap egy szamot (sz6ban) 1-t6l 4-ig. Az 1, 2, 3. a haty-
tyuk, a 4 a rut kiskacsa, aki kozeledik a hattydkhoz. Mindenki lesz rut kiskacsa
és hattyu. A szereplévaltasokat jelzi a zene elhalkuldsa és a szbveges instrualas.
A folyamat célja: mindenki atéli, hogy befogadja és ,megtartja” a csoport.
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A , hattyuk” olyan alakzatba rendez6dnek, amilyenbe szeretnének és elkez-
denek egyutt mozogni. Ezalatt a 4. szerepl6 ,a rut kiskacsa” kissé tavolabb,
egyedul mozog. Az egyénifolyamatot kdvetéen nyilnak egymas érzékelése felé,
elindulnak a kdzeledés, érintés, egyuttmozgas iranyaba. Megkeresik azokat a
mozdulatokat, formakat, kapcsolédasokat, amiket harmonikusnak és bensdsé-
gesnek éreznek, amelyek felszabaditanak, ellazitanak. A befelé figyelés, onfel-
fedezés mellett atélhetik a csoporttal val6é improvizativ egylttmozgast is.

Gyakorlat: tobb technikat 6tvoz, de elsésorban vezetett csoportos mozgas-
meditacio.

3. Foglalkozas: ,,Maddrtdnc” - szarnyalas, replilés

A folyamat célja: szabad mozgas, harménia, ,repulés” élménye a beléptetésnél
valasztott szines kenddk hasznalataval.

- Kapcsolddas a levegd elemével, 1égzés ritmusa, kdnnyedség.

- Kapcsolédas befelé a mozdulatokban, testrészek kdzott, belsé dssze-
kottetések.

- Kint és bent (belsénkre figyelés, kulvilagra figyelés). Mozgékonysag,
iranyok, rugalmassag.

- Kozéppont megtalalasa, a test iranyitasanak atélése.

- Gyakorlat: tobb technikat 6tvoz, de els6sorban vezetett egyéni moz-
gasmeditacid.

Mindharom foglalkozas esetében a mozgasos folyamatok végének levezeté-
sében az egész csoport kdzdsen vesz részt. Példaul kozos alakzatba rendezd-
dés, mindenki részvételével.

Kivezetés a térbdl: Mindharom foglalkozasnal mindenkit Utjara bocsatok,
vagy kimehetnek a felvett alakzatban, mint a madarak.

Az 1. foglalkozas levezetése - Biztonsdg a vizben -, belsé otthon”

(A cim a gyakorlatot jelzi, nem hangzik el.)

Beléptetés a mesei térbe (kb. 12 perc):

Kettesével Iéptetek be (ha id8t akarok sporolni, akkor négyen is lehetnek).
Isten hozott kedves vandor, mi szél fujt errefelé? - ha megvalaszolta, az alabbiakat

mondom:

Mivel a kérdésemet ilyen szépen megvdlaszoltad, vdlassz magadnak egy kendét a
kosarambdl és vidd magaddal! Az ajtén belépve egy dsvény nyilik elétted. Lépj rd
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arra az dsvényre, ami elvezet oda, ahova menned kell és te kéveted azt az utat. Te
tudod, hogy mennyire kacskaringds vagy egyenes. Keresd meg, hova vezet ez az ut,
és ha megtdlaltad, ulj le a térben. Vidd magaddal a kendét, ez megvéd téged az
utadon. K6sd magadra, ahovd szeretnéd! Jarj szerencsével!

Amikor mindenki bent van, belépek énis.
K6szontdm Oket és par szOban ismeretem a ,szabalyokat”, amire a gyakorlatok
soran figyelni kell (kb. 5-7 perc).

Gyakorlat: tobb technikat 6tvdz, de elsésorban vezetett egyéni mozgasmedita-
cio.

Rdhangolds a testmunkdra (kb. 10 perc):
Kezdj el jarkalni a térben. Ha levetted a kendédet, most megkérlek, kdsd ujra
magadra!

Ha Ugy érzed megtalaltad a helyed, allj meg! Helyezkedj el a térben, Ugy ahogy
az neked a legkényelmesebb. Csukd be a szemedet és végy néhany mély léleg-
zetet! Ahogy behunyod a szemed, szemhéjad lassan elnehezil, szemed moz-
gasa megnyugszik. Csak a légzésedre figyelj! Belégzés, kilégzés. Erezd 4t |égzé-
sed lUktet6 aramlasat a testedben. Minden belégzésnél der(is 6romet lélegzel
be és minden kilégzésnél kifujod mindazt, amit a mai napbdl magad mogott
hagysz. Lassan, finoman mozditsd a fejed, neked tetsz8 iranyokba. Ellazul az
arcod, a nyakad. Figyelj a légzésedre! Mozditsd a vallaidat, a karjaiddal is elindit-
hatod mozdulataid. Aztan lassan mozditsd a csip&d, a torzsed! Leirhatsz hulla-
mokat a térben a testeddel. Csavard a torzsed neked tetsz6 iranyokba. Tehetsz
lagyabb és er6teljesebb mozdulatokat, ahogy jolesik. Engedd meg a testednek,
hogy ugy mozduljon, ahogy jélesik neki! Véglul mozdulj a Iabaiddal is! Most 8k
adjak az iranyt a mozdulataidnak. Ha valahol fesztlést érzel, vidd 1élegzeted-
del a figyelmedet arra a testtajra, és ahogy fujod ki a leveg6t, engedd, hogy
kiolddédjon, amennyire tud. Labaid lassan elnehezllnek, érzed a talpad alatt a
talajt. Erzed, ahogy tested teljes sulyaval a fldén &llsz.

A gyakorlat (kb. 20 perc) széveges instrukcidja:
(A rahangolas és a gyakorlat szévege folyamatos, nincs kdzotte sziinet.)

Egy csodaszép zéld réten vagy szines virdgok és sok-sok lapulevél kézétt. Erzed a
meleg puha foldet alattad és a nap kellemes melegét feletted. Hallod a méhek ziim-
mégését, a madarak énekét. Erzed a virdgok illatat és valahol a kézelben egy kis
patak csobogdsdt hallod. Lassan odasétdlsz a patakhoz. A talpadat minden [épé-
sednél selymes fl simogatja. Odaérsz a vizhez. Belemdrtod a ldbad, érzed ahogy
a viz simogatja. Lassan beleereszkedsz a patak vizébe. Erzed, ahogy a vizcseppek
ldgyan hozzdd érnek. A patak vize Iagyan hulldmzik és ringat téged, mozdulj a hullg-
mokkal. Prébdld ki, milyen amikor kicsiket mozdulsz és amikor nagyobb hulldmokat



Komplex alkoto-fejleszté meseterdpids foglalkozasok megvaldsitdsanak lehet6ségei... 125

kavarsz magad kordil. Figyeld meg, hol akad el a hulldém, majd oldd fel. Melyik olda-
lad mozdul kénnyebben? Figyeld meg, melyik oldaladon megy jobban a mozgas?
Prébadld ki, hogyan tudsz haladni, evezni a Idbaiddal, milyen irdnyba van kedved
mozdulni. Haszndld az egész tested a vizben. Erezd meg, hogy melyik testrészeddel
mozdulsz kénnyebben! Ha van kedved, leguggolhatsz és felemelkedhetsz, mintha
lebukndl a viz ald. Tobbszor is megismételheted. Ahogy mozdulataidat prébdiga-
tod, kezdj el a Idbaiddal vagy a csip8ddel, torzseddel végtelen nyolcasokat leirni.
Prébdld ki el6szér kisebb, aztdn egyre nagyobb, szélesebb mozdulatokkal. Figyeld
meg, melyik oldaladon megy jobban a mozgds. Vidd dt a mozdulatot a kevésbé sta-
bil testrészedre, gyakorold a mozdulatot ott is. Végil hagyd, hogy a mozdulataid és
ezzel a viz hullémai kériilotted lelassuljanak. Taldld meg a mozgdsod kdzéppontjdt.
Erezd meg hogy vagy a legstabilabb ebben a mozgdsban. Végiil mdr csak nagyon
lassan, lagyan ringatdézol a kézéppontodat megtartva. Figyeld meg a testedben a
kiilénbdz6 dramldsokat, a légzésed ritmusat, a véred liiktetetését, a szivverésedet.
Taldld meg azt a testhelyzetet, amelyben a legnagyobb biztonsdgban érzed magad.
Maradj ebben az dllapotban. Ringatézz ebben az dllapotban.

Old le a kendédet, vedd a kezedbe. Szép lassan hajtsd le a fejed és lassan, nagyon
lassan ereszked] le a foldre és heveredj le. A kend6d a te fészked, tgy helyezed el,
ahogy akarod. Hevered;| el kényelmesen és csak pihenj meg a fészkedben. Pihenj
meg, aztdn szép lassan, fokrdl fokra gyere vissza az ébrenlétbe. Erintsd meg az arco-
dat, toérzsedet, kezedet, Idbadat. Megddrzsolheted a szemedet, nyujtézkod], végezz
kérkéros mozdulatokat a csukléddal, csipéddel, bokdddal, hogy a vérkeringésed
felpezsdiilhessen.

Ha akarsz, még maradhatsz fekve, ahogy most neked kényelmes, de lassan juss
el az iil6helyzetig. Oleld meg magad, szeresd meg magad és gyere vissza a kérbe.

Levezetések (kb. 10-15 perc):

- Kozdsen egy nagy fészket (alakzat) formazunk.

- Kérbe allunk, megfogjuk egymas kezét és hullamozunk, Ugy hogy koz-
ben megtartjuk a kort.

- Koz0s alakzatba (mandalaba rendezédés).

- Korbeullnk (ez is egy nagy koz6s fészek), mindenki a kend&jén ul.

- Egyesével beul valaki kozépre, a kenddjére és tldogél ott egy kicsit. Az
els6t én vezetem be. Majd felall, kivalaszt valakit, bevezeti a kor koze-
pére és lell a helyére a kdrben (mindenki beul kozepére).

Kivezetés a térbdl (kb. 5 perc):
Mindenkit Utjara bocsatok, vagy kimehetnek valamilyen alakzatban, mint a
madarak.
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Osszegzés:

A komplex személyiségfejlesztés soran a fékusz a személyiséget er@sitd érté-
kek és normak tudatositasan van. Az énerdsités eredményeként nagyobb esély-
lyel alakul ki realis, stabil énkép, reményteli j6vékép.

A csoportban valé munka fejleszti a szocializacios képességeket. A foglalko-
zasok segithetnek megteremteni a kdzos munka feltételeit: a tarsakra val6 oda-
figyelést, egymas kdlcsonds elfogadasat, a csoport kialakult szabalyainak alkal-
mazasat. A valasztott médszerek képesek er@siteni a személyes autondmiat,
illetve az egyének kozotti egyuttmikodést és ezaltal a kozosségteremtést.
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GEZA GARDONYI, EGER AND THE LITERARY
REMEMBRANCE!'

The novel Eclipse of the Crescent Moon by Gardonyi has become a symbolic
element of the memorial heritage in Hungary. It refers to a significant place,
the Castle of Eger, as well as a historical event and a famous novel. My paper
focuses on how a literary product can become an element of the collective
memory. Although this novel does not necessarily rely on historical facts of
the events of 1552, it still lives in the collective memory of Hungarians creating
the elements of historical and cultural remembrance. The Eclipse of the Crescent
Moon determines the cultural memory and remembrance of the town of Eger
and of the whole country.

~Memory and history, - says Pierre Nora - far from being synonymous,
appear now to be in fundamental opposition. Memory is life, borne by living
societies founded in its name. It remains in permanent evolution, open to the
dialectic of remembering and forgetting, unconscious of its successive defor-
mations, vulnerable to manipulation and appropriation, susceptible to being
long dormant and periodically revived. History, on the other hand, is the recon-
struction, always problematic and incomplete, of what is no longer. Memory
is a perpetually actual phenomenon, a bond tying us to the eternal present;
history is a representation of the past. Memory, insofar as it is affective and
magical, only accommodates those facts that suit it; it nourishes recollections
that may be out of focus or telescopic, global or detached, particular or sym-
bolic-responsive to each avenue of conveyance or phenomenal screen, to every
censorship or projection™

The present paper, then, intends to apply Nora’'s conception of lieux de
mémoire in the exploration of Gardonyi's novel. Consequently, | am going to
consider the novel as a site of memory and analyze its role in the Hungarian
cultural and literary remembrance.

Lieux de mémoire are strongly bounded to the town of Eger and are mani-
fested in the novel, in the centre of which stands a symbolic building, the Castle
of Eger, where the story takes place. The novel was written in 1899 and 1900,
an era when Eger was not at all unknown in the Hungarian literature as a site
of the memory, one can find references in renaissance and romantic literature.

1 The first author’s research was supported by the grant EFOP-3.6.1-16-2016-00001
(“Complex improvement of research capacities and services at Eszterhazy Karoly
University”).

2 Pierre Nora, Between Memory and History: Les Lieux de Mémoire, Representations, No.
26, Special Issue: Memory and Counter-Memory (Spring, 1989), pp. 7-24, 8.
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One of the most known poets of the Hungarian renaissance is Balint Balassi,
who was probably the first to use the name of “Eger” as a topos in literature.
He wrote poems on the life of the soldiers on the frontier, Balassi's best-known
soldier's song is titled as ‘In Praise of Frontierlands’, is considered by many crit-
ics his greatest achievement.

The huge, wide fields, pleasant groves and woods
Are their realm if they want a stroll,

The ambushes by the roads, the place of hard fights
Are their school for training,

Hunger, thirst, heavy sweating,

And tiredness provide their entertainment.

In the middle of the 16th century, Sebestyén Tinddi Lantos, the famous bard
wrote two historical songs, the “Song on the Duel of the Castle of Eger” and
the “Summary of the History of Eger”. Both of these songs played a significant
role in the cultural remembrance, they are parts of the literary and oral culture
and are the main source of Gardonyi’s novel. These songs have a well- known
melody, they have been very popular all over the country.

Let me mention an interesting meaning of the Eger-topos: in the 18th cen-
tury, Karoly Eszterhazy, the builder of our university created a cultural centerin
Eger: the building and the faculties of the university, the huge Baroque Library,
the hospital and the printing-house in the university made Eger, the pearl of
Hungary, and it was named as “The Hungarian Rome” or “Little Rome”.

The new wave of the Eger-topos arrived in the Romanticism: Mihaly
Vorésmarty (the poet of one of our national songs) wrote a heroic poem with
the title “Eger”, not to mention the most popular poet, Sdndor Pet6fi, who wrote
about the wine and the heroes of Eger.

So, by the time, Gardonyi thought of a heroic topic to write a perfect novel
about that could tell us something about the heroism of significant characters
who lived there, he had a diversity of literary sources to rely on. But this novel
is more than a historical novel in the 19th century. In Gardonyi's time, histori-
cal novels were a popular genre, yet his novel emerged as a determining work
by partly elaborating on a local topic. To understand the importance of the
book, we have to investigate the novel's canonical movement. The Eclipse of the
Crescent Moon has been the most popular novel in Hungary, a laureated writing
of the Hungarian literary canon, as well as a required reading since 100 years
starting in the life of Gardonyi. Today, it's part of the open canon, appears in
school books, and curiously enough Hungarian children meet this opus at the
age of 12 despite the fact that it's a long book and more than 100 years old. It's
an old conception dominating the curriculum since World War II: the literature
has to be in harmony with and illustrate the history taught to the children in
the same year. 12-year-old children learn about the middle ages and the Turkish
era, so the selection of Gardonyi's novel is not an accident since it portrays the
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great battle against the Turks in the 16" century. Nevertheless, it is still not
enough for the book to become a cult novel. There are other factors that trans-
formed the Eclipse into a cult novel: For a cult novel, itis important to be harm-
less and ideal for all age groups. Second, it can serve all of the literary school,
for example, it can be read as a heroic poem, or a realistic, historical novel, a
children’s book, or as a romantic story. Third, it is an over canonized work - in
an educational form - doesn’t open up ways for new interpretations. Finally,
the Eclipse... became a children’s book, so - as a required reading became the
part of the shared knowledge.

Historical remembrance cannot create either the cult, or the place of
the memory by itself. We need something else - and it's a poetic-rethorical
method. We can't tell if the castle of Eger could have become a historical place
of remembrance without the novel. The songs of Tinddi Lantos aren’t so pop-
ular as they were 400 years ago, and to tell the truth, their form, and genre are
aren’'t up-to-date for the readers today. People didn’t find a historical song too
modern either in the 19t century, in 20, or 215t century. What can a writer do
to create a living history, a living remembrance? He or she has to find a new,
modern form but an old and familiar poetic to make an old story survive.

Aleida Assmann differentiated three generally recognized and honorable
roles for a nation to assume: the winner, the martyr and the victim. Gardonyi’s
novel chose the role of the winner, despite the historical fact, thatthe Hungarians
couldn’t defeat the Turks in the long war. Since Gardonyi depicted the battle of
Eger to represent a successful battle- just a part of a long history, his attempt
corresponds to Assmann’s notion of selective memory. “Psychoanalysts speak
of “screen memories” that suppress other memories and serve to protect a
positive self-image.” Why is it so important, why do we need a positive self-im-
age? It is not a form of nationalism but rather a deeper and more poetic ques-
tion related to psychology.

The Eclipse of the Crescent Moon expresses a very common, uncomplicated
story: there is a 7-year-old little boy, Gergé Bornemissza, who is able to fight
the strong and shabby Turk who is similar to evil. This boy grows up, falls in
love with a brave and beautiful noble girl from the village, and then becomes
the smartest soldier. During the novel he and his lover, Eva, have to cope with
challenges and have to prove they are good and true people. At the end, they
play a very important role in the battle of Eger and fight against not only one
Turk but a whole troop. Is this story very simple? Yes, it is. But in an allegorical
sense, it can show something important to the readers. The poetic form is like
an epic song or like a tale. Gerg6 Bornemissza is very familiar hero because
he is like a tale’s hero. He is the youngest and orphan boy who needs to fight
against an evil enemy, the father of the lover, the foreign power. The enemy is

3 Aleida AssmanNn, Europe: A Community of Memory?, Twentieth Annual Lecture of the
GHI, November 16, 2006, 15. https://www.ghi-dc.org/fileadmin/user_upload/GHI
Washington/Publications/Bulletin40/011.pdf (17.03.2019)
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really strong but not invincible, because our hero has a big heart and is very
clever. The adventures are various, we travel with Gerg6 through the land and
even to Turkey, we follow him to the battle, into the court of the king and we
support him in his love. The heroes of the novel are symbolic, we know these
figures, as the story becomes more symbolic and tale-like. So we get a familiar
and beloved poetic form, the tale, which can construct our identity and can
give us advice in the subconscious mind. But this novel is not a simple tale, so
it can configure beside the personal identity another one, the we-identity. It's
not only a national identity, it depends on the cultural remembrance, on the
cultural tradition of a remembering community. The tale’s poetic here locks
into the historical novel's poetic, and they build a genre which is bounded to
the literary remembrance.

The influence of a novel like this is so huge, that it can build a town and create
the place of remembrance. There are a lot of castles in the country which have
an interesting history but none is so famous as the castle in Eger. The novel
and its heroes - thanks for the canonic position - live everywhere in the town.
The castle of Eger and of course the town are the most frequented sights in the
country. Children- maybe after the reading the novel - come for school trips to
the town to find the imprints of the glorious battle. The castle has been trans-
formed into a place of cult - thanks to the narrative achievement of the novel.
The sentences of the novel are today proverbs, all the schoolchildren know the
vows of the defenders of the castle, the heroes are archetypal, the heroism of
the women of Eger is known throughout the country, even portrayed in the
painting of Bertelan Székely. The names of some characters became a com-
mon name, for example the evil Turk, Jumurdsak, is one-eyed in the novel, and
jumurdsak as common name means one-eyed man. And it's more than import-
ant that the characters in the novel aren’t similar to the real people who lived in
the town and in the castle. We know of historical source that the captain, Dobé,
was not so heroic as he is in the novel, Bornemissza had two wives but never
married Eva Cecey, like in the novel. Strangely enough, there are a lot of streets
or squares’ named after the characters of the novel, even Eva Cecey’s name
was used, who is a fictive person.

And the cult lives its private life. In this process one cannot explore the past
based on historical facts but create a different one, an imaginative past. The
writing lives not only in the language, the text becomes a place in the castle.
The tourists are looking for the places in the novel, they examine the dungeons,
climb the bastions or wonder on the fire-wheel of Gergely based on the novel.
There are groups who guard the tradition of the heroes of Eger, they organize
traditional events and play in the castle. An extraordinary place of the remem-
brance is the statue of Zsigmond Kisfaludi Strobl, The Heroes of the Frontier. (4
years ago, the statue got an own square with the same name.) Before moving
the statue to its new place, it stood on the main square, Dob6 square. Inits old
place it was located on a high pedestal, but now it's nearer the visitors who can
feel closer even a part of the statue.
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But not only the heroes and the text can occupy the place of remembrance,
but even the writer. His house (today a house of remembrance), the statues in
the town (one in the Bishop's Garden - with his friend and colleague Sandor
Brédy, the new one in the middle of the town) and the new Gardonyi square are
the places of remembrance. A spectacular place is even his tomb in the castle
of Eger with the emblematic writing: “Only his body”.

We can conclude that literature can place memory in the present, and a lit-
erary work can determine not only the direction of remembrance but even the
creation of the places of remembrance. We need places to remember but we
need virtual orimaginary places which can bring the past back, relocate history
in the present and create an eternal present for the recipients.






133

MIT OLVASSUNK?
AJANLOK, RECENZIOK, ELEMZESEK






ACTA Universitatis, Sectio Litterarum, Tom. XXII. pp. 135-138

KUSPER JUDIT

IDOKALANDOROK NE KIMELJENEK!"
TASNADI ISTVAN, GIMESI DORA, JELI VIKTORIA:
IDOFUTAR. A KORZO TITKA

Mi torténik, amikor azid6, a torténelem vagy éppen az emberiség sorsa néhany
kamasz kezébe kerul? Kerulhet egyaltalan? Hova kerulnek azidén atutazé embe-
rek és targyak, lehet-e utazni id6ben, vagy inkdbb csak jol hamisitott naplok
sorai kdzott tévedhetuink el? S ha kdzben még Uld6z8k is akadnak? A klasszikus
krimi és a kalandregény rejtélyekkel teli terepére merészkedett néhany évvel
Idéfutdr. 2012 aprilisatél a Kossuth Radién volt hallgathatd, s bar e mfaj kissé
bizarrnak, idegennek tlnik a 21. szazad irodalmi kanonjaban, a mUsor igen
nagy sikert ért el, melynek hatdsara megszuletett a regényfolyam els¢ része,
az ldéfutdr - A korz6 titka, mely a radidjaték jocskan atdolgozott valtozataként
jelent meg 2013-ban a Pagony gondozasaban. Az elsd részt azéta hat tovabbi
kotet kdvette, az elsd hat kotet egy (jocskan 6sszekuszalddott és tobbszérdsen
elagazd) cselekményszal kibontasaval foglalkozik, mig a hetedik kotet - az el8-
z8ekhez kapcsolodva - Uj torténetet indukal. Egy hétrészes sorozat s mellette
a radiojaték sikere mar 6nmagaban is elegend6 lehet ahhoz, hogy emlitésre és
bemutatasra mélténak itéljink egy ifjusagi regényt, am ezen tilmenden egyéb
erények felsorakoztatasa is arra batorit minket, hogy elgondolkodjunk azon,
érdemes lenne-e oktatasi szintéren, irodalomoéran foglalkozni a regény egy,
esetleg tobb kotetével, meg tudja-e szélitani a megcélzott korosztalyt s elképzel-
hetének tartjuk-e, hogy olyan mu is az olvasmanylistankra kertljon, mely nem
szaz évvel ezel6tt szlletett (azaz nem allta még ki az id6 probajat, lehet, hogy
néhany év mulva mar senki nem olvassa, valami kilénés oknal fogva értheté
a nyelvezete). Azaz: tananyagga tehet6-e egy kortars ifjusagi regény(folyam)?
A Tasnadi Istvan, Gimesi Dora, Jeli Viktoria, Vészits Andrea szerzénégyes tol-
labdl sziletett regények mUifaji meghatarozas izgalmas kiindulépontja lehet a
mavek értelmezésének. A szdveg egyszerre hordozza magan a krimi, a sci-fi,
a kalandregény, a romantikus regény vagy éppen a disztépiak tipikus jegyeit,
de még a torténelmi és a fiktiv torténelmi regények vildgaba is elkalandozunk.
Mind-mind olyan mufaj, mely bizvast szamithat az elsédlegesen megcélzott
olvasokozonség (talan kb. 12-18 éves kor kozotti olvasédk) figyelmére, hiszen
jorészt a popularis regiszterbdl taplalkoznak, nyelvhasznalatuk nem sokban
kulonbozik (de legalabbis épit) e korosztaly nyelvhasznalatara, kérdésfelvetései,
problémai relevansak. Am ezeket a mifaji jegyeket is 6sszefogja egy koherens

1 Készult az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 Kutatasi kapacitasok és szolgaltatdsok komplex
fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen palyazat tamogatasaval



136 Kusper Judit

narratopoétikai vaz, mely lehet6vé teszi, hogy a mi kamasz hései valéban meg-
talaljak a kozds hangot olvasoikkal. E vaz alapja pedig kisértetiesen hasonlit a
hésmesék, s kiléndsen a felndtté valas meséinek sztizséjéjez: adott a hdsunk,
aki ugy érzi, kicsuszott a laba aldl a talaj, nem taldlja helyét a vildgban, 1énye-
gében felbomlott az a rend, amit réginek nevezhet (a szllei, az 8sei rendje), s
ugy érzi, ebben a rend nélkuli viligban nem talal kapaszkodokat. Segit8i révén
hihetetlen kalandokban vesz részt, nehezebbnél nehezebb prébakat kell kiall-
nia, mig végre neki (az életvalsag hataran allonak, az éppen felnévének) kell
helyretolni a kibillent rendet és megmenteni a vilagot. Ugye, milyen egyszer(
forgatékonyv? Minden meseszer( vagy éppen eposzszerld mure igaz lehet, mi,
olvasék pedig végigkovetjik csetlé-botldé héslnket, hogy eljussunk vele a bol-
dog végkifejletig.

Semmi Uj nincs hat ebben a térténetben? Ez az, amit mar évezredek vagy
évtizezredek 6ta mesélnek? Igen is meg nem is. A narrativ vaz nem Uj, leragott
csont, de mindaz, ami bevonja, annal izgalmasabb. S itt jelennek meg példaul
a mufaji felvetéseink is: hiszen ez a torténet a mai, népszer(i mifajok nyelvén
szblal meg, egy végletekig klasszikus szuzsé sci-fivé is valtozhat, vagy éppen
krimivé vagy disztépiava. S mégis miért? Talan éppen azért, mert a klasszikus
szuzsé célja az, hogy mindig Ujra és Ujra megszolalhasson, s ha megszolal, meg
is hallgassak. Azok, akik ma élnek, ma olvasnak. Akik éppen ezeket a mifajokat
részesitik eldnyben, éppen ezt a humort értik, ezt a szlenget beszélik.

A Idéfutdr kezdetén Hanna is éppen ilyen hds: apja munkahelyvaltozasai
miatt gyakran koltozik a csalad, igy a szoveg pragmatikai szintjén is kihullik
korabbi, megszokott életébdl, nem érti a koruldtte zajlo valtozasokat, szuleivel
egyre nehezebben kommunikal, rdadasul a mar épp megszokott és otthonossa
valt Szegedr6l a kaotikus, kiismerhetetlen Budapestre koltdznek. A hely igy
egyben a lelkidllapot kivetulésévé is valik, az eltévedés helyszinévé, akarcsak a
mesékben a kiismerhetetlen, strd, sotét, kerek erdd. A folkldr szimbdlumrend-
szerében az erd6 a beavatas szintere, ahol a hés egyik létallapotbdl a masikba
kertl.? A varos utcai is, akarcsak az erd6, veszélyt rejtenek, még mindig isme-
retlenek, rdadasul a kint atélt kalandok jelentds része éjszaka torténik, amikor
valéban szinte vakon tapogatdznak és minden mozdul6 arnyéktél megijednek
héseink. S ha ez még nem volna elég, Hanna baratot sem talal egykdnnyen: 4j
osztalyaban idegennek érzi magat, legfontosabb kapcsolata még mindig sze-
gedi baratndje, a mozgas szabadsagatol megfosztott Zsofi. A két lany a szami-
togép (majd a féreglyukteld) segitségével tartja egymassal a kapcsolatot, ami
igy csupan virtudlis, &m Hanna szamara - és Zsofi szamara is - mégis az egyik
legfontosabb kotelék.

Az dnmagat és maganyaban kapaszkodoékat, jeleket keresé lany szamara az
Uj lakohely id&vel Uj baratokat is hoz: a szétlan, kissé tohonya, am csupasziv

2 Tanczos Vilmos, Folklérszimbélumok, BBTE Magyar Néprajz és Antropologia Tanszék -
Kriza Janos Néprajzi Tarsasag, Kolozsvar, 2006. http://kjnt.ro/szovegtar/tanulmany/
NEJ_02_2006_TanczosV_Folklorszimbolumok_10 (Letoltés: 2018.11.22.)
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Tibit, az osztaly bohdca Szabikat, Ervint, a pedalgépet, Bulcsut, az 6nmagat fol-
donkivulinek képzel6 dalekot, de legf6képp egy 6regembert, Sanyi bacsit, aki-
vel egy kulonos kacat miatt kertul kapcsolatba. A furcsa 6regur és korzéje miatt
sokszorozddik meg a regény m(fajisaga: a kényelmes-kényelmetlen iskolare-
génybdl (mely persze egyben a beavatasi regény feln6tté valasat is tematizalja)
kalandregény, s6t krimi teremtédik, hogy az elsé rész végére még ezek a keretek
is kitaguljanak. Hanna alakja ismer@&s lehet minden olvasd szamara, vele egyutt
bolyongunk a pesti vagy budai éjszakaban, ismerkedink az osztalytarsakkal,
vivjuk meg csatait az osztaly mendivel vagy éppen a tanarokkal. A regény -
nagyon pontosan - felvonultatja a 13-14 éves didkok mindennapi problémait,
szimbolikusan elhelyezi lehetséges kérdéseit a f6h8sdk valamelyikének szere-
pében, igy kindlva biztos kapaszkodot az olvasénak: ahogyan a szereplék, ugy
az (odaképzelt) olvasdk sincsenek tisztaban sajat képességeikkel, vagyaikkal,
nehézségeikkel, csupan cipelik magukkal terheiket, sokszor senkivel meg nem
osztva azokat. Hanna és baratai az internet, a csetelés vildgaban éppoly esen-
déek, mint a népmesék hdsei, éppugy eltévednek, néha tuljatsszak szerepiket,
hibaznak, keresik a kiutat s el6bb-utébb megprébalnak jél valasztani.

Rajuk is prébak sora var a fent emlitett mdfajoknak megfeleléen: krimi-
hésokként meg kell oldaniuk egy rejtélyt, le kell fulelni a tetteseket, ellensé-
geket. Iskolaregényhdsként meg kell felelniik a kézdsség elvarasainak, elfo-
gadni a szabalyokat, am kozben Ugyelni arra, hogy személyiséglik ne tlinjon
el. Fejl6édésregény-hdsként - az el6z8ekhez kapcsolédva - meg kell kiizdeni a
feln6tté valassal, meg kell tanulni kulonbséget tenni j6 és rossz kozott, azaz
valahogyan fel kell ismerni sajat er6sségeiket, kialakitani személyiségtiket. Egy
jo sci-fi vagy disztopia h6seként pedig olyan elemekkel is fel kell venni a harcot,
amikrél legvadabb almukban sem almodtak volna, s e csodas, fantasztikus de
egyben pusztit6é vagy nagy kihivassal biro jelenséggel is szuikséges azonosulni.

A regény kulonb6z6é mfaji sikjai Ugyesen épitik be a finom, nem tolakodé
didaktikus szalat, az ismeretkdzlést, ami megint csak Uj tavlatot nyit mUfajel-
méleti szempontbdl: torténelmi és fiktiv torténelmi regénnyé is valik a mad. A
cselekménybe Ugyesen szov6dve képet kapunk a szabadkémUves mozgalmak-
rol, kiemelkedé szabadkdmUvesek munkassagaroél és alkotasairdl az irodalom,
a torténelem, a zene vagy éppen a fizika teruletérél. Az igy beépuld tudas csép-
pet sem tolakod6, nem akar direkt tanitani, viszont szerves része kivan lenni a
mUnek, mely igy nemcsak tudomanyos, de valéban tudomanyos-fantasztikus
szOveggé is valik. Az els6 kotet rejtélyei (az oregember személye, a titokzatos
korzd, a felemasszemd és Bujdosoné ténykedései) A korzd titka végére allnak
dssze annyira, hogy a rejtély feloldoédjon, s tobbé ne e titok kideritése lenditse
elére a cselekményt. Sanyi bacsi id6utazo, a lakasan lévd sakkozogép maga
az id6gép, mely a gyanutlan Hannat és az oreg feltalalét visszarepiti a multba,
hogy Ujabb rejtélyekkel (az olvasék pedig Ujabb hermeneutikai jatékokkal és
mdfaji kodokkal) szembesuljenek. A masodik kotettdl kulénbdzd id6sikokat
kdvethetink nyomon, Hanna a XVIII. szazad végi Bécsbe kerul, ahol Mozart
Vardzsfuvoldjaban asszisztal, mig baratai a jelenkor Budapestjérél és Szegedérdl
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probaljak megmenteni és sajat id6sikjaba visszahozni. A regényfolyam elénk
varazsolja az 6kori Rbmat, egy fiktiv kép erejéig az 6kori Egyiptomot vagy éppen
a jovd disztopikus vilagat, ahol éppen hdseink cselekedeteinek hatasara valik
valsagossa a lét.

Miért mUkodik az Id6futdr? Miért lehetne elképzelni altaldnos iskolai olvas-
manyként, feldolgozand6 szévegként? Egyrészt kinalja magat a valasz: kama-
szokrol, 13-14 éves fiatalokrol szél, tehat a megszolitott korosztaly 6nmagara
ismerhet a szerepl6kben. Esetinkben ez teljes mértékben teljestl, de nem
szabad elfeledni, hogy attdl, hogy egy minek gyerekh8se van, még nem
valik feltétlentl gyerekeknek sz6l6 milvé. A korosztalyspecifikussag sokkal
fontosabb ismérve, hogy megszélitsa a megcélzott befogadoi kozeget, mind
tematikus-pragmatikai, mind nyelvi szinten, emellett a miben feltett kérdések
legyenek azonosak az olvasé kérdéseivel. Emellett feleljen meg a md az olvasé
pszichol6giai érettségének (ez persze harmoniaban van a feltett kérdésekkel
is), szimbolikus nyelvének.

Az Idéfutdar (regényfolyamhoz méltdan) sokszorosan teljesiti ezen elvara-
sokat. Megjelennek mind az egyéni, mind a tarsas lét kérdései, Ugy, mint a
feln6tté valas hatalmas problémakore: 6nmagam megértése, elfogadasa, az
egyedullét feldolgozasa, a parkeresés, parvalasztas, szerelem problematikaja
didk-tanar kapcsolat, a hatalomhoz valé viszony, de a hosszadalmas id6uta-
zasok alatt példaul a vilag idegenként vald értelmezése, az idegenbe vetettség
érzése is. H8seink kilénb6z8 mddon reagalnak a megoldandé feladatokra, hol
csak magukra, hol tarsaikra, hol idegen segitékre szamithatnak, mig végul fel
kell ismernitk a legnagyobb, bennuk lakozé ellenfeleket, s - valédi mesehds-
ként - még a (szimbolikus) halalt is vallalva meg kell mentenitik a vilagot.

A mU tokéletesen mikadd, kortars nyelven megszolalo, a nyelvi humort, a
helyzet- és jellemkomikumot mintaszer(Gien hasznalé modern epossza all 6ssze,
melynek h8sei, képei, jelenetei igy tulmutatnak 6nmagukon, a befogadas soran
képessé valnak azon szimbolikus tartalmak eléhivasara, melyek a masikon (az
irodalmon) keresztuli 6nmegértést teszik lehetévé. S ha mindez a befogadok
képi, szimbolikus, nyelvi vildgan, azaz az ismer@sségen keresztul torténik, a fel-
dolgozas soran valdban eljuthatnak az ifju olvasok is az olvasas 6réomeéhez, a
katarzis lehet8ségéhez, az (6n)megértéshez.
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HEREDI REBEKA

PATRICK NESS/SIOBHAN DOWND: SZOLIT A SZORNY

A Szdlit a szérny cim( ifjusagi regény otletét Siobhan Dowd ir irénd alkotta
meg, azonban nem tudta véghez vinni tervét korai halala miatt, igy keralt végul
Patrick Ness kezébe az 6tlet megvaldsitasa.

Patrick Ness kortars angol ird, ismertté a mar husz nyelven megjelent Chaos
Walking-trilégia (Kés a zajban, Vdlasz és Kérdés, Haboru a békéért) tette. A Szdlit a
szorny a Vivandra Kiad6 gondozasaban jelent meg, Szabd T. Anna forditasaban.

A koényv rendkivil igényesnek mondhaté, ha kezlinkbe vesszik a 215 oldalas
alkotast, maris feltlnik, hogy a tartalom illusztraciékkal van kiegészitve, melye-
ket Jim Kay alkotott meg. A rajzok itt kiemelkedd szerepet kapnak, ugyanis a
regény hangulatahoz, atmoszférajanak a kialakitasahoz jelentésen hozzaja-
rulnak. A m( igy tud szerves egésszé 6sszeolvadni. Raadasul az illusztraciok
zoéme akkor jelenik meg, mikor a cimben emlitett szérny is jelenvaléva valik, igy
fokozva a feszliltséget.

A Sz0lit a szérny szerkesztése - éppen az el6bb emlitett illusztraciok miatt
is - egyaltalan nem mondhatd tdmornek. A sorok szell8sen kovetik egymast,
illetve van arra is példa, mikor nemcsak fél oldalt foglal el egy-egy rajz, hanem
egy vagy két oldalt is, ezért a kdnyvvel gyorsan lehet haladni, nem is beszélve a
mU olvasmanyos jellegérél.

A 21. szazadban a halaltematika kozelinek tlnhet egy individuum sza-
mara, hiszen mindenhonnan hallunk réla, mégsem ismerjuk teljesen. A halal a
modern kor bekdszéntével a személyes tér periféridjara szorult, emiatt azon-
ban az elfogadasa is nehezebbé valik egy gyermek, de még egy feln6tt szamara
is. AmU éppen ezért javasolhaté gyermekeknek, hiszen egy olyan témat probal
kozelivé, ismeréssé tenni, amelynek az elfogadasa a legtobb személy szamara
nehézkes. Nem is beszélve arroél, hogy az el6bb emlitett tematikahoz szimboli-
kusan, metaforikusan kozelit. Ez a fajta kozelités a mesék vilagara emlékeztet;
bizonyos elemek nem igényelnek kilonbdz6 magyarazatokat, mert az olvasé
anélkdl is érzi, tudja, hogy mit jelentenek azok. Egyetlen olyan fantazia altal
generalt kdzeg van, ami hasonléan viselkedik a mesééhez, ez pedig az alomé.
Nem véletlen, hogy nagyon sokszor lehetliink szemtanui annak, hogy a ketté
dsszekapcsolodik egy irodalmi mlvon keresztul, tobbnyire gyermekek elméjé-
ben. Mindkettd problémat dolgoz fel, a gondolatok, okok, kétségek elrendezé-
sét segitik.

A narrator mint kiilsé szemlél8 van jelen, tulajdonképpen a mesélé szerepét
tolti be. A pozicionaltsaga miatt egyfajta tavolsagtartassal viszonyul a m(ihdz,
nincs mas feladata, csak a torténet elmondasa. A meséld csak annyi informa-
ciét ad, amennyi szukséges az éppeni események, a szerepl6kben létrejott
érzelmek megértéséhez, ehhez gyakran a multba nyul vissza.
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A f6szerepl6 egy tizenharom éves kisfit, Conor O’'Malley, aki egy szamara -
egyel6re - lekizdhetetlen problémaval szembesul, az édesanyja rakos beteg.
Tulajdonképpen az anya és Conor az, akik kozott a probléma folyamatosan
feszul, ezért ha a regény szereplGit egy kor alakzataval lehetne jellemezni, 6k
ketten lennének kdzépen. A tdbbi szerepld (a nagyi és az apa) a koron beldl
helyezkednek el. A nagyi kdzelebb hozzajuk, mig az apa tavolabb van, ugyanis
Conor szulei elvaltak, az apa jelleme pedig viszonylagos. Egyrészt az apa befo-
lyasolhatésaga, masrészt a kettejuk kozotti alapvetd tavolsag altal Conor életé-
ben nem tud biztos pontként funkcionalni. A nagyanyja egy preciz, letisztult ng,
amit a haza is sugall. A szoba, ahol Conornak laknia kell az anyja kérhazban tél-
tottideje alattis ezt az érzést generalja. A falai fehérek voltak, harom kulénféle
hajokat abrazold szines kép [6gott rajtuk - ahogy nagyanyja a fiuk izlését elkép-
zelte. Az agynemd szintén vakitéan fehér (...). Ez a szoba barkié lehetett volna,
barmikor, barmelyik bolygén.” Conor ebben a kdzegben nem talalja a helyét,
tavolsdgot érez a nagyanyja és maga kozott, amit a haz kinézete tokéletesen
szimbolizal. Ez egy olyan hely, ahova még szérny sem jon, a belsé tér tul nagy,
a kalsé tér (a kert) tul kicsi: ,,A haz sokkal nagyobb volt, mint Conoréké, viszont
a kert alig volt kertnek nevezhet6, raadasul mindenfélével tele volt zsufolva (...).
Itt aztan nem volt helye fanak. S8t. Finek sem."?

A negyedik szerepl6, a szoérny a mU elején korén beldl és kivul helyezkedik el
egyszerre. Conor tudja, hogy létezik, mégsem engedi magahoz kozel, igy egy-
fajta kdztes pozicioban lebeg, amelyet meg kell sziintetni, biztossa tenni. Ez lesz
Conor feladata a kdvetkez6kben.

A mU egy nagyon erds szimbélumrendszerrel dolgozik, ennek a szimbo6lum-
rendszernek a kdzepén helyezkedik el a tiszafa, ami 12:07 perckor szoérnnyé
transzformalodik, a rémalmok soran pedig probal kdzelebb kerilni Conorhoz.
Azonban nem szabad elfelednink azt, hogy a tiszafa viszonylagos kozelsége
mindig jelen volt, ugyanis Conorék haza mellett egy temeté van, ahol a fa is
megtalalhaté. Ha Conor kinézett az ablakan mindig ez a latvany tarult a szeme
elé, ami csak arra vart, hogy engedjék a cimben szerepl6 megszolitast. A fa
jellegzetességei, kinézete (tllevelek), nagysaga, mély gyokerei, id8tlensége azo-
nosul a halal id6tlenségével, 6rokkévalosagaval.

A cim valamiféle kezdeményezési aktust sugall, a szdlit ige altal. Ha meg-
vizsgaljuk ennek az aktusnak a kezdetét, azt feltételezhetnénk, hogy az abszo-
Ut kezdeményez§ a szoérny, azonban ezt nem lehet ilyen egyértelmden kije-
lenteni, hiszen valaki vagy valami csak akkor szélit meg egy szubjektumot, ha
az engedi, hogy megszélitsak. Conor végul meghallja a szérnyet, aki harom
torténetet fog elmesélni, mindegyik mese valamilyen tanulsaggal zarul.

1 Patrick Ness-Siobhan Dowp, Szélit a szérny, Bp., Vivandra Kiado, 2012, 93.
2 Uo., 90.
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A negyedik mesét viszont mar nem a szérny fogja elmondani, hanem
Conornak kell a sajat igazsagat belefoglalnia. A m( vazat tehat ezek a mesék
adjak, melyekbdl Conor jelleme épitkezni fog az elfogadas felé. A mesék a valo-
sagbol allnak 6ssze, azt dolgozzak fel.

A conori realitas két aspektusat kell megkuldnbdztetni: az egyik az otthoni,
a masik pedig az iskolai. Az otthon tere meglehet&sen kicsi, Conor folyamatos
szoritottsagban van, nemcsak a tér, hanem az elkerulhetetlen szembesulés
altal. Az iskola ezzel szemben egy masfajta valésagot general, melyet leginkabb
a szanalommal, részvéttel lehetne jellemezni. Az iskola kdzossége, beleértve
a tanarokat is, 6vjak Conort mindennemd megrovastdl, kotelezettségektdl,
igy példaul, ha Conor nem csindlja meg a hazi feladatot, a tobbi diakkal szem-
ben 6 nem részesul leszidasban, ami a kisfiut egyre jobban zavarja, ugyanis ez
ahhoz vezet, hogy Conor Ugy érzi, az iskola falain beltl 6 nem is létezik. Ezen
a ponton kap kiemelt szerepet Harry, ugyanis ,(...) az elmult év soran valami
megvaltozott, Harry figyelni kezdte Conort, rajta tartotta szenvtelen, gunyoros
tekintetét. (...) Ez a valtozas nem akkor tértént, amikor az anyjaval elkezd6dtek
a bajok. Csak egy évvel késébb, amikor Conornak megjelentek rémalmai, (...)
Harry pedig észrevette Conort. Mintha valami titkos bélyeg kerdlt volna ra a
homlokara, amit csak & lathatott meg.”* Az iskolan belll tehat Harry és az 6
baratai azok, akiktél valamilyen fajta figyelmet kap Conor, és akik a m({ vége
felé eljuttatjak arra a pontra, hogy masok is észrevegyék.

A harom torténet, vagyis a harom alom egy cél érdekében jelennek meg:
a valdédi, ,igazi réemalom™ megalmodasa miatt, ugyanis Conor tudatalattija
megakadalyozza a valddi rémalom végigélését. Conor tudatalattijaban egy
dinamikus folyamat jatszédik le, melyet leginkdbb egyfajta épitkezésnek lehet
nevezni. Ez az épitkezés azonban egy nagyon lassu feladat, a probléma meg-
oldasat surgetik, viszont Conor folyamatosan a sajat akadalyaival szembesl,
sajat maga legy&zését kell elérnie, hogy eljusson a feloldashoz.

A torténetek mindig Uj perspektivakat nyitnak meg, mely perspektivak min-
dig a multban gyokereznek, de a jov6 felé mutatnak. A mesék allandé pontja a
tiszafa, ez all a torténetek kdzpontjaban, igy tehat az 8 szemszogébdl hallhat-
juk 8ket. Ezek altal Conor nemcsak tanulsagokat tud levonni, melyek a szemé-
lyiségének a fejl6dését szolgaljak, hanem az elsbre rémisztének t(ing tiszafa
jellemérdl is informacidkat tudunk meg. A masodik mesének ezen a ponton
van oriasi jelent8sége, hiszen a fa célja kozvetlen médon fogalmazédik meg: ,A
tiszafa a legfontosabb az &sszes gydgyhatasu fa kozott (...). Evezredekig él, és
a bogydja, a kérge, a levele, a nedvei, a torzse, a faja mind dobognak és égnek
és bizseregnek az élettdl. Szinte minden bajt meg lehet gydgyitani vele, ha érté
patikarius keveri ki a szert.”

3  Uo., 29.
4 Uo., 29.
5 Uo., 115.
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A kényv éppen a problematika miatt, amit feldolgoz, szinte minden korosz-
taly szamara ajanlhatd, mégis ugy gondolom, hogy leginkabb a tizenévesek
szamara szolgalhat egyfajta Utmutatoként. A probléma, melynek a megoldasa-
rol szol a md, minden ember életében jelen van, igy tehat mindenkinek szembe
kell vele néznie.
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KUSPER JUDIT

,,ALLATI",VERSEK A GYERMEKIRODALOMBAN'
TOTH KRISZTINA: ALLATSAGOK

A gyermekirodalom, s azon belul is a lira egyik legnagyobb kihivasa, hogy a
mindig megujulé irodalmi kanonoknak Ugy prébaljon megfelelni, hogy kdzben
ne tavolodjon el az (életkoruk szerint viszonylag behatarolhatd) befogadoktdl,
azok mindenkori elvarasaitol. Alkoték és befogaddk egyarant tudjak, hogy a
versek a gyerekek elsd kulturalis, mdvészeti élményei kdzé tartoznak, segitsé-
glUkkel kerulnek kozel a nyelv ritmusahoz, metaforikajahoz, mind zeneiséguk,
mind tematikajuk pedig a valodi felold6dast, atlényegulést kinalja. A gyere-
keket megszolitd versek kozott is kifejezetten népszerliek az allatokrol szélo
mdlvek. A téma népszerlségét tobb iranybdl is megkisérelhetjuk értelmezni:
egyrészt |étezik egy pszicholégiai magyarazat, mely szerint az allat kdzelsége
(megismerése, gondozasa) a gyermek lelki fejlédését segiti, az allatok (kulono-
sen kicsinyeik) viselkedése pedig a gyermeki 1ét, az artatlansag allegorikus figu-
rajava valhat. Emellett nem mellékes az a tapasztalat sem, amely a mar létez6
irodalmi, nyelvi hagyomany felél éri a befogadét: az irodalom szinte minden
kanonja létrehozta a maga (allatokrél szo6l6) gyerekverseit, igazodva az éppen
aktualis befogadoi vagy hatalmi elvarashoz. E versek pedig (a viszonylag korai
befogadasnak is koszonheten) részei lettek annak a k6zos tudasnak, kdzos
emlékezetnek, mely meghatarozza irodalomértéstink késébbi iranyultsagat is.

Ki ne ismerne 6zekrdl, macikrol, nyuszikrél szélé verseket, kismadarak
énekét magasztald kolteményeket? E szovegek gyerekkorunktol kezdve végig-
kisérnek benninket, kulturalis tapasztalatunk alappilléreivé valnak. A pillé-
rek feladata viszont nem pusztan annyi, hogy érintetlentl alljanak. A gyerek-
korban megismert korpusz egyfajta alapot biztosit, lehetéséget arra, hogy
tovabbépitsuk, atépitsik a mar meglévét. llyen kisérletnek tekinthetjuk Toth
Krisztina Allatsdgok cim(i kétetét is: a kdnonban igen masszivan helyet foglald
témat boncol, nevezetesen az allatot (szerencsére csak e metafora kedvéért,
mert persze sz sincs allatboncolasrél, ez nem szurrealis kotet), azaz belép egy
olyan hagyomanyba, melyben kényelmesen és megbizhatéan johetnek létre
az allatos gyerekversek. Am mar a kétet cime is arra hivja fel a figyelmunket,
hogy itt valami mas kdvetkezik, maganak a témanak az atértelmezésével lesz
dolgunk: nem a haz koruli allatok, vagy az erd6 allatai, vagy a nalatok laknak-e
allatok modusza szélal meg, hanem egy olyan (nyelvi) szintre keveredunk,
amely szUkségszerlien mas értelmezési lehetéséget kindl, hiszen maga az allat
sz6 szlenggé traszformalt allapotaban jelenik meg. Mit keres egy gyerekkonyv

1 A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok
komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cimi projekt tamogatta.
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cimoldalan egy olyan sz6, mely jécskan negativ kontextust (netan obszceni-
tast) kinal fel a szovegeknek? A valasz nagyon egyszer(: Ujabb traszformaciéra
van szukséglnk, s az allatsag szot kell eltavolitanunk hétkdznapi jelentésétdl,
ezaltal egy olyan retorikai pozicidba helyezni, mely magat az olvasas iranyat is
meghatarozza: nézz a szavak mogeé, nyelvjaték kovetkezik! A cimjaték egyik leg-
nagyobb teljesitménye éppen az lesz, hogy a mindenkori befogadétél elvarja,
hogy képes legyen beszallni e jatékba, nem degradalja gligytgéssé a nyelvet,
feltételezi, hogy a vele dialégusba 1ép6 olvas6 élményként éli meg a kilonb6z6
nyelvi-retorikai szinteket atlépd szovegek befogadasat. Mar a cim telitalalat.

S milyenek ezek az allatok? Tokéletesen illeszkednek ahhoz az elvarashoz,
amit a cim kinalt fel: kulonlegesek, ismeretlenek, viccesek, jatékosak. Fentebb
6zekre, macikra, nyuszikra hivatkoztam, mint az ,allati” versek alaph&seire; itt
nem taldlkozunk még csak hasonlé teremtménnyel sem, viszont felbukkan a
dzseldda, az okapi, a tobzoska, a baribal, a babirussza, a nerval, a tanrek, a milu,
a guvat stb. Jérészt ismeretlen fajok, a zooldgusokon kivil valészinlleg kevés
olvas6 tudna meghatarozni 6ket. Csak néhany (esetleg rajzfilmekbdl, mesék-
bdl is) ismert fajra bukkanunk: oposszum, fossza, kobra, lajhar, szurikata stb. A
mindenkori (kétked®) befogad6 csévalhatja a fejét: no de mi értelme van meg-
verselni az ismeretlen allatokat, amikor a mai gyerek mar azt sem tudja, milye-
nek a tehenek... (Ajjaj, mindannyian Mehemeddé valnak?) A valaszt, persze, mi
mar sejtjuk: nem errdl szél a kotet, egész egyszerlien mas jatékra hiv. Hat akkor
ismeretterjeszt6 szeretne lenni? Talan igen, taldn nem. (Mindenesetre néhany
allatnév raragad a gyerekre, az is j6 valamire.) Am ami ennél fontosabbnak
tlnik: maga az allatvers mint mUfaj (van ilyen?) valik fészereplévé, ennek kere-
teit feszegetik a versek, mind tematikai, mind nyelvi szinten.

Rogton a kotet elején, az Oposszum cimU versben felkinalkozik egy olva-
sOi szerep, ugyanis nem lehet nem észrevenni a szandékosan rossz rimeket:
»Aldbbi opuszom / targya az oposszum. / Nem lathatsz te ilyet / se utcan, se
buszon.) // Pici, de nem pisze: / abszolut ronda 6. / Ne tnédj a puszin / és
vagy se epesszen,” (5.) Nem hinném, hogy arrél lenne sz6, hogy Toth Krisztina
elfelejtett verset irni, netan kissé elkapkodta a kotet dsszeallitasat. Nem lehet
nem észrevenni a brillirozd jatékot, mely épp az olvasd elvarasoknak mutat
fricskat. A szoveg szinte Snmukodoévé valik, lehetbségei éppen a mar ismert és
ismeretlen, az elvart és a varatlan feszultségébdl erednek: ,csak arra vigyazz,
hogy / egy ag orrba ne vagjon, // ha arra mendegél / éppen az oposszum. /
Erd6ségekben él, / kakaja epeszin.” (5.) Ki lehet hat az idealis olvasé? Aki felépi-
tette magaban a gyerekversek kinalta korpuszt, olvaséi tapasztalatanak része
a hagyomany, s ezt képes Utkodztetni az itt el6bukkand szovegekkel. Lehetbvé
teszi, hogy mashogy mikodjon a vers, s egyaltalan parbeszédbe Iépjen mind-
azzal, ami el6tte tapasztalatként |étezett.

Azirdnia és az 6nirdnia egyszerre szervezi a kdtet verseit, ami talan maganak
a témanak (az allatoknak) a kuldnlegességébdl is fakad. A Vombat cimU versben
ezt olvashatjuk: ,Hogy az irodalom / a lelkére hogy hat, / nem tudni. Rovaron /
éldegél a vombat. // Elég nyugodt allat, / ugy hat kilot nyomhat. / Tilos a vada-
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szat / és radobni bombat!” (6.) Az irodalom hatasa (avagy hatastalansaga) mint
lehetdség Uj fikcids teret teremt, lehetetlen vagy értelmetlen kérdésnek tlinhet
egy ismeretlen, ktlonleges allatokat bemutaté kétetben, igy maga az ismeret-
terjesztd szerep is a fikcio részévé valik, s szigoruan ironikusan kezelendd! S
talan éppen ennek az irodalmi hatasiszonynak a kdvetkezménye maganak a
nyelvnek a romlasa (,bombat” helyett ,bombat”, de hat csak igy rimel), mely
éppen a bemutatott jelenség szovegszerliségére, ezaltal fikcionaltsagara hivja
fel a figyelmunket: zoolégiai ismeretek ide vagy oda, ezek a lények itt és most
léteznek, ebben a szévegben, ennek a befogaddnak. Szép példaja ennek a
Pitbull cim( vers befejezése. ,Vagyis/ ha éppen/ sétalni/indul / az ember, / jobb,
ha / nem jon a / pitbull. / De ha jon, / akkor / ne simo- / gassa / mert a ku- / tya
6t / kettéha-" (15.) Nem talaljuk az utolsé sz6 felét, a fikcid valésagga valt, a sz6
lett kettéharapva. (Talan megengedhetd ez a kis jaték: mivel a vers szerint az
embernek vigyazni kell, mert a pitbull kdnnyen kettéharapja, am - épp ennek
kovetkeztében - maga a vers/szoveg lett kettéharapva, azaz egy merész meta-
forikaval élve az ember maga a vers / a széveg / a nyelv, amit maga a nyelv / a
beszél8 / a verset ir6 harap ketté.)

Az a nyelv, ami egyszerre hasznalja fel kilénb6z8 regiszterek tapasztalatait:
jelen van a lirai hagyomany kifinomult, fennkdélt nyelve, a tudomany nyelve,
a szleng, a mindennapi gyereknyely, s ezek egymast tamogatjak, kiegészitik,
egyUtt hozzak létre a jelentést. A Narvdl cimU vers tuddsokat felvonultaté élet-
képe mindezt jol példazza: ,Két tudos suttog a partndl / és narvalra varnak
régen, / de sehol egy arva narval, / hason csUszkalnak a jégen. // - Jéggé vagyok
merevedve, / fUj a szél a fenekembe, / nincs is ebben semmi j6, ha ez egy expe-
dicio! // - Lam, elég egy kicsi fagy, / a figyelmed ki-kihagy! Ne légy olyan ener-
valt, / lesstk inkabb a narvalt!” (26.)

A cim tapasztalatat viszi tovabb nyelvi szinten a Nagy mara cim( vers:
»Kisfiam, szélt a nagymama, / pici allat a nagy mara. / Mint egy nyul, de a fule
apro: / de most ezzel egy kicsit hagyj, j6? // Majd elmegylnk az allatkertbe, /
ott legelészik, majd meglatod, / a kis marat, a nagy marat meg / az 6sszes ilyen
marhasagot.” (8.) A versek beszél6je ujra és Ujra reflektal sajat témajara, allat-
sagként, marhasagként értelmezi, mikdzben épp e kifejezések teszik lehetbvé,
hogy ne vegylUk komolyan sem az értékitéletet (mivel arrél nem is lehet sz0), se
magat az allathatarozo-jelleget.

A harminc vers mindegyike Uj kihivast kinal, a versekb&l arad a jaték, a moka
a nyelvvel, a hagyomannyal, mindez ugy, hogy kézben nem le-, hanem felé-
pit egy Uj olvasasmaddot. A kotetnek ott van a helye - tobbek kdzott - Lackfi
Janos és Voros Istvan Apdm kakasa cim(i kétete mellett, igaz, az Allatsdgok nem
az intertextualitast helyezi a vers(Ujra)értelmezés kézéppontjaba (bar talalko-
zunk ilyennel is, csak nem egy egész kolteményre vonatkozik a hipertextus: az
Oposszum cim( vers megidézi a Jégkorszak film egyik szallbigévé valt monda-
tat, mely magyar forditasban igy hangzik: Az oposszumbosszi hosszu, Téth
Krisztinanal pedig: ,,sz6rés az oposszum, / hosszu, mint a bosszim” (5.), de
ez mar a medialitds kérdéskorét érinti). A konkrét szovegek, versek megidé-
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zése és Ujrairasa helyett magat a gyerekvers-iras hagyomanyat értelmezi ujra,
elhelyezve a - mar jol mikodd - kortars gyermekirodalmi kontextusban, igy
teremtve meg az utobbi évek (gyermek)lirdjanak egyik legizgalmasabb teljesit-
meényét. (Magvetd Kiadd, Budapest, 2007.)
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SZECSI GABRIELLA TIMEA

KICSODA BUGAC PONGRAC, ES MI FAN TEREM
A BERGER SZIMAT SZOLGALAT?

Nyulasz Péter és Ritter Otté:
A furd6ék réme; Az ellopott Mikulas-szan; A hosszufiiliek kincse sor-
tavolsag cim, cikk

Nyulasz Péter szovegei Ritter Otté illusztracidival csodalatos egységet alkotnak,
és pedagdgiai szemmel igazi kincsestarnak bizonyulhatnak az alsé tagozatos
didkokat tanité (és neveld) pedagdgusok szamara. Olvasasorakon is hasznos-
nak bizonyulhatnak a szerzéparos sorozatanak darabjai Csajiné Knézics Aniko
feladatlapjaival és a kiadd honlapjarél letdlthetd szinez&kkel.!

Osztalyfénoki vagy erkodlcstandrakon egy-egy témakor feldolgozasanal ele-
mezhet6 dontési helyzetek sokasagat kinaljak fel a torténetek.

Az Ember és tarsadalom mfveltségi terllet legfontosabb &ltalanos fej-
lesztési feladatai: — a személyiségi és emberi jogok tiszteletére, az erkolcsi
értékekre nevelés; — a nemzettudat és allampolgari ismeretek kialakitasa,
tudatositasa, fejlesztése; — a tarsadalmi igazsagossag, méltanyossag és
szolidaritas értékeinek tudatositasa; — a tarsadalmi, gazdasagi problémak
iranti érzékenység megteremtése; — a kornyezetért és fenntarthatésagért
érzett felel6sség kialakitasa; — mas kultirak megismerése és elfogadasa,
kilonos tekintettel a Karpat-medencében egyutt é16 népekére, vallasokra; -
a demokratikus intézményrendszer m(kodésének megértése; — az egyenld
banasmoddal és esélyegyenldséggel kapcsolatos ismeretek és készségek
fejlesztése; — a tarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa,
az ilyen természetll problémak vizsgalatahoz és elemzéséhez szikséges
készségek kialakitasa és fejlesztése.?

A napkozis foglalkozasok iranyitott szabadidds részében is tartalmas elfog-
laltsagot biztosithatnak a gyermekek szamara. Tipografiai szempontbdl igé-
nyesen és praktikusan Osszeallitott konyvecskékrdl beszéliink, amelyek lat-
vanyosak, a megértést segitd karakterisztikaval kialakitott szdvegrészekkel
vannak ellatva. A nagy betliméret és a szell8s sorkdzok azt az érzést keltik a

1 http://www.bergerszimat.hu/ 2017.12.07.
https://www.facebook.com/bergerszimat/ 2017.12.07.
https://www.youtube.com/watch?v=PaYCp2IQOwg 2018. 05. 27.

2 Magyar Kozlény * 2012. évi 66. szam 10707 11.3.4. EMBER ES TARSADALOM
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gyerekekben, hogy gyorsan haladnak az olvasassal. A térzsszéveg mellett kis
megjegyzések bovitik a gyermekek ismereteit, és hihet6bbé, realisabba teszik
a szerz§ altal megalmodott vilagot. Nagyszer( otletnek tartom, hogy a kiadé
neve megegyezik a nyomozoiroda nevével. A zsebkényvmeéret kénnyen forgat-
hatova teszi a gyermekek szamara. Ellenben a puha fed8lap taldn nem annyira
szerencseés. Az pozitivum ugyan, hogy a gyermeket nagyobb figyelemre kész-
teti a konyv allaganak megobvasat illetden, de ha igazan szeretett és sokszor
forgatott kotetté valik, az 6hatatlanul meg fogja viselni a kilsejét.

,Hogy kicsoda Bugac Pongrac, és mi fan terem a BerGer Szimat Szolgalat?
Egyszer(. Pongrac én vagyok, a BGSZ pedig egy nyomozbiroda, amit a bacsi-
kaim alapitottak. Bernat bacsinak és Gerzson bacsinak, a két tiszteletremélto
Oregurnak igazan j6 a szimata még most is, csak mar nincs kedvuk olyan
sokat szaladgalni. Alig vartak, hogy elvégezzem az egyetemet, és atvegyem
a cégiranyitasat. Kis id6vel ezel6tt teljesult a vagyuk. ElImehettek nyugdijba,
ésimmar én Ulok a BerGer Szimat Szolgalat igazgato6i székében, a Harap utca
3/b- alatt. Persze csak akkor, ha a teend6k nem szélitanak a terepre..."”?

A kilenc magyar kutyafajta egy-egy kulonleges képvisel8je a fészerepldje
ennek a detektivsorozatnak. A szerepl6k jellemvonasai 6tvozik magukban a
klasszikus és a ,trendi” jegyeket, szépen Osszeféslilve a maradandé értékeket a
korszer(iség kovetelményeivel. Jellemfejl6ddéstk tampontokat adhat a fiatalok
szamara. Korukat tekintve Maxi és Trixi, a pumiikrek allnak legk6zelebb olvaso-
ikhoz, akik mindig fontos szerepet kapnak a cselekményben, de a fészereplé
és egyben narrator Bugac Pongrac, aki tobbnyire egyes szam elsé személyben
meséli a torténeteket. Ez lehet8séget biztosit arra, hogy gondolataival és érték-
rendjével is megismerkedjuk, értelmezi, magyarazza is a helyzeteket, ezaltal
igazi ,feln6tt” példaképként is funkcional. Ahogy a csapat tobbi tagjarél beszél,
igencsak redlis, de szeretetteljes viszonyulast mutat. Kiemelt értékként jele-
nik meg a mlvekben a gondolkodas, kérdezés, tudas, ami segit a gyermekek
tudatossagra nevelésében. A szovegben minimalis szerephez jut az agresszié.
A j6- ésrosszfiuk egyarant elsésorban a mentalis képességekre tamaszkodnak,
csak legvégs6 esetben kerllhet sor verekedésre, de az is tanult, kontrollalt for-
maban (példaul Krisz, kuvasz, zumbaoktato, karateedz§ kivitelezésében).

A szOvegértés legalapvetébb kritériuma a nyelv, melynek ismerete nélkdl
a szbvegértés nem johet létre. A nyelvismeretet kdvetnie kell egy bizonyos
tudasnak, mely altal feldolgozasra kerllnek a hallott vagy a latott informa-
cidk. A feldolgozas folyamataban els8dlegesen a szavakat érti meg az egyén,
ezeket sz6szerkezetekké alakitja, igy 1étrehozva a mondatértést, végul a szo-
veg egészének megértését. Ez a végsé megértés tobb szinten megy végbe:
szemantikai, pragmatikai, grammatikai szinten. Minden esetben a nyelvé a

3 NvuLAsz Péter - RiTTer Otto: Berger Szimat Szolgdlat
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kozvetitd szerep, a megértés mindsége pedig a személy egyéni tudasatol,
képességeitdl is fugg.

Ezek a szovegek szépen fel vannak épitve, egyszerlien vannak megfogal-
mazva, hogy az alsé tagozatos befogaddk is a lehetd legmagasabb szintjére
eljuthassanak az értelmezésnek. A szdveg olvasasa kdézben minduntalan a
nyelvi humor megnyilvanulasaiba botlunk, ami altal még kénnyebben befo-
gadhatdva valnak az irasok. Itt-ott ironia is felbukkan. Ez pozitiv éiményekkel
gazdagitja a gyermekeket, ezaltal megkdnnyitve az olvasova nevelést. ,Fel kell
néni a feladathoz, ahhoz a kildetéshez, hogy a gyerekekkel megszerettessuk
az olvasast. Ez a cél aldozatos hozzaallast igényel. A gyerekek szamara elfogad-
hato, a gyerekek szamara érdekes tartalom kell, és szamukra értheté modon
kell irni. Nem varhatom el a gyerektél, hogy »legyél mar felnétt, fiam, értsed
mar meg azt, hogy amit én itt irok, az fennkélt dolog, ez nem jaték, ez iroda-
lom!«"- irja Nyulasz Péter

»Mivel az olvasas dsszetett gondolkodasi mlvelet, szamos tényezd befolya-
solja eredményességét. Ezek kozé soroljak példaul a szokincset, a figyelmet, a
képzeletet. Az eredményes olvasas érdekében a legjobb megoldas a gyakorlas
és a kulonbozb olvasasi stratégiak alkalmazasa, melyek arra szolgalnak, hogy
az alapvetd készségek automatizaltta valjanak, igy el6segitve az irott szbveg
megértését.” Ezeket a konyveket batran ajanlom a gyermekeknek 6nallé olva-
sasra, Ujraolvasasra is. A szoveget terjedelmébdl kifolydlag is viszonylag révid
id6 alatt Ujraolvashatdak. Tagoltsaguk, a rovid fejezetek segitenek egy-egy
értelmi egységnél megallni, és egy késdbbi idépontban Ujra felvenni a fona-
lat. A fejezetek cimei figyelemfelkeltéek, és kés6bb megkdnnyitik a cselekmény
Ujbdli felidézését is.

A sorozat alkoto6i 6nallé honlap és facebook-oldal [étrehozasaval segitik a
szUlBket és a pedagdgusokat, ahol elérheték a fontos segédanyagok, és érte-
sulhetink a kdnyvekhez kapcsolédo programokrol is. Nyulasz Péter gyermek-
szeret®, kdzvetlen személyiségébdl addddan kivald el6adoja is sajat szovegei-
nek. Az igazan szerencsés kis olvasoi mar gyermekkorban megtapasztalhatjak,
hogy az iré is é16, szerethetd ember, sét akar példakép is lehet.

A sorozat elsd kotete, A furddk réme Budapesten jatszddik. Ezek a helyszi-
nek kicsit nehezebben kovethetdek a vidéki olvasék szamara, ugyanakkor pozi-
tivum, hogy kinyitjak a vilagot, Uj helyeket ismerhetnek meg. Megismerhetjuk
belble a szerepl8ket, és végigizgulhatjuk Bugac Pongrac els6 blinligyi nyomo-
zasat, melynek keretében fényt derit arra, hogy ki és miért szeretné megmeér-

4 VarGa lvett Barbara, A tanulasi stilus és a memoria szerepe a szévegértési kompeten-
ciakban, http://www.varad.ro/a-tanulasi-stilus-es-a-memoria-szerepe-a-szovegerte-
si-kompetenciakban/ (Letoltés ideje: 2017.12.07.)

5 Domeny Didna, Azt a kurta hurkavégit! - Detektivsorozat szedi rancba a magyar olva-
sastanitast http://thecreativepioneer.blog.hu/2017/11/09/azt_a_kurta_hurkavegit_a
furdok_reme_tarolt_a_gyerekeknel (Letdltés ideje: 2017.12.07.)

6 Varca lvett Barbara, I.m.
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gezni Budapest gyogyforrasait. Magyarorszag foldrajzi helyzetébdl adéddan
nagyon szerencsés, hiszen rendkivul sok gyégyforrassal rendelkezik, melyek-
b6l szamos Budapesten talalhaté. Ezeket szeretné tonkretenni néhany gonosz-
tevd, akiket igencsak kalandos formaban, de végul sikerul lelepleznie f6hésunk-
nek és képzett segitdinek. ,Ki segit rajtunk, ha szeretett termalftrddink vizét
valaki megmeérgezi? Egy kuvasz? Egy puli? Egy komondor? Egy magyar agar? Egy
erdélyi kop6? Egy pumi? Netaldn egy drotsz6rd vizsla meg egy magyar vizsla?
Esetleg egy mudi? Leginkabb &k egyltt mind: a Berger Szimat Szolgalat barati
és rokoni csapata!”’

A masodik kotet, Az ellopott Mikulds-szan lapjain szaloncukor-vadaszatra
invitalnak minket az alkotok. ,Itt a karacsony, és hianycikk a szaloncukor! Két
huskykolyok, a Mikulas két kis segéde Trixit6l és Maxitdl kér segitséget: valaki
ellopta az égen jar6 rénszarvasszant! A gyerekek maguk indulnak a rejtély fel-
deritésére, de kdzben felbukkan egy titokzatos idegen is... Bugac Pongracnak
kell kideritenie, hogy mit keresnek a gyerekek Parizsban, és hogy hova tint
az 0sszes szaloncukor. No de mit kapnak vajon mindezért a Mikulastél?” A
kotetbdl megtudhatjuk, hogy honnan szarmazik a szaloncukor mint karacsonyi
édesség, és olvashatunk a Mikulasrol is érdekes dolgokat. Mivel novemberben,
a készulédés id8szakaban jatszodik a torténet, szépen lebegteti a kérdést a
szerz8, hogy mikor is jon a Mikulas és mit ajandékoz, hiszen szaloncukor mar
december 6-an is szokott lenni a csizmakban. Kulon kérésre persze karacsony-
fatis adhat...

A hosszuftiliiek kincse a sorozat harmadik kdtete, ami novembert8l mar kap-
haté a boltokban. Ez a kétet mar a masodik félévre is biztosit aktualis olvasni-
valot, mivel a husvét tinnepéhez is kotédik tematikailag. ,Sietésen indul Bugac
Pongrac harmadik kalandja. Maxit és Trixit elkapjak Obudan, egy mazeumban,
ahonnan eltlint a Fekete Kutya. Egy titkos jegyzet szerint ez a szobor a kulcs
egy rejtélyes kincs megtalalasahoz. A Berger Szimat Szolgalat feladata el&keri-
teni a m(targyat, akar a Fold tulsé felérdl is! Marpedig a szalak a déli féltekére
vezetnek. Sikerrel jarnak-e héseink a hosszufullek foldjén, a HUsvét szigeten?
Fordulatos kalandok soran kapunk valaszt a kérdésre.”®

A szocialis kompetenciak fejlesztésének szempontjabdl is rendkivul hasz-
nos lehet a sorozat koteteinek olvasasa. Az 6nértékeléssel 6sszefuggd kom-
petenciak szemszdgébdl: érzelmek tudatossaga, az dnallésag, autondmia, az
identitas, hitelesség kialakitasa. Az 6nszabalyozas szemszogébdl: az érzelmek
kezelése, az, hogy tekintettel kell lenni masokra, felel6sségvallalas, tolerancia.
Az én-hatékonysag érzésének a fejlesztése, hogy konstruktiv self-érzékelést
érjunk el, pozitiv 6nértékelés. A kognitiv készségek erdsitése: a problémake-
zelés, szabalyalkotas, -kdvetés, kreativitas. A tarsas kompetenciak fejlesztése:

7  NvuLAsz Péter - RitTer Ottd, Berger Szimat Szolgdlat - A fiird6k réme http://nyulaszpeter.
blogspot.com/2016/09/

8 NvuLAsz Péter - RiTTer Ottd, Berger Szimat Szolgdlat - Az ellopott Mikulds-szdn
9 NvulAsz Péter - RitTer Ottd, Berger Szimat Szolgdlat - A hosszdfiilliek kincse
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empatia, egyuttmuikodeés, konfliktuskezelés, segitségkérés, segitség elfoga-
dasa.!’ Ezernyi apré pozitiv példat lathatunk arra, hogy hogyan mikédhetnek
ezek a kompetenciak ,éles helyzetekben”. Mennyire hasznos, és eredményes
lehet, ha a helyzeteket folyamatosan elemezve a megfelel dontéseket hozzuk,
és probalunk minden esetben ,helyesen cselekedni”, de akkor sem estink két-
ségbe, ha néha hibakat kdvetunk el. Mind a narraci6, mind a cselekményszerke-
zet segit benntinket abban, hogy fejleszthessik ezeket a kompetenciakat. Nagy
elénye még a sorozatnak, hogy sok esetben csak kuldnb6z8 mUvek és részle-
tek egész sora ad ennyi eszkozt a keziinkbe, mint amennyit itt egy-egy kotet-
ben, illetve egy sorozatban kapunk. Ez a kontinuitas segithet a gyerekeknek
folyamataban is szemlélni a dolgokat. Kevésbé toredékes, szertedgazo, meégis
nagyon gazdag, de talan kdnnyebben befogadhaté ismeretanyag.

A tanulasi stilusokat szem el6tt tartva, figyelembe véve, hogy a szbvegér-
tési kompetencidk alakulasa milyen 6riasi fontossaggal bir mindenféle ismeret
elsajatitasaban, hatarozottan ajanlom ezeket a kdnyveket gyakori és széleskor(
hasznalatra az als6 tagozatos tanérakon és napkozis foglalkozasok keretében.
Oriasi elényiik, hogy modernek és lebilincsel6ek. Egyértelmien megfelelnek a
gyermekek érdekl6dési korének és életkori sajatossagainak.

10 GApor Anna (szerk.): Tandri kézikényv a szocidlis kompetencidk fejlesztéséhez. Educatio-
SuliNova, 2008.
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CSATO ANITA

JOHN GREEN: PAPIRVAROSOK

John Green, amerikai iro, Ujsagird, pedagogus 2013-ben robbant be az ifjusagi
irodalom szinterére, Csillagainkban a hiba cim( regényével. Azonban ezt meg-
eléz8en is olyan figyelemremélto alkotasai jelentek meg, mint a 2005-6s Alaska
nyomaban, vagy a 2008-as Papirvarosok.

A Papirvdrosok els6 olvasatra izgalmas detektivregénynek mutatja magat,
azonban a nyomozas hatterében olyan fontos, kamaszokat érinté kérdések-
kel foglalkozik, mint a baratsag, szerelem, a félelmek legy&zése, az dnismeret
fontossaga, dontéseinkért vallalt felel6sség hangsulyozasa, valamint a felel8s
indivuduumma cseperedés problémaja. Ezeket az igen sulyos témakat olyan
nyelvi stilussal jeleniti meg, ami a megcélzott korosztaly szamara érdekessé és
izgalmassa teheti az olvasast.

A torténet elsésorban a gimnazista korosztalyt szélitja meg, hiszen a regény
altal targyalt, fent emlitett témak er8sen érintik a 15-18 éves korosztalyt, igy
elsésorban szamukra ajanlanam a Papirvdrosokat, de akar felnéttek szamara is
szbrakoztatd, ugyanakkor elgondolkodtaté olvasmanyélményt nyujthat.

A torténet ranézésre tipikus amerikai gimnaziumi térténet, azonban a
regény folyaman megjelenik annak atértékelése és kritikaja is. Fészerepl8ink,
Margo Roth Spigelman és Quentin Jacobsen végzds gimnazistak. Margoék csa-
ladja évekkel ezel6tt koltozott Quentinék szomszédsagaba, a floridai Orlando
kertvarosanak, békés dvezetébe. Margo és Quentin gyerekkorukban kozel all-
tak egymashoz, azonban baratsagukat egy tragikus esemény szakitotta meg:
egy délutan biciklizés kdzben egy holttestre bukkantak a kozeli parkban. Ezt
kovetben baratsaguk megszakadt.

F8szerepl8inket a rovid gyermekkori kitéré utdn kamaszként ismerjik meg
igazan. Margo és Quentin karaktere két gyodkeresen ellentétes tinédzserkép
mintajat vazolja fel az olvasé szamara. Margo nem tipikus mesebeli lany karak-
ter. Igazi lazadé tinédzser, akinek hajmereszté tetteirdl legendak terjednek az
iskolaban. Margo a maganyos hdsnd karakterét testesiti meg, aki segiték nélkul
is batran utra kell.

Quentin a lannyal ellentétben nem a kalandok, hanem a megszokott sztrke
hétkdznapok és rutin rajongodja. Mindennapjait egy meghatarozott ,menet-
rend” szerint rendezte be, melyben fontos szerepet kap a kérnyezete, tdmo-
gatoi. Szinte semmit sem csinal egyedul, két legjobb baratja mindig mellette
van, de ha 6k nem, akkor szilei igen, akik nem csak a szul6 szerepében, hanem
a pszichologus szerepében is egyengetik fiuk tetteit, szinte mar gondolatait is.
Quentin énképe a kdrnyezet visszajelzéseinket tikrében alakul, a kérnyezet
reakcioi azok, amik meghatarozzak kilétét. Egészen addig, mig Margo fel nem
bukkan Ujra életében, s ki nem mozditja komfortzonajabdl.
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E tettével Margo nem csak a filt mozditja ki komfortzénajabdl, hanem sajat
magat is, hiszen életében el6szdr kalandjai soran tarsat, kisérét, segitdt valaszt
maga mellé. Kuldetésre hivja a fiut, aki az egyutt toltott rovid éjszaka alatt ren-
geteget tanul 6nmagardl, valamint szép lassan raébred arra, hogy mennyire
nem isismeriigazan alanyt, akit évek 6ta tavolrél csodal. Révid kalandjuk Margo
eltinésével ér véget. A lany azonban nyomokat hagyott hatra maga utan.

Quentin a nyomokat latva most mar 6nként lép ki komfortzénajabdl, s veti
bele magat a nyomozasba, Margo keresésébe. Izgalmas nyomozas veszi kezde-
tét, amiben Quentin tarsakat valaszt maga mellé, legjobb baratai, Ben és Radar
személyében. A nyomozas soran a fiuk baratsagroél alkotott fogalma folyamato-
san arnyalédik, folyamatosan Ujabb kérdések merulnek fel: ha ennyire kilon-
b6z6 személyiségek (Quentin, a j6 tanuld; Ben a poéngyaros; Radar az infor-
matikai zseni), mégis mi tartja 8ket 6ssze? Képesek-e a masikat 6nmaguk elé
helyezni, ha annak szuksége van rajuk? A filk nem csak a lany utan nyomoznak,
hanem sajat baratsaguk mibenléte utan is. A regény baratsagrol alkotott tze-
nete a kamaszok szamara fontos valaszokat villanthat fel 6ket is foglalkoztaté
kérdésekre.

A baratsagon tul mindent atszévé témaja a regénynek a szerelem kérdése.
Quentin évek 6ta csodalja tavolrél Margot. Mindig is meg volt gy6z8dve rola,
hogy remekdil ismeri a szomszédjaban laké lanyt, azonban a nyomozas soran
raddébben, hogy valéjaban nem Margot ismeri, hanem csak a réla kialakitott
idealis képet. Ez a kép azonban nem biztos, hogy megegyezik Margo valés arca-
val. Aregény végén a fiataloknak fontos dontéseket kell meghozniuk, ami nem
csak kapcsolatukra, hanem egész életukre kihatassal lesz.

Az Onismeret, emberismeret, baratsag, szerelem kérdései szoros, szinte
kibogozhatatlannak latszé haléva fonédnak a regényben - akarcsak a valé
életben a kamaszok fejében. A torténet nem didaktikus abban az értelemben,
hogy nem ad konkrét valaszokat az olvasénak a feltett kérdésekre. Aktiv olvasoi
munkat igényel, mely soran a befogadd nézetei is folyamatosan arnyaldédhat-
nak, alakulhatnak. A kamasz korosztaly szamara mindenképpen érdekes uta-
zas, a fent emlitett kérdéseken tul a folyamatos intertextualis utalasok miatt is
érdekfeszité élményt nyudjthat.

Megismerjuk Margo vilagat, ami izgalmas, klasszikusokkal teli vilag. A lany
zenei izlése a régmult id6k nagy klasszikusait eleveniti fel a konyv lapjain, de
irodalmi kedvencei is remekmuiveket mutatnak be: szamos utalast talalunk
a regényben Walt Withman verseire, vagy Sylvia Plath hires mivére, Az liveg-
burdra. Az intertextualis utaldsok izgalmassa és él6vé teszik a szoveget, a fel-
nétt olvasd szamara is érdekes vilagokat nyitnak meg az utalasok, valamint a
gimnazista korosztaly szamara is kulturalis horizonttagitast jelenthetnek.

A fent felsorolt, mindennapi életet érintd nagy kérdéseken tul a regény erés
tarsadalomkritikat fogalmaz napjainkkal szemben, erre utal mar maga a cim is:
Papirvdrosok. A tizenéves Margo konyortelendl fogalmazza meg véleményét a
kérnyezetrél, mely valésaggal fojtogatja 6t: a felszinen a békés kertvarosban
minden rendezett, mindenki boldognak és vidamnak mutatja magat, azon-
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ban ez a felszin papirvékony, amit barmikor 6sszezlizhat egy kisebb 6rvény is.
Margo nem csak kdrnyezetét szemléli kritikusan, 6nmagara is ,papirlanyként”
tekint, akit a kdrnyezet erésen alakitott, formalt kénye-kedve szerint. Margo ezt
megelégelve hagyja maga mogott a varost, készteti Quentint kutatasra, hogy
végul a fil megtalalja 6t egy valédi papirvarosban, ami csak a térképen léte-
zik, a lany mégis sokkal él6bbé teszi azt a zoldelld floridai kertvarosnal, hiszen,
ahogy mondja: ,a varos talan papirbdl volt, de az emlékek nem”. (Green, John:
Papirvdrosok. Gabo Kényvkiado. 2015. Forditotta: Gazsity Mila)
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KUSPER JUDIT

JATEK A KIMONDHATATLANNAL
KOLLAR ARPAD: MILYEN MADAR

Az érzések, gondolatok kimondasa nemcsak kisgyerekkorban nehéz, amikor
a nyelv sem mindig engedelmeskedik a leheté legjobb fogalmat, szét keresé,
néha még tétova beszélének, hanem a mindentudo felnéttet is zavarba ejt-
heti. A kimondhatatlan kimondasa 6rok kihivas, valami olyasmi, amihez nem
elegendd a hétkdznapi kdznyelv teljesitménye, hiszen az 6rém, a fajdalom, a
trauma, a gyasz vagy éppen csak a vilag felfedezésének csodaja vagy a tiszta
szeretem/nem szeretem érzelmek sokszor nem talaljak az egyébként is tabu
ala rejtett kifejezéseket. A beszédszituacidk hol mélyebb, hol sekélyebb tabukat
allitanak elénk, melybe beleszov6dik a nyelv szemantikaja és szemiotikaja is: ha
akarnam, sem tudnam kimondani, beszédhelyzetbe hozni a vagyott mondan-
domat, mert nem allna ssze szoveggé, nem szabad, nem lehet, nem szép, nem
j6, nem tudom kimondani.

Kollar Arpad Milyen maddr cim( kétete nem kisebb tettre vallalkozik, mint a
kimondhatatlan kimondasara - méghozza, az imitacio szintjén, gyereknyelven,
gyerekeknek, és remélhetbleg gyermeklelk( felnétteknek. Az itt megjelend
lirai alkotasok beszél6je egy fokalizalt liranyelven, a felndtt beszél8 altal meg-
teremtett gyereknyelven szélal meg, mely egyszerre lehet tobb is és kevesebb
is, mint a kéznyelv gyereknyelve, hiszen nem is ezt a szférat kivanja hasznalni.
Irodalmi nyelvvé, poétikailag megformaltta, Iényegében kodifikaltta valik, amit
létrehoz, nem maga a gyereknyelv lesz, sokkal inkabb egy olyan imaginarius
gyereknyelv, mely lehet6vé teszi - st, csak ez teszi lehetdvé - a megszolalast a
kimondhatatlansag szituacidiban.

E stilizalt gyereknyelv (a megszélalok 6sszemosddasanak koészonhetden)
teremti meg azt a poziciot, melyben kényelmesen elfér a kimondhatatlan is.
Hogy megértsik a kotet logikajat, nézzik meg részletesebben a cimadd vers
maddrban kérvonalazédik az egyes szam els6é személyl beszél, melyben a
gyermeki vilag kérdési nyitjak ki a teret: , ki lopta el idén a tavaszt, milyen madar
vitte magaval délre, / és milyen madar szarnyan suhogott be Ujra északrol a tél,
ki harapta le fagyos foggal a rugyeket a bokrok agairdl, / melyik padlasra rejtette
elélink a héviragot, a narciszt,” (7.) Az els6 strofa a gyermeki hangon megszo6-
lalé beszél6 kulvilaghoz vald viszonyat tematizalja, kérdései a gyermek fogalmi
halojaba kapaszkodva fogalmazédnak meg, el8vetitve azt a mitikus vilagképet,
mely a kisgyerekkor sajatja. Nem tud kilépni e vilagbdl, hiszen még nincsenek
egyéb fogalmai, a tavasz hianya a tudataban él6 képekkel magyarazhato, meta-
forait is ezekbdl tudja csupan felépiteni. Ez a vilag joél korulhatarolhato, stabil
szerepl8kkel (madar, tavasz, tél, bokrok, narciszok stb.) és térrel (padlas, az ént
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szorosan korulvevd mikrovilag) rendelkezik, s ebbe a kilsd vilagba s a kulsé
viladg altal felvetett kérdésbe kapcsolddik a masodik versszak, ahol a kivulrél
kozelités kovetkeztében egy belsé vilagba jutunk.

A természet képeit felvaltjdk a személyes targyak, a személyes targyakat
pedig a személy, a megszolald én dnmagara vonatkozé kérdései: ,és hova
bujunk a tél eldl, ha mar lecseréltik a téli kabatot, / a sapkat is a fiokba tettik,
és elveszett a salunk is régen, / milyen északi madar hozott kései havat most a
nyakunkba, / kihez bujunk melegedni, ha apa mar elutazott a hosszu utra.” (7.)
Itt mar az eldugott héviragot, narciszt felvaltja az ember, pontosabban a tél elé|
elbujo gyermek képe, aki egy kdztes térben talalja magat, melyet csak hiannyal
tud definialni. Mar el kellett volna mulnia a télnek, meg kellett volna érkeznie a
tavasznak, de a tavasz (a megujulas, a kikelet, a gyerekversekbdl is oly j6l ismert
vidaman zsibongo természet, az Ujjaszuletés) varat magara, pedig mar minden
adott lenne a megérkezéséhez, nincs sapka, sal és kabat, mégsem érkezik meg.
Avalasztittis csak sajat [étez6 képi vilaga fel8l tudja megfogalmazni a gyermek-
beszél8: egy északi madar lehet a hibas, aki kései havat hozott a nyakunkba.
Am a beszél6 védtelennek tlinik, hiszen mar nincsenek jelen téli ruhai, melyek
melegithetnék, s - a vers tételmondataként - nincs jelen apa sem, akihez hozza
lehetne bujni, aki szintén fel tudna melegiteni a zord idében. A vers e mondat
feldl olvasva az értelmezés folyamatat tarja fel, azt a terapias folyamatot, mely
az irodalmi, metaforikus vilag tavoli és eltavolitott képein keresztul juttatja el
a befogadét a szoveghez valé személyes kapcsolddasig (amikor a természeti
képek atvaltanak személyes targyaink képeiveé), hogy végul biztonsagban felte-
hesstiik a legfontosabb kérdést, mely a md metaforikajaba kapcsolédva nyitja
meg a teljes személyesség felé az utat.

A cimado vers igy egyben kicsinyit6 tukre is a kotetnek: a kulsé vilagbdl elju-
tunk egy belsé vilagba, ahol feltehetévé valnak a beszéld szamara oly fontos
kérdések, ahol kimondhatova valik az is, ami maskor és mashol tabunak sza-
mit, vagy ahol éppen minden kivetithetdvé valik az a gyermeki, belsé vilag, ami
sokszor nem azonos a kuls6, szabalyokat hordozé nagyon is felnéttes vilaggal.
Kollar Arpad kétete Ggy akarja elbvélni az olvasét, hogy kézben nem bajologni
szeretne. Stilizalt gyermeknyelve nem gagyog, versnyelve egyszerre hordozza
a jaték és a komolysag jegyeit, verseinek beszéldi igy hol jatsszanak a szavak-
kal, vagy éppen igyekeznek hozzaférni a szavakhoz, melyek megoldasokat és
valaszokat kinalhatnak.

A nyitévers utdn, mintegy rahangolédasként, olyan versekkel talalkozunk,
melyek a gondolatrimus erejével lenditik el6re a képeket. A mondo, a dalocska,
a nem és az igen, vagy a dolgok, amiket nem tudok egyfajta leltart készit, melyek
hal6jabdl a kisgyermekkor vildgszemlélete, nyelvi teljesitménye bontakozik ki.
E képek sokszor nem az éles logika termékei, sokkal inkabb a nonszensz kol-
tészetre emlékeztetnek, az ok-okozati 6sszeflggések helyett minden esetben
egy sajat, nem kivulrél, hanem belllrél épitkez8 magyarazat allithatd fel. Az
igy kialakul6 logika ennek ellenére mégis rendkivul pontos, gyermeki, hiszen
csakis ez a latdsmadd segitheti a beszél6t eligazodni a belsé és a kilsd vilag
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utveszt6iben: ,szeretem a pacalt, ha van benne krumpli, / szeretem a labdat,
ha van benne gurulas, / szeretem a cicat, ha van benne szép hang, / (a macskat
nem, mert abban karmolas van) / szeretem a tulipant, ha van benne sarga, /
szeretem anyat, ha van benne anya, (anyat mindig, mert mindig anyaban van) /
szeretem apat, ha van benne bujas, / szeretem a verset, ha van benne hangos-
sag, / (amikor hangosan olvassak, csak nekem) / szeretem a gyurmat, ha van
benne gyurma, / szeretem az anyanapot, ha nincs benne testvér.” (igen, 11. 0.)

Ahogyan a gondolatritmus szabalyszer(lsége |étrehozza a gyermeklét saja-
tos vilagat, annak lajstromat, ugy a kérdezé versek pedig kitagitjak e vilagot,
vagy legalabb megprobaljak a perspektivat Gjraértelmezni. Csatlakozva a
Milyen maddrhoz, a Ki mondta, a Lesz, lesz, lesz és a Mi lesz a héval felteszik azo-
kat a kérdéseket, amelyek egyrészt a kulvilag rendszerszer(i megismerésére
vonatkoznak, masrészt megprébaljak bemutatni, milakozik a hallgatas mogott,
melyek azok a kérdések, amelyekre szeretne valaszt kapni a versekben meg-
sz6lalé (és talan a mindenkori) gyerek. Olyan verseket olvashatunk itt, melyek
a szubjektiv megszolalas unikalis példai a gyerekirodalomban: a létre, a halalra,
az elmulasra, a meg nem érthetd testi és lelki mikodésekre kérdeznek ra,
szabad utat engedve az asszociaciéknak, vagy egyszer(ien csak kinyitva olyan
kapukat, melyeknek éppen itt és most van az ideje és helye. Hogy e kérdésekre
nem kapunk valaszt? Nincs megnyugtatd, netan didaktikus lezarasa a versek-
nek? Nem all helyre a rend a mUvek végére? Akit esetleg e kérdések nyugtala-
nitanak, annak szamolni kell azzal, hogy az ilyen poétikai megoldasokat ne a
lirai mGvekben keresse. Az epika eposzszer(i és meseszer( alkotasai fel tudjak
kinalni a befogadd szamara a narrativ torténetek megnyugtatd lezarasat, am a
lira - mdnemi szinten is - mindig mas feladatra vallalkozik. A szubjektum meg-
szOlalasi lehet8ségére, a bels6 vilag kifejezésére helyezddik a hangsuly, s ennek
latjuk kivalé példait Kollar Arpad verseiben is. S maris idekapcsolhatunk egy
ugyancsak relevans kérdést: mit nevezhetink gyermekirodalomnak, egyaltalan
elegend6-e az, ha gyermekhangon szélal meg egy md, esetleg gyermekszerep-
|6i vannak? A kérdésre persze nem egyszer( valaszolni, hiszen az itt olvashat6
versek sem tipikusan azok a kdltemények, amiket az évodai anyak napi mdsor-
ban fogunk hallani, vagy szépen feldltoztetett kisgyerekek évzaré misoraban.
Am a gyerekvers célja talan nem is az effajta magamutogatas, hanem sokkal
inkabb az az attitlid, ami egyszerre befelé fordulast és ki(felé)mondast olvaszt
magaba. Hogy ezek tul nehéz, esetleg komoly versek lennének? Igen is meg
nem is. A komolysag feloldédik a fergeteges nyelvi humorban és helyzetkomi-
kumban, a nehézség pedig a témakbdl (is) fakad, melyek a gyermeket éppugy
foglalkoztatjak, mint a feln6tteket.

E kontextusban pedig batran megjegyezhetjuk, hogy valodi gyerekverseket
olvasunk, olyanokat, amelyek jatékra hivnak (Ez az egyik hiilyevers; Ez a mdsik
hiilyevers), olyanokat, amik elgondolkodtatnak, esetleg segitségul hivhatdk a
testtudatositashoz (Két kezem; Laknak bennem; Vdgom), segitenek értelmezni a
csalad sokszor kibogozhatatlan haléjat (Ndlunk; Apa szerint; Kardcsony; En apum;
Anya ma nem anya stb.), az é18 kdrnyezet jelenségeit (Sovdny folyé; Homoktengeri;
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Néhdny dolog a csigdrdl), és persze olyanok, amelyekben mindez egyutt is jelen
lehet, mint példaul az Erdés versben: ,te nyugtass meg, erd6, ha nem tudok
aludni, / takarj be levéllel, homokkal, szeméttel, / kuldj ram vad suhogast, puha
avarszagot, / tllevelek aldl kildj egy marék gombat, / karmold fél b6romet kék
szederindaval, / karmold foél arcomat csipkebogyodvérrel, // te nyugtass meg,
erd6, ha lazam van és fazom, / benned is erdd van, abban még egy erdé, ahol a
vad kutyak nem latjadk az 6zet, / abban az erd6ében ott lapulok én is, / zimmogj
bennem, erd, sugd meg a fak nevét, / holnap folgyujtanak, ma még zold a
szived.” (53. 0.)

Felesleges azt boncolgatni, ki beszél: egy kisgyerek vagy egy felnétt? A lako-
nikus valasz az lenne, hogy ezek keveréke, a gyerekhangot imitalo felnétt, am
a valasz igy tul egyszer( lenne. E versek vilaga nem egyszer(en egy feln6tt
beszél8 altal teremtett gyerekvilag, sokkal inkabb egy, nem a gyermeki val6sa-
got, hanem a gyermeki imaginaciot létrehozé vildg, mely valahol fiktiv és realis
talalkozasanal talalhato, s amely lehet&séget kinal arra, hogy e vilag elemei jellé
valjanak, amiket minden befogadé sajat szimbolikus értelemvilaga fel8l képes
olvasni, beleolvasva a realis felnéttet a fiktiv gyerekbe, vagy éppen a fiktiv fel-
néttet a redlis gyerekbe.

A befogadas teljességéhez ugyanakkor meg kell emlitentink egy, a gyerme-
kirodalom esetében nem elhanyagolhaté szempontot: a versek nem pusztan
szovegversként léteznek, hanem - éppen egy gyermekverskotet kontextusa-
ban - képként és illusztralt mdként is. A lirai alkotdsokkal termékeny parbe-
szédet folytatnak Nagy Norbert kivalo illusztracioi, melyek a kotetet valéban
egyedivé s igy teljessé is teszik. A kép és szoveg egylttallasa persze tulmutat
az egyszerd, illusztralt verseskotet (vagy tagabban: gyerekkdnyv) jelenségén: a
képek éppen azt a szimbolikus hataratlépést segitenek létrehozni, ami az iro-
dalmi mivek befogadasa soran az eltavolitas, és igy a megszelidités egyik esz-
koze. A konyv képein felbukkand antropomorf nyudl a megszolalas nehézségeit
igyekszik kdnnyebbé tenni, egy olyan mintha-vilag segitségével, ahol a beszélé
egyszerre érezheti magat a |ét nagy kérdéseit feltevd gyereknek és egyben egy
kulonos gyerekkdnyv mesefigurajanak, akinek vallan néha ott 4l az a madar,
akit keres, vagy aki éppen konnyebbé teheti szamara a nagy kérdések nagy
megoldasainak keresését.

A Milyen maddr az utébbi évek gyermekverskoteteinek egyik legkivalobbja,
Uj és merész hangokkal és képekkel, jatékkal és komolysaggal. Lirai és képi lele-
ményei szamos pedagobgiai alkalmazast is indukalnak, am elsésorban mikod-
nek és hatnak, valamit kinyitnak, aminek itt, most éppen az a feladata, hogy
kinyiljon, és végre utat talaljon az olvasékhoz.

(Csimota Kiado, Budapest, 2014)
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KOROMI GABRIELLA

A TEMPLOMOK NEM IS OLYAN UNCSIK!
BERG JUDIT: AZ ORZOK'

Berg Judit legujabb regényében ismét a Matyas-templom (lanykori nevén
Budavari Nagyboldogasszony templom) legendariumaba vezeti olvaséit. Az
6rz6k ebbdl a szempontbdl - de csak ebbdla szempontbdl - A holld gydirdje (2017)
cimd meseregény folytatasanak tekinthet, amelyet az iré a Matyas-templom
plébanosanak felkérésére irt.2 A kdnyv bemutatdjan Berg Judit elmondta, hogy
a templom kalandjai ezzel a mUvel korantsem értek véget, mert Ujabb regényt,
méghozza egy ifjusagi krimit fog szentelni az emblematikus épuletnek.? Azt
is elarulta, hogy val6jaban a kriminek kellett volna el8sz6r megsziletnie, de
ponti helyet és szerepet kdveteltek maguknak a sziletendd miben. Es bar a
meseregényben is van rejtély és nyomozas, az éjjelente megelevened6 allat-
szobrok motivuma mas m(ifajt és mas célkdzonséget kivant, igy hamar hat-
térbe szoritotta az eredeti koncepciot. A bemutaton beigért ifjusagi krimire ez
év majusaig kellett varnia az olvaséknak, hiszen Berg Judit el6bb még megirta
az Alma folytatasat, ill. két Uj Maszat-kotetet.

Az 6rz6k tehat nem elézmény nélkul valé a bergi életm(ben, és ez akkor
is igaz, ha az el6dnek tekinthetd kdnyvvel csak az azonos helyszin, illetve egy
intertextualis utalas koti 6ssze. A kalandregény és a krimi mdfaji jegyei domi-
nalnak a regényben, amelynek cselekménye harom, latszélag kulonallo, de a
cselekmények kibontakozasa soran torvényszerlien dsszekapcsolddd szalon
fut.

A kaland mindig is az ifjusagi irodalom immanens alkotéeleme volt, aho-
gyan Komaromi Gabriella mondja: ,Az ifjusdgi préza egyenesen kalandtdar.™ A
kortars ifjusagi irodalom egyik nagy dilemmaja éppen az, hogy kitalalja, mit
jelent a kaland a mai kamaszok szamara, akik egyre inkabb a virtualis térben
élik életuket; hogy raciondlis és tobb szempontbdl elszirkulé korunkban hol
talalhat a fiatal olvasék szamara is izgalmas kalandokat. E kalandkeresés egye-
nes kdvetkezménye az ifjusagi regényekre jellemz6 mdfaji hibridizacio: a régi,
hagyomanyos irodalmi mdfajok mas mdfajokkal keverednek, hol csak egyes
motivumokat, hol az adott m(ifaj teljes eszkdztarat atvéve.

1 Készult az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok komplex
fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen palyazat tdmogatasaval.

2 https://www.magyarkurir.hu/hirek/eletre-kelnek-matyas-templomot-diszito-alla-
tok-berg-judit-uj-mesekonyveben (2019. 06. 12.)

3 Uo.
4 KomAiromi Gabriella szerk. Gyermekirodalom, Helikon Kiado, 2001., 235.
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Berg Judit Uj regényéhez els8sorban a krimi mifajabél kdlcsénoz kalandpa-
neleket. Ugyanakkor mas mufajok — lanyregény, iskolaregény, mlvészettorte-
neti thriller — tematikai és poétikai jellemz6i is fel-felvillannak a kényvben, még
ha meghataroz6 szerepet nem is jatszanak benne.

A regény torténete egy nyomozassal indul: fészerepl6je Bora, egy tizedikes
budapesti gimnazista lany, aki elvalt sztl6k gyermekeként édesanyjaval él. A
bonyodalmat ezen a torténetszalon Bora anyjanak - aki oknyomozo riporter-
ként dolgozik - az elrablasa okozza. Mivel a rend6rség érdemben nem fog-
lalkozik az Ujsagirénd eltlinésével, Boranak maganak kell nyomoznia, ha meg
akarja talalni az édesanyjat. A kutatashoz természetesen a barataitol kér és kap
segitséget. A masodik szal is egy nyomozas koré épul, amely Parizsban indul:
Renard feltgyeld, a francia M(targyvédelmi F8osztaly fénoke, a mizeumilopa-
sok szakértdje megtudja, hogy Hiéna, a tiz éve Uldozott hirhedt mikincstolvaj
Budapesten készul Gjra akcioba Iépni. Hamar kideril a megbizo kiléte is, akinek
a személye egy kulondsen értékes mUtargy elrablasara enged kovetkeztetni,
de a megbizas targyat egyel6re slirG homaly fedi. Renard felliigyel6 Budapestre
utazik, hogy elkaphassa Hiénat; munkajat a magyar rend&rség hol segiti, hol
hatraltatja. A cselekmény harmadik szala latszélag sokkal kevésbé izgalmasan
indul: Foldvari Gabor, a 10. e osztaly — amelybe Bora is jar — torténelemtanara
projektmunka keretében egyfajta torténelmi nyomozasra invitalja didkjait a
budai Matyas-templomba. Az osztaly csalédottan fogadja a hirt, mert, aho-
gyan azt az egyik diak meg is fogalmazza, ,A templomok olyan uncsik!" (20.)
Raadasul a projekt lezarasaként a csoportokba osztott didkoknak kisel6adast
is kell tartaniuk. Foldvari a templomhoz kapcsolédo térténelmi érdekességek-
kel, legendakkal, furcsasagokkal igyekszik felkelteni az érdekl6désuket. Az osz-
taly lelkesedését azonban csak az valtja ki, hogy a hét hatralevd részét a tanar
elkérte a kdozépkori projektre, igy az iskolai 6rak elmaradnak.

Aregény szovetét alkotot harom szalbél kettd - a Bora-szal és a mikincsrab-
las-szal - kozvetlenul kapcsolddik a krimi-kédhoz: mindkettd egy-egy nyomo-
z3s torténetét meséli el. A két nyomozas kozott tobb poétikai, cselekmény- és
id8szerkezetbeli eltérést talalunk. Amig az elsd nyomozas a klasszikus detektiv-
torténetekhez hasonléan egy mar megtortént blintény, az emberrablas felde-
ritésére iranyul, a masodik nyomozas a kemény krimikre jellemz8 moédon egy
még el nem kovetett blincselekmény felderitésére, illetve a rablé tettenérésére
iranyul, és amely hol a nyomozéra, hol a tettesre fokuszalé nézépontbdl tarul
az olvasok elé. A harmadik cselekményszal is rejtélyre, s6t, rejtélyekre épul, de
ezek a rejtélyek nem blntény(ek)hez, hanem a Matyas-templom torténelmé-
Koézuluk a leghangsulyosabban egy kisértethistéria jelenik meg a regényben,
amelyet Szasza, az osztaly 6njeldlt nagymendje a modern technika segitségé-
vel szeretne felderiteni. A filnak természetesen sejtelme sincs arrol, hogy mibe
keveredik...

A regény cselekménye napjainkban jatszodik, habar a Matyas-templomhoz
kot6dd torténetek, illetve legendak a kozépkorig nyudlnak vissza. A harom, egye-
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nes vonalban el6ére haladé cselekményszal kozotti tajékozddast a regény szer-
kezete is segiti: a torténet egy pontosan nem datalt hétfén indul és a kovetkezd
hét szerdajan ér véget, azaz minddssze tiz napot olel fel. A széveg jelzi, hogy az
adott napokhoz mely fejezetek tartoznak - a regény 35, tobbé-kevésbé rovid
fejezetbdl all -, ami megkonnyiti a harom cselekményszal mas-mas helyen, de
azonos id6ben torténd eseményeinek rekonstrualasat. A két legs(r(bb nap,
amelyeken a harom cselekményszal kdzvetlenul is 6sszekapcsolodik, a csu-
tortok és a vasarnap. Mindkét naphoz 8-8 fejezet tartozik és mindkettd fordu-
I6pontot jelent a regényben: az egyik a blntény el8készitése, ill. a nyomozas
el6re haladasa, a masik a rablas elkdvetése miatt.

Mar a konyv cselekményének ismertetésébdl is kiderul, hogy a Matyas-
templom épllete és tobb évszazados, kalandokkal teli torténete meghatarozo
szerepet jatszik a regényben, méghozza mindharom cselekményszalon. A
regény ebbdl a szempontbd6l Dan Brown mUvészettorténeti thrillerével roko-
nithatd. Kozismert tény, hogy a Da Vinci-kéd 6ta minden korosztaly korében
rendkivul népszerliek a mdvészeti rejtélyekre és/vagy blntényekre épulé
regények, nem véletlen, hogy Berg Judit felkérése is erre iranyult. Az 6rzék
nyiltan felvallalja az ismeretterjeszt6 funkcidt, az ismeretterjesztés azonban
nem megy a cselekmény rovasara. A Matyas-templom fordulatokban gazdag
torténetén keresztul a regény bevezeti olvaséit a magyar térténelem néhany
fontos fejezetébe - torok hédoltsag, Hunyadiak kora, Millennium, naci megszal-
las -, bemutat ismert és kevésbé ismert térténelmi személyeket - Arpadhazi
Szent Erzsébet, a harom Hunyadi, Révay Péter koronadr -, megismerteti olva-
soit mUlvészettorténeti fogalmakkal - vizkdpdk, mandoria, szembemisézé
oltar -, valamint hires épuletekkel, épitményekkel - Gellért Furdd, Jégverem,
Sziklakérhaz, Labirintus — is. A legnagyobb részletességgel természetesen
magat a Matyas-templomot abrazolja a regény, az olvasé szinte tarlatvezeté-
sen érezheti magat.> A leirasok mindig tomorek, 1ényegre torék, azaz igazodnak
a megcélzott korosztaly olvasasi szokasaihoz, ugyanakkor sohasem 6ncéluak.
A templommal, a templom mdalkotasaival kapcsolatos informaciok és adatok
szerves részét képezik a torténetnek, a bennuk rejl§ kdbdok megfejtése viszi
elére a cselekményt; hogy csak egy példat emlitsunk, Hiénanak a Matyas-
templom mdualkotasaibdl kell kitalalnia, hogy mit is kell elrabolnia.

Berg Judit Ugy hasznalja a mlvészettorténeti thriller Dan Brown altal alkal-
mazott, jol bevalt technikait, hogy kdzben nem koveti el elédje alapvetd hibait:
nem kever ¢ssze torténelmi tényeket, nem a torténelmet igazitja a fikcibhoz, a
torténelmi és mivészettorténeti tényekbdl nem von le téves kdvetkeztetése-
ket, de nem gyart 6sszeeskuvés-elméleteket sem, amelyeket pedig imadnak az
olvasoék. Kivalé aranyérzékkel adagolja a lebilincsel6en izgalmas torténethez a
torténelmi, mdvészet- és kulturtorténeti ismereteket:

5 Atemplomban val6 eligazodast, illetve az informacidk befogadasat segitik a regény
végén talalhaté jegyzetek, valamint a Matyas-templom alaprajza.



164 Kéromi Gabriella

.~ Kivdncsi vagyok, meg tudjdtok-e fejteni, hdnyban késziilt a cimer! - tette fel a
kérdést Doki Foldvari Gabor stilusaban.

Mikdzben Dani és Bora a furcsa, leginkdbb kokdrddra emlékezteté jel értelmén
tanakodott, Lea dobbenten kapta fel a fejét. A hdta mogott francia nyelvii motyo-
gast hallott.

- Dics6séges olvasé negyedik titka. Keresd a kilonbséget! Mi a fene lehet ez?
DicsBséges olvasé negyedik titka. Meg6riilok! Itt hever valahol a meztelen igazsdg,
amit egy ididta rejtvény elfed el6ttem! Muszdj rdjénném végre!

Renard feliigyel8 toporgott a hdtuk mégétt a mennyezetig nyuld falfestményt
frkészve. Fél éjszaka az dtiratot tanulmdnyozta, abban a reményben, hogy sikertil
megfejtenie Grafenfeld feladvdnydt, és rdjonnie, milyen feladattal bizta meg Hiéndt
a német, de nem tudott kbzelebb keriilni a megolddshoz. Jobb étlet hijdn dgy dén-
tott, hogy reggel dtsétdl a templomba, és ott prébdlja megérteni, mit jelenthetnek a
taldnyos szavak.” (119.)

Ahogyan azt fentebb is emlitettik, az irébnd Az 8rzéket mar joval a megjele-
nése el6tt ifjusagi krimiként definialta. A mfaj, habar kulféldén rendkival nép-
szerd, 6nall6 hagyomannyal, népszer( irokkal és sorozatokkal is rendelkezik,
hazadnkban még csak néhany alkotassal dicsekedhet. Kilonbdozik-e, és ha igen,
miben, az ifjusagi krimi a feln6tteknek szant krimikt6l? Van-e az ifjusagi kri-
minek mufajspecifikus jellemz8je? Ezek azok az izgalmas kérdések, amelyekre
csak a konkrét mivek elemzése adhat valaszt.

Az 6rz6kben az elkovetett blncselekmények - ember- és mikincsrablas -
kevésbé véresek, mint a feln6tteknek szant krimikben, még akkor is, ha itt valodi
emberrablas tortént, és nem egy szereplé varatlan eltlinésérél vagy szokésérdl
van sz6, amit kdrnyezete tévesen emberrablasnak mindsit; ez utébbi az ifjusagi
krimik egyik gyakran visszatér6 motivuma, amellyel az irok a blincselekmény
brutalitasat igyekszenek tompitani. A blincselekmények tétje Berg regényében
ugyanolyan nagy, mint a ,felndtt” krimikben: egy ember élete, illetve egy, a
magyar torténelem és nemzettudat meghataroz¢ targya forog kockan. A fordu-
latos cselekmény és a blincselekmény ugyanolyan gondosan kidolgozott, mint
egy felnBtteknek szo6l6 krimiben. A detektivregény hagyomanyaihoz hlien Az
6rzékben is kudarcot vallanak a profik: a rendérék - a franciak és a magyarok
is - hibakat kdvetnek el, és végll az amatér nyomozo az, akinek sikerul leleplez-
nie a tettes(eke)t. Berg Judit regényében, sok mas ifjusagi krimihez hasonléan,
kamaszok — Bora és néhany baratja, osztalytarsa — botcsinalta nyomozékként
végzik el a rendérok munkajat, sét, a véletlennek kdszénhetben az 8rzdk fela-
datat is 6k latjak el. Ez a m(faj felnbtt és ifjusagi valtozata kdzott kirajzolédd
legjelent8sebb kuldnbség, mintegy az ifjusagi krimi megkulonboztetd jegye: ez
utdbbiban mindig megjelenik a gyerekek magara hagyatottsaga, a fiataloknak
maguknak kell nyomozniuk, vagy akar szembeszallniuk a blin6z&kkel.

De egy regény nem attdl lesz ifjusagi, hogy gyerekek vagy fiatalok a f6sze-
repldi. Egy ifjusagi regény azért tudja megszoélitani a célk6zonséget, mert az 6
problémairdl, az 6 nyelvén sz6l. Berg Judit a mUfaj mestereként ezzel tokéle-
tesen tisztdban van. Ezért olyan, mas mufajokra jellemz6 sablonokat sz8 bele
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krimijének szovetébe, amelyek megszélitjak a kamaszokat, amelyek szamukra
konfliktusokat okozé helyzeteket abrazolnak vagy éppen azonosulasi pontok-
ként funkciondlhatnak: iskolai piszkal6das, baratsag, elsé szerelem, szuldk
elfoglaltsaga, gyerekek maganyossaga, elvalt szul6k gyermekeire jellemzé
bizonytalansag, identitaskeresés stb. Barmennyire is meglepd, anyja elrablasa
hozzajarul Bora 6nmagara taldlasahoz, identitasanak megerdsitéséhez: ,Bora,
aki az utébbi napokban szérnyen elesettnek és védtelennek érezte magdt, szinte
szdrnyakat kapott a nyomozdstél. Maga sem volt tudatdban, milyen hatdrozott és
céltudatos, amikor szervezni, kévetkeztetni, vagy kérdezni kell. Nem is kellett tép-
rengenie a teend6kdn, egyszeriien csak tudta, mi a soron kdvetkezé lépés, és maga-
biztosan végre is hajtotta.” (100.) Ezek a motivumok, mivel kibontasuk ellent-
mondana a krimi-koédra jellemzé feszlltségnek, csak a szerepl6k jellemének
plasztikusabba tételére szolgalnak, cselekedeteik hattereként, motivaciéjaként
jelennek meg.

A regény els6sorban a kamaszokat, a 12-16 éves korosztalyt szélitja meg.
A célkdzonség regénnyel vald azonosulasat megkonnyiti a regény nyelvezete,
amely megfelel a mai tizenévesek altal hasznalt nyelvnek, valamint a kényv-
ben megjelend intermedialitas is. Jelen esetben az irodalom és a film az a két
médium, amely kommunikal egymassal a regény lapjain. A filmes utaldsok nem-
csak egy-egy hasonlatban jelennek meg - pl. Hiéna Ugy mozog, mint Pékember
(11.); a templomban elhelyezett gomb alaku felvev8k olyanok, mint amik a
Mission Impossible-ban szerepeltek (131.) —, de cselekményszervezd elemként is
funkcionalnak. Mig Renard fellgyel6 a gyermekkoraban a tévében latott hires
krimik hatasara lett nyomozd, addig a kényszer(iséghdl detektivvé valé Bora a
krimikben latott modszereket alkalmazza a nyomozas soran (nyomokat keres
az emberrablas helyszinén, atkutatja édesanyja papirkosarat, megfejti szami-
togépének jelszavat, megnézi anyja internetes bongészési eldzményeit stb.).
Szasza pedig YouTube csatornat nyit, hogy él6ben kdzvetithesse kisértetvada-
szatat.

Osszességében pergd cselekmény(, izgalmas ifjusagi krimirdl beszélhetink,
amelynek torténetvazara érdekfeszit6 torténelmi, kultdr- és mlvészettorténeti
rétegek is rakddnak. Ezek a rétegek azok, amelyek miatt a kényv nemcsak a
megcélzott korosztalyt, de a felndtteket is megszélithatja. Berg Judit regénye
bebizonyitja, hogy a templomok nem is olyan unalmasak, és hogy a ,torténelem
csupa izgalom és rejtély”. (46.)

(Berg Judit: Az 6rz6k, Ecovit, 2019.)
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