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Rildtds az Egészre, kovetkeztetések a
pedagdgidra nézve'

E szemindrium sordn tudomdst szereztiink a jelenkori ember modern tdr-
sadalomban fennallé, sokfeldl veszélyeztetett, kihivést jelentd igényekkel
jellemezhetd helyzetérdl. Tudjuk, hogy olyan tdrsadalmi rendszerbe van hé-
16zva, amely funkcidkat, pozicidkat, vele szemben tdmasztott elvdrdsokat vala-
mint 8t tdmogatd intézményeket foglal magdban: a kdzigazgatds, az el8irdsok,
a szervezetek és ezek biirokrdcidjanak héléja tartja fogva.

Ugyanakkor olyan korban él, amikor nem 4ll rendelkezésére biztos, min-
denki szdmdra kotelezd, megkérdgjelezhetetlen érvényti vildgnézeti funda-
mentum, mely szildrd tdmaszt nyljtana szdmdra. A valldsi igazsdgok elve-
szitették toretlen, kotelezd érvényiiket, a filozéfia pedig dllisponttdl fiiggden
eltérd vildg- illetve életmagyardzattal szolgdl. Az embernek egyediil kell dénte-
nie, mivel nem taldl egységesen elére megszabott rendszert. Egy pluralista tar-
sadalomban él, ahol sajét maga kell legyen belsé irdnyt( és tdjékozédasi pont.

Ugyanakkor létrehozott egy differencidlt és bonyolult gazdasigi rendszert,
magasan fejlett technikdval, specializdlt, a tudomdny fejlédésével fémjelzett
termelési eljdrdssal. A gazdasdg és a technika egyrészt konkrét életfeltételeket
biztosit szdmdra, azaz jolétet és kényelmet, valamint védelmet nyujt éhséggel
és betegséggel szemben. Mdsrészt viszont rendkiviili kovetelményeket tdmaszt.
Csak magas kvalifikdcidk kifejlesztésével tarthaté fenn, fejleszthetd tovabb ez
a szinvonal, az ember tlélése csak akkor biztositott, ha sikeriil elég polgdrnak
a sziikséges kvalifikdcidkat dtadni.

Ezen semmit sem viltoztat az a manapsdg elterjedt, terjesztett szkepszis,
amely a tudomdnnyal, a racionalitdssal, a technikdval és a fejlédéssel szem-
ben megnyilatkozik. A raciondlis gondolkozds, az elme nélkiil nyilvdnvaléan
nem oldhatjuk meg a jelenleg benniinket mozgatd, a fenyegetettség érzésébdl
taplalkozd kérdéseket: sem a technika és a termelés okozta természeti kdrok
megel6zésének kérdését, sem a Fold megévdsa irdnti gondoskoddst olyan fegy-
verkezés ldttdn, amellyel ezt a vildgot sokszorosan romba lehetne donteni. Az
aggodalmak tulsdgosan is megalapozottak, amelyeket nem az elmehasznélat-
16l valé lemonddssal, hanem csupdn azzal tudjuk lekiizdeni, hogy ha felszaba-
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ditjuk az elmé, és ily mddon lehetdség szerint és sziitkségképpen kiterjesztjiik
az etika és az erkoles kérdéseire, mikozben hangstlyozottan szdmitdsba vesz-
sziik az egyéni és kollektiv cselekvés kovetkezményeit.

Amennyiben 4ttekintjitk az ember e helyiitt érintSlegesen felvdzolt jelen-
kori helyzetét, és ennek nyomdn kovetkeztetéseket szeretnénk levonni a peda-
gbgidra nézve, a vélasz kézenfekvének tlinik. Ez azon intézmény, amely széles
kort vélekedés szerint azt a feladatot kapta, hogy a fent emlitett elvardsokat
beteljesitse. Ennek érdekében hoztdk létre az oktatdsi rendszert, az dllam és a
tarsadalom intézményét — az iskoldt —, tekintettel arra, hogy ezen kévetelmé-
nyek teljesitését mdr nem bizhattdk a véletlenre vagy az organizdcion kiviili
intézményekre.

Az 4llam és a tdrsadalom az oktatdsi szektor szdmdra rendelkezésre bocsat-
ja a sziikséges eszkozoket: emberi és gazdasdgi eréforrdsokat, intézményeket,
éplileteket, pedagdgiai képzési helyeket és kutatdintézeteket.

Ennek cserébe a nyilvinossdg és a tdrsadalom elvdrja a pedagdgidtdl, hogy
biztositsa az 4ltala sziikségesnek itélt kvalifikdcidkat, azaz, hogy ezt feladatd-
nak tekintse és intézményeiben a rendelkezésére 4116 eszkozokkel teljesitse.

Az oktatdsi rendszer tekintetében a teljeskoriiség igénye vagy akdr egy 4lta-
ldnos rendszerezés nélkiil az aldbbi feladatokat emelhetjiik ki:

Tovabbra is a ,kultira” kozvetitését kell a pedagégiai intézmények legfébb
céljdnak tekinteni. Barmilyen értelemben is fogjuk fel a mavelés sz6t egy dif-
ferencidlt szemléletben, tulajdonképpen olyasvalamit értiink ezen, mint a sze-
mélyiség kibontakozdsinak 6sztonzése és el6segitése, az 6ndllé gondolkozds és
a megfontolt {télkezés kialakitdsa. Manapsdg gyakran beszélnek autonémidrél,
amikor is éppen a szabad és felel6sségteljes gondolkozds, itéletalkotds és cse-
lekvés ezen aspektusdt emelik ki.

E pedagdgiai feladat sajit egyéniségiink kibontakoztatdsdt és kialakitdsit
illetve sajdt lehet8ségeink teljes korli megvaldsitdsdt is jelenti. E feladatkor
oly régéta létezik, mint a pedagégiai cselekvésre irdnyulé tudatos és kritikus
gondolkozds. Annak oka, hogy manapsdg elsésorban az intézményesitett pe-
dagdgia irdnydban meriilnek fel ezen elvdrdsok, a primer kozdsségi formdk
nevelési médszereinek egyre fokozddé bizonytalansdgdban és hidnyossdgaiban
rejlik. Olyan szervezetek 1épnek a helyiikbe, amelyek kozvetleniil a nevelés és
az oktatds céljdra irdnyulnak, illetve olyan személyek, akik kifejezetten ezekre
a célokra vannak kiképezve.

A képesitéssel kapcsolatos sokféle konkrée feladat kozil kiemelhetiink
egy mdsik feladatkort. Ebben az dsszeftiggésben arrdl van sz4, hogy az em-
ber a tdrsadalom hasznos tagja legyen, illetve olyan készségeket sajdtitson el,
amelyek 6t a tdrsadalom szdmdra értékessé teszik.” Ez sok mindent magdban
foglal, a mivel8dés egyszerti technikditl — mint példdul az irds, az olvasds
és a szdmolds — egészen ama differencidlt és specializdlt képességekig, ame-
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lyek egy Osszetett és iparosodott tdrsadalomban sziikségesnek bizonyulnak.
A technika, a gazdasdg és a tdrsadalom politikai formdinak megdrzése, fenn-
tartdsa és tovdbbfejlesztése érdekében egyre sziikségesebbé és bonyolultabba
vélik az adott feladatra valé mindenkor megkovetelt alkalmassdg megszer-
zése. Minthogy a tudomdnyos kutatds minden teriiletre kiterjed, és fejlédé-
se lehetévé teszi, hogy az ember egyre nagyobb mértékben rendelkezzen a
maga vildga felett, garantdlja az emberek tdlélését, ezen technikai lehet-
ségek kiakndzdsihoz pedig egyre messzebb mend képzésekre van sziikség.
A fejlédés sebessége indokolttd teszi az dllandé tanulds igényét. Recurrent
educationrdl beszélnek, amelyben kiilonosen alkalmas médjdt ldgjdk annak,
hogy a fejlédés kihivdsdra a kvalifikdciok mobilitdsa és a mobilitdsra valé
képesség mentén vilaszoljanak.

Mindemellett az oktatdsi rendszer nem feledkezhet meg arrél, hogy rd ha-
rul az a feladat, hogy a kultdra, a miivelddés tradiciondlis értékeit és az elért
szellemi szinvonalat ne hagyja veszendébe menni. Platén szdlt arrdl a feladat-
r6l, hogy a szellem ldngjdt generdciérdl generdciéra tovabb kell adni, amin
az idésebb generdci6 felndvekvével szembeni felel6ssége is értendd. Ez teszi
lehetévé a kibontakozist.

Ha madr az okrtatdsi rendszernek alkalmassa kell tennie az embert kiilon-
b6z6 tdrsadalmi igények kiszolgaldsdra, csupdn kovetkezetesnek tlinik, hogy
ez azzal a feladattal is egyiitt jir, hogy a mindenkor elnyert képesitéseknek
megfeleléen végrehajtsa a tdrsadalmi pozicidk elosztdsdt. A pedagdgidnak a
kvalifikdciok kdzvetitése, az elért szint megallapitdsa révén a szelekcié és az al-
lokdcié feladatit is el kell ldtnia. Az oktatdsi intézmények — ahogy H. Schelsky
mdr évekkel ezelétt kimondta — a szocidlis esélyek eloszté helyeivé vélnak és
dontd szerepet jétszanak a tdrsadalmi felemelkedés és siillyedés tekintetében.

A pedagdgidval szemben tdmasztott elvdrdsok — éppen a szelekcié és az al-
lokdci6 funkcidjit illetden — ldthatdlag és kdzvetleniil a tdrsadalompolitikdba,
azon belill is elsésorban a[z dltaldnos] szocidlpolitikdba nytlnak. A szocidlis
esélyek és pozicidk kiosztdsa esetén ugyanis a tdrsadalmi igazsdgossdg kérdésé-
16l is sz6 van. Egy demokratikus tdrsadalomban nem engedhetjiik, hogy barki
hdtranyos helyzetbe keriiljon szdrmazdsa és meggy6z8dése miatt. Illy médon
jelenik meg az oktatdsi rendszer szdmadra ,az esélyegyenl8ség avagy tdrsadalmi
igazsigossdg” kovetelménye. Az oktatdsi rendszernek kiegyenlitd médon, az
igazsdgossig elvének értelmében helyre kell 4llitania az esélyegyenléséget vagy
dltaldnossdgban az emberek egyenléségét.

Amennyiben meg akarjuk fontolni az ebbdl ad6dé kovetkezményeket, fel
kell tenniink a kérdést, vajon ezeknek az elvirdsoknak mennyiben felelt meg
az oktatdsi rendszer, a pedagdgia és az iskolarendszer.

Mind a mai napig egyértelmi és kordntsem meglepd tendencia figyel-
heté meg. A pedagdgia messzemenden belement ezen elvdrdsok teljesitésébe.
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Ugyanakkor ebbél kdvetkezéen magdra 6ltotte azt a formdt, amelynek segitsé-
gével ugy vélte, teljesiteni tudja ezeket az elvdrdsokat.

A folyamat kibontakozdsdban tobb tényez8 is kozrejdtszott. El6szor is a pe-
dagdgia szdmdra csdbité volt — ahogyan ma is az —, hogy szemmel ldthatéan
végre bizonyitani tudja tdrsadalmi hasznossdgdt vagy egyaltaldn sziikségességét.
A pedagdgia utalhat arra, hogy nem keriilnek veszendébe a beléje fektetett javak,
sokkal inkdbb maga is lényegesen hozzdjirul a tdrsadalmi produktum és jolét
emelkedéséhez. Ugyanakkor tekintélyre tesz szert, és megnyilnak elStte azok a
forrasok, amelyek 6nnon kutatdsait és tovdbbi kibontakozdsdt elésegitik.

A pedagdbgia buzgd szolgalatéért cserébe az dllam és a tdrsadalom hajlandé
a sziikséges eszkozoket rendelkezésre bocsdtani.

A nyilvdnossdg a maga részérdl jéindulattal, elismeréssel és ehhez kapeso-
16déan széles korli timogatdssal fordul az 6t szolgdlé pedagdgia felé. Az, hogy
ez a nagyrabecsiilés és az ebbdl fakad6 tdmogatds a pedagdgia javara vélik-e a
sajdt feladata szempontjabdl, mindenképpen kétséges. Ha ugyanis kozelebbrdl
megvizsgaljuk a kérdést, kideriil, hogy a kulturdlis kiildetés és a tdrsadalmi—
kozosségi elvdrdsok kozott tapasztalhaté harménia — amely az elismerés alap-
jat képezi — tulajdonképpen egy aggaszt6 redukeié eredménye.

Ezt tantsitja a kultira fogalmdnak — mint ,,a pedagdgia szdmara kinalkozé
normativ orientdciénak” — elttinése illetve az, hogy olyan torekvés 1ép helyébe,
amely eredményeinek hasznosithatésdgdhoz kéti a pedagdgiai tevékenységet.

Az életsziikséglet iskoldja, amit8l Nietzsche oly annyira tartott, itt va-
16sdggd vilik. Autonédmidrél és 6néllé felel6sségrél mar nemigen beszélnek.
Mir nincs sziikség olyan kultdrdra, mely interperszondlis folyamatként segiti
a meghatdrozott alanyisignak a maga megismételhetetlenségében és szabad
onrendelkezésében valé kibontakoztatdsit és megvaldsitdsat.

Ha ezen a ponton egy pillanatra megillunk, és megprébaljuk 4ctekinteni a
jelen helyzetet, a kdvetkezd kép tdrul elénk. A jelenkori pedagdgia — kiilons-
sen a maga technoldgiai ésszertisitésében — a legteljesebb mértékben igyekszik
az dllam és a tdrsadalom szolgdlatdba 4llni. Ebbdl kovetkezden lemondanak
arrél a kulttrdrdl, amely elismeri az embert mint szabad akarattal rendelkez
alanyt és amelynek célja {tél§ és dontéshozatali képességében valé kibonta-
koztatdsa. Amennyiben szemiigyre vessziik a modern pedagégia tjkori német
nyelvhasznélatdt, amikor is nem beszélnek mdsrdl, mint operacionalizdldsrél,
evaludldsrdl, tanuldsi és tanitdsi stratégidkrol, szocializdciérél és annak mecha-
nizmusairdl, kommunikaci6rdl és kibernetikus modellekrdl, Ggy megértjiik,
milyen fokon is drultdk el a pedagdgiai hivatdst. A pedagdgidbdl a ,[barmivé]
alakithatdsdg” elmélete lett, a pedagdgiai vezetés manipuldciévd fajult. A tanu-
lasbol meggydzés és szolgdlat, a pedagdgiai vezetésbdl stratégia, a kotelesség-
bdl szerepjdték, a nevelésbdl magatartdstréning lesz. A helyes beldtdst, helyes
magatartdst és a helyes 6nrendelkezést mdr nem tekintik a pedagégia alapvetd
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feladatainak. Az, hogy minderrdl lemondtak, annak a behaviorizmusbdl ere-
dé euféridnak az 4ra, miszerint pedagdgidval az embert barmivé alakithatjuk.
James Watson, a behaviorizmus {8 képviseldje ezt programszertien meg is fo-
galmazta. ,Adjatok nekem egy tucat egészséges, tanult gyermeket, hagyjdtok,
hogy sajt kornyezetemben neveljem 6ket, és biztositlak benneteket arrdl, hogy
mindegyikiiket véletlenszertien kivilasztva — 6nnon adottsdgaira, hajlamdra,
képességeire, tehetségére és az 8sei szdrmazdsira valé tekintet nélkiil — egy tet-
sz8leges szakma specialistdjdvd, orvossd, tigyvéddé, mivésszé vagy éppen kol-
dussd, tolvajjd képzem.” Ez az ember megalkothatésigdba vetett hit, magatar-
tdsdnak szabdlyozdsdra irdnyulé kisérlet tulajdonképpen a pedagdgia tdrsadalmi
célok érdekében torténd instrumentalizdldsinak kovetkezménye. Ez az ember
instrumentalizdldsat is sziikségképpen maga utdn vonja, ily médon ahhoz vezet,
hogy lemondunk az ember miivelésére vonatkozé pedagégiai feladatrol.

A jelenlegi oktatdsi rendszer egy seregnyi feladattal taldlja szembe magdt. E
feladatok mind a tanitdssal és a neveléssel kapcsolatos kozvetlen hivatds korébe
sorolhatdk, hacsak nem tdrsadalmi szdndékok révén kivinnak erével érvényre
jutni, feltétlen engedelmességet kovetelve a tandredl és az iskoldtdl, arra hasz-
ndlva a tandrt és az oktatdsi rendszert, hogy a tdrsadalom eszkozeiként kielé-
gitse annak vigyait.

Ez okndl fogva is biztositja a tdrsadalom ezen intézmények részére a sziik-
séges eszkozoket és hajlandé arra, hogy hatékonysiga érdekében megteremtse
a lehetd legjobb feltételeket.

A pedagdgia a maga részérdl gyakran készséggel elfogadta ezt a méltdnyta-
lansdgot. S6t azzal, hogy kildtdsba helyezte ezen elvardsok teljesitését, még in-
kabb fokozta az elvdrdsokat. Azt hitték, hogy a fokoz6dé tudomdnyosodds és a
rendszer fejlédése sordn minden felmeriild igény teljesithetévé vilik. Ekézben
magdnak a pedagdgidnak is egy irdnyitémechanizmussa kellett vélnia. Ezt a
modern neveléstudomdny nyelvezete, programjai és gyakorlata egyértelmtien
jelzi.

Az, hogy az embert megalkothatéként, a pedagégidt pedig a szocidl-
darwinizmus Uj tedridjaként és gyakorlataként gondoljék el, jollehet beleillik a
technikai korszakrél alkotott képbe, amelyben az értelem lithatélag egy raci-
ondlisan tervezett eszkdz—cél gondolkoddshoz rogziil, dmde nem veszi tekin-
tetbe az alanyi lét, a személyiség azon alapvetéen mdsfajta karakterét, amely
szerint joga és kotelessége, hogy beldtdsdhoz és kotelezd erejéhez mérten ren-
delkezzen 6nmaga felett.

E vizsgilédds eredménye kevéssé oOrvendetes. Amikor a pedagdgia
instrumentalizdlédik, éppen azok a célok sikkadnak el, amelyek érdekében
létrehoztdk. A pedagdgia instrumentalizdldsa nem ismeri fel az embert 6nnén
személyi mivoltdban, hiszen kiszolgéltatja 8t az ideoldgiai nevelésnek és a ma-
gatartdsszabdlyozdsnak.
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Amennyiben a pedagdgia nem ismeri el az embert mint személyt a sa-
jt érvényességi kotottségében (Geltungsgebundenbeir), Ggy a pedagdgiai ve-
zetés gydmsdggd fajul. Ahol nem ismerik el az érvényességi koteléket (Gelr-
ungsbindung), ott a tanulds mar nem az ember sajdt beldtdsdn alapszik, a tani-
tds pedig sziikségképpen meggydzéssé fajul. Az oktatds az informdcidtdrolds
és informdci6feldolgozds szabdlyozé folyamatdva vélik. A nevelés mdr nem ad
tartdst, tulajdonképpen egy magatartdstréning stratégidja, olyan idegen ren-
delkezés, amellyel a mindenkor megkovetelt szerepjdtékot irdnyitjik.

Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil mindazt, amit ez magdban foglal, nega-
tiv kovetkezményeivel egyiitt. Ha a tanitds puszta adattdroldssd sildnyul, ha
nem kovetelik és timogatjdk a sajit beldtdst, az 6ndllé gondolkozist, a fenntar-
tas nélkiili kérdezést, az érvelést, akkor nem teljesiilnek a képzésre, a kvalifika-
ciékra vonatkozé tirsadalmi elvirdsok, ahogy az ember miivelésére irdnyuld
&si pedagégiai feladatrdl sem gondoskodnak.

Habdr sikeriilhet az embereket elére megadott funkcidkra kiképezniink,
ekozben nem sajétitjak el a kreativ gondolkozdst, az 6ndllé itéletalkotdst és
dontéshozatalt, a tanulds tanuldsit — ama beldtds értelmében, hogy 6nma-
gunk tovibbmiivelése egyszerre szitkséges és lehetséges. Hogyha a nevelés ma-
gatartdsszabdlyozdssd fajul, hogyha annak célja nem az elvekhez val6 hiiség, a
jellemszildrdsdg, a magatartdsban megnyilatkozé becsiiletesség és egyenesség,
esetleg fel tudnak mutatni haszndlhat6 funkcidkat és értékelhetd kvalifikdci-
oOkat, de sem a szakképzettséggel, sem a kulttirdval kapcsolatos feladatot nem
képesek valdban teljesiteni. Az 4llhatatossigot legydzi az opportunizmus, a
sajdt {télethez valé batorsigot legydzi az alkalmazkodds, az autonémidt legydzi
onmagunk gydmsdg ald helyez8dése. A lustasdg és a gydvasdg képezi annak
akadilydt, hogy kilépjiink az 6nhibdnkbdl valé 6nallétlansdgbdl, heteronémi-
dbol. Ahogy a tudomdnyos haladds ledll, ugy a technikai fejlédés is megszakad.

A demokricidt, amelybdl hidnyzik a kritikus polgdr korrektivuma, az a ve-
szély fenyegeti, hogy diktatdrdva siillyed, s minthogy hidnyzik beléle a tirgy-
szer(i vitdra valé képesség, illetve az ehhez sziitkséges bétorsdg, a gyakorlati
kultdra személyes gylolkodéssé fajul.

Ahogy nem oldédnak meg az aktudlis kérdések, ugy a kihivdst sem tudjdk
felfogni, kiilonésen nem oly médon, hogy egy haladé emberiesség értelmében
képesek lennénk egytrtal rd valaszt adni.

A természet védelme, életképes természeti kornyezet dpoldsa és fenntartdsa
mdr nem biztosithatd, hiszen a gondolkozds nincs abban a helyzetben, hogy
kihatdssal legyen a jovére, ahogy az emberek feleldsségtudata sem ébredt fel,
és nem valt kell6en érzékennyé, és nem kérdeztek rd a sajit beldtdson alapuld
kotelességre.

Mindaddig a béke, a szabadsdg és a szocidlis igazsdgossdg eszméje puszta
dlomkép marad a vildgunkban, az dllamban és a tdrsadalomban, tekintettel
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arra, hogy maguk az emberek nem tanultdk meg sajdt felel6sségvdllaldssal gya-
korolni szabadsdgukat, nem sajdtitottdk el az embertdrsi erényeket, azt, hogy
tekintettel legyenek mdsokra, és egydltaldn tiszteljék az életet. Az ezzel kap-
csolatos szdmos tevékenység, tiintetés és szédelgd véllalkozds inkdbb csak az
elfojtdst, a sajdt profilozdst és olykor a gazdasdgi hasznot szolgdlja, mintsem
magat az ligyet.

A politikai kultira hanyatldsit nem szénokias miiveltséggel, nem a de-
mokratikus intézmények mikodésével kapcsolatos ismeretekkel, hanem csu-
pan azzal a torekvéssel tudjuk megfékezni, amely a személyiség mivelésére
irdnyul. Ennek sordn az adott személy megfontolt itéleteivel, az igazsigossdg,
a szabadsdg és a béke eszméiért valé méreékletes kidlldsdval igazolni tudja
onnon autonémidjit. Olyan kulttrdrdl van sz6, melyben a kritikdt gyakorl6
polgdr nem fél a megtorldstdl, és nem is kell attdl félnie; ahol az dllam urai és
uralkodéi nem alkalmaznak szolgalelk(i munkatdrsakat és tandcsaddkat, akik
folyton villukat veregetve prébaljak elhitetni veliik egyediildllé nagysdgukat,
s ahol a hatalmon levék sokkal inkdbb olyan 6nélléan gondolkozé polgirok
tandcsdt keresik, akiknek kritikdjét is komolyan vehetik, hogy aztin bel6liik
tanulva jobbfajta dontést hozzanak, tovibbd, ahol a mésfajta véleményt nem
érzik terhesnek, hanem Ggy tekintenek rd, mint ami alapveten hozzdjérul
sajdt dlldspontunk 6nkritikus Gjragondoldsihoz.

A pluralisztikus tdrsadalom kihivésaival szemben elvégre csak akkor iga-
zolhatja az ember 6nnén emberi mivoltdt, ha nem hddol be kritikdtlanul,
minden feltétel nélkiil a korszellem dramlatainak, ellenben képes magdban
felismerni és sikerrel kibontakoztatni az elméleti és gyakorlati ész [kanti foga-
lom — a szerk.] birdjit. Csak ebben az esetben nem valik a pluralizmus olyan
relativizmussd, amely sajdt dlldspont hidnydban meghajol az erésebb joga elétt,
midltal az igazsdg akardsdt a hatalom akardsa valtja fel.

Ez végsd soron a szabadsdg haldldt jelentené, amelyet felvdltana a Nagy Test-
vér, a korldtlanul uralkodé ideolégia akarata, irdnyitdsa illetve a sajdt értelem
keresésrél valé teljes lemondds, s amelyhez adott esetben pedig még a fogyasztds
irdnti szenvedély, a pillanat feliiletes, ropke élvezete is szdnalmas pétlékul szolgal.
A jelek nem valami biztatok. Ez anndl kiilonosebb, mivel éppen a pedagégia, az
iskola, az oktatds és a nevelés volt, amely arra villalkozott, hogy teljesiti ezen
tdrsadalmi, politikai és gazdasdgi elvirdsokat. Nem szabad t5bbé elhallgatnunk,
hogy a manapsdg gyakran panaszolt mizéria oka éppen azon instrumentalizal6do,
opportunista szolgdlatkészség, amelyet a modern neveléstudomadny, a jelenlegi
kultarpolitika illetve az oktatdsi és nevelési gyakorlat felmutat. Amennyiben nem
akarjuk tovabb tétleniil szemlélni ezt a végzetes folyamatot, rd kell mutatnunk
az okokra illetve a dilemma megolddsdnak lehetdségeire.

Az iskola és a pedagdgia kiterjedt széles korti kudarcdnak oka a politi-
ka és a hatalom 4ltal tdimogatott — olykor még térvények altal is szentesitett



258 KORNYEZETI NEVELES

— opportunizmusban rejlik, amellyel a modern neveléstudomdny és nevelés-
tudés igyekszik a politika, a gazdasdg, a tirsadalom és a média kozelébe fér-
kézni. E folyamat a neveléstudomdny, az iskola és a pedagdgiai intézmények
instrumentalizdldsa révén megy végbe, amely az 6ndllé itéletalkotdsrél valé
gydva lemondadst jelenti.

Ennek kévetkezménye, hogy az dltaldnos és kozépiskolai didkok és végsé
soron a felséoktatdsban résztvevd hallgatok szdmadra is azt sugalljdk — még
ha ez széban nem is jut kifejezésre —, hogy ugyanigy mondjanak le az 6ndllé
gondolkozdsrél, dllasfoglaldsrdl és érvelésrédl illetve a kritikus tudakozéddsrol.

A tanitds sordn tényismeretek elraktdrozdsdt, felhalmozdsdt kovetelik 8-
liik. A didaktika rendszerint nem mds, mint bevezetés a didkok és a hallgaték
gondolkoddsinak hatékony programozdsdba. A sajit dtletet és gondolatot a
rendszerezett, tervezett folyamat akaddlydnak tekintik. Ebben az elgondolds-
ban gyakran a vizsgdkat is sikerkontrollként fogjék fel. El6veszik a memorizalt
ismeretanyagot, el6hivjdk a felhalmozott ismereteket.

A mai nevelésben az alkalmazkodds tobbnyire kiilonleges teljesitmény-
nek szdmit, csak éppen ez egy autoriter szemléletli tandrndl a tandr sajit el-
képzelésére, egy haladé szellemiségii tandrndl pedig a korszellem szokdsaira
vonatkozik.

Minden mdsrdl a biirokrdcia és a kozigazgatds gondoskodik, azaz gétoljdk
az egyéni tartdst és vildgnézetet, az elvhiséget és a jellem kialakitdsdt, mivel
a torvény a polgdrok egyenldsitését, vagyis a didkok egyenldsitését is koveteli.

A politikai hatalmon lévék csupdn melegen tidvozlik e kritikdtlan, a le-
fokozott gondolkozissal (halbierter Vernunft) megelégedd neveléstudomdnyt.
Ahol csak lehet, timogatjdk, hiszen amaz kiszolgdléjuknak tekinti magidt, és
azt igéri, hogy a lehetd leghatékonyabban igyekszik a szolgdlatot teljesiteni.
Amennyiben tehdt véltoztatni szeretnénk ezen 4llapoton illetve az erre irdnyu-
16 tendencidn, ugyantgy kell fordulnunk a politikdhoz, a tdrsadalomhoz is,
mint a pedagdgidhoz és tandrhoz. Hogy ezen a helyzeten véltoztatni kell, azt
az emberiességre tekintettel levd tdrsadalomnak és politikdnak ugyanigy fon-
toléra kellene vennie, mint a kultdra, a miivelés principiuma irdnt elkotelezett
pedagdgidnak.

A pedagbgia nem egyszerlien a tdrsadalmi és politikai akarat végrehaj-
t6 segédszerve. Ha nem is kénny( kivonni magdt ezen hozzéférés aldl, ha
oly nagy is az opportunizmus csbitdsa, a pedagdgia torténete — Szbékratésztdl
egészen napjainkig — e tudomdnydg politikai, gazdasigi és ideoldgiai célokra
valé kisajdtitdsinak veszélyét mutatja. Hermann Nohl, aki a huszadik szdzad
eleji pedagégiai reformmozgalom eszméibdl vonja le a maga kovetkeztetéseit,
a pedagdgiai cselekvés eme kategorikus imperativuszdt ugy fejezi ki, miszerint
a tandrnak — bdrmilyen kdvetelményeket tdmaszt a gyermekkel szemben —
mindig elsésorban a gyermek miivelését kell szem el6tt tartania.
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Ez nem jelentheti a kor kihivdsainak semmibe vételét, figyelembe nem
vételét, de azt sem jelentheti, hogy a gyermeket, a fiatalokat, a tanitdst és a ne-
velést ki kellene szolgdltatnunk ezen kihivdsoknak és ugyanakkor meg kellene
feledkezniink a pedagdgia mibenlétwérdl (Pidagogizitit).

Az oktatdsnak — bdrmi is legyen a tanéra tdrgya, feladata — mindig a didk
onallé gondolkozdsdra, novekvd autondmidjdra, az értelem, a kritika és az ité-
16képesség kibontakoztatdsdra kell irdnyulnia.

Amennyiben ez a szindékunk, vagy helyesebben szélva — a gazdasdg és a
tirsadalomra valé tekintettel — ez kell legyen a szindékunk, fel kell szélitani
a politikdt és a politikai hatalmon lév8ket, hogy minden intézkedésiikkel arra
torekedjenek, hogy az iskoldt és az oktatdstigyet, dltaldban véve a pedagdgidt
ne 6nnon hatalmuk megszildrditdsit szolgdlé eszkozként, 6nnon ideoldgidjuk
érvényesitd eszkozeként fogjik fel.* E lemondds bizonydra nem a mivelédés-
és oktatdstigy irdnti érdektelenséghez, hanem oda vezet, hogy a pedagégia
szabadon gyakorolhatja eredeti hivatdsdt, anélkiil, hogy megvonndnk téle az
ehhez sziikséges eszkozoket. Ugyanez érvényes a gazdasdgra és mds tdrsadalmi
csoportokra nézve.

Ezen csoportok torekvéseit tigy tudjuk leginkdbb fenntartani, ha minden
szitkséges oktatdsi feladat mellett az oktatdsi intézmények korében hagyjuk, sét
egyenesen timogatjuk a miivelés kotelezd szabdlyozé principiumat (Regulativ).

Onilléan gondolkozd, {télkezd, 6ndllé dontésekkel rendelkezd, autoném
polgdrok nélkiil nem létezhet demokracia. Mdskiilonben az diktatdravd, em-
berietlenséggé, igazsdgtalansiggd és rabsiggd fajul, mely rendszer akdr egy
miikodd okrtatdsi rendszer révén gydmsdga ald helyezi az embert.

A kreativ gondolkozds, az elme kibontakozdsa, az Gjfajta és szokatlan kér-
dezés irdnti készség nélkiil a gazdasdg sem fejlédik. Amennyiben tehdt az em-
berek nem haladnak 6nélléan tovébb a tanulds és a gondolkozds ttjdn, az ipar
is kénytelen megéllni a maga fejlédésében.

Amennyiben az emberek nem tanulnak meg a jovére valé tekintettel fe-
lelésen cselekedni — és nem mindent a pillanatnyi elénydk oltdrdn feldldozni

—, Ggy a természet megdrzése, kdroktdl valé megbvdsa sem valik lehetségessé.

Amig a béke eszméje nem épiil az emberek tudatiba és magatartdsiba —
gy, mint az aktiv tolerancidra, humdnus konfliktusmegolddsra val6 képesség
valamint az embertdrsi megbecsiilés azon erénye, amely a mdsik embert min-
dig 6nmaga céljaként tiszteli —, mindaddig a nemzetek kozott, s6t az dllamon
beliil fennall6 béke is torékeny marad.

Egy a dogmatikus orientdciét elutasité tdrsadalomban az ember csak ak-
kor talal értelmet, ha felfedezte magdban a helyes és a helytelen, a j6 és a rossz
{téld birdjdt, ha megtanul sajdt lelkiismeretének hangjdra hallgatni, és azt kell$
bétorsdggal és hatdrozottsdggal kovetni, és ezzel egyszersmind a meglevd em-
beriességet gyarapitani.
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Ezek mind a pedagégia eredendd és dt nem ruhdzhaté feladatai, barhol is
taldlhat6 konkrét tevékenységi teriilete: a sziiléi hdzban vagy az iskoldban, a
véllalatban vagy az egyetemen, a felndttképzésben vagy a kdzonséges hétkoz-
napokban. Amennyiben a pedagdgia htt marad 6nnon hivatdsdhoz, és minden
egyes konkrét feladata sordn felismeri és megérzi szolgdlatit, gy a legjobbat
nyujtja az dllam, a tdrsadalom és a gazdasdg szdmdra, még ott is, ahol kultura-
lis hivatdsa érdekében kivonja magit a kozvetlen hozzdférés alél.
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