Frigy Szabolcs

Az iskola hozzaadott értéke a tarsadalmi mobilitas tiikrében

Az iskola bonyolult és szerteagazd kapcesolati és hatasmechanizmusa révén
nehéz az egyes intézményeket Gsszehasonlitani. Elsésorban el kell kiiloniteni az
eredmény és hatékonysag fogalmat, amelyet nagyon sokszor az intézmény ve-
zetbi is Osszekevernek vagy szinonimaként hasznalnak. Eredményességrél be-
szélhetink a tanuldk teljesitménye, vagy éppen a tanulok személyiségfejlodése
kapcsan. A hatékonysag ezzel szemben a raforditas és kimenet kapcsolatat vizs-
galja. Akkor nevezhetiink egy oktatasi intézményt (vagy rendszert) hatékonynak,
ha a kibocsatast (példaul a tanulasi teljesitményt) a lehet legkisebb raforditassal
éri el, vagy adott raforditas mellett maximalizalja a kibocsatast (Bathory 2008).

Ezeket mintegy kiegésziti a hozzaadott érték fogalma, amely olyan indika-
tor, amely az iskolai eredményességét annak szociokulturalis kornyezetének
fiiggvényében vizsgalja (mint példaul a sztl6k iskolai végzettsége, tarsadalmi
téke stb.). Elfordulhat tehat, hogy nem a legeredményesebb iskola a ,,legjobb”
iskola. Az eredményesség és a hatékonysag az iskola brutté teljesitményét jelen-
ti. Az elit iskolakban, amelyek sok didk kozil valogathatnak, olyan diakokat ta-
nitanak, akiknek a sziilei magasan kvalifikaltak, segiteni tudjak a didkok tanula-
sat, biztositani tudjak a didkok szamara a kulturalis t6ke magas szintd atadasat,
nagy tanulasi 6nallosaggal rendelkeznek, igy itt legkisebb a hozzaadott értéke az
iskolanak, bar kival6 lehet az eredményessége.

A nagy hozzaadott értéka iskola azt jelenti az egyén szintjén, hogy jobb ta-
nulmanyi eredményeket ér el, mint ahogyan azt a szociokulturalis hattere indo-
kolna (Neuwirth 2005).

Iskolai eredményesség

Iskolai tényez ok Eredményesséqg Kiilsd tényezdk
Raforditas Tantargyi tudas Csaladi hattér
Tanitasi éra Keépességek Telepiles
Tif ardny Szemelyiségfejitdes K armyezet
Sremahy, fan falféf el
Filfsbagek
Hatékomyssay Hozzaadott érték
Kinalat, szolgéltatas Elégedetiség
Minbséybiztosias

Iskolai eredményesség (forrds: Gabri: Az iskola mindségének mérése, 2003)
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Hozzaadott érték és tarsadalmi mobilitas

Tarsadalmi mobilitasrél akkor beszélink, amikor az egyén vagy a csalad
tarsadalmi helyzete megvaltozik. A meghatarozas értelmezése természetesen
attol figg, hogy hogyan mit értiink a tarsadalmi helyzet, illetve a tarsadalmi ré-
tegz6dés/réteg fogalmin — iskolai végzettséget, anyagi helyzetet, foglalkozast,
lakhelyet stb. Robert Péter (1990) kutatasaban e tényezSk szerepét vizsgalja a
tarsadalmi statusz meghatarozasa szempontjabol. Mas szakirodalmi szerzékkel
Osszhangban megallapitja, hogy a legnagyobb mértékben a muveltség hatarozza
meg a mobilitast.

Rotariu (2004) szerint a tarsadalmi mobilitas problémaja alapvetSen és gyo-
kereiben a tarsadalmi egyenléség/egyenlétlenség problémaja. Ebben kézponti
szerepet jatszik az iskola és az iskolai esélyegyenléség. Boudon (1974) szerint az
iskolai esélyegyenl6ség hianya abban nyilvanul meg, hogy a kilénboz6 tarsa-
dalmi kategdriabdl szarmazé diakok kisebb eséllyel jutnak magasabb iskolai
végzettséghez. Az iskola 6nmagiban nem teremt tarsadalmi kulonbséget,
azonban megerésiti a meglévSket és Gjratermeli azokat. Ennek a jelenségnek a
muikodése kapesan kiemeli, hogy az iskola pozitivan diszkriminalja a magasabb
tarsadalmi rétegbdl szarmazé diakok szocializacidjat, amelyhez képest az iskolai
nevelés komplementer viszonyban van (hasonlé értékek, hasonl6 nyelvhaszna-
lat stb.), mig az alacsonyabb rétegbdl szarmazo6 diakok a csaladbol hozott kul-
turalis hattér miatt hatranyban lehetnek (Bourdieu 2008).

Boudon az iskolat semlegesnek latja, szerinte a kilonb6z6 tarsadalmi réte-
gek racionalis dontéseket hoznak, ami az iskolavalasztast és a tovabbtanulast
illeti. Mérlegelnek, hogy milyen elényei és hatranyai vannak a tanulasnak. Elény
lehet a megszerzett diploma és a vele jar6 magasabb statusz, hatrany lehet a
raforditott id6 és pénz, a sikertelenség kockazata. A kiilonb6z6 tarsadalmi ré-
tegek kilonb6zé modon értékelik ezeket a tényezdket, és hoznak dontést. A
tarsadalmi egyenlétlenségek mogott tehat egyéni életstratégiak huzodnak meg.

A nagy hozzaadott értékd iskolak kedvezéen hatnak a tarsadalmi mobilitas-
ra, nem csupan reprodukaljak a diak éltal hozott tarsadalmi hatteret, hanem
segitenek a tovabblépésben. Ebben a folyamatban kulcsfontossaga a kulturalis
téke birtoklasa, hasznalata, de a szakirodalomban nem egyértelmd, hogy milyen
muikodési mechanizmus szerint hat, mint ahogy az sem, hogy a reprodukciét
vagy a mobilitast segiti.
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Kulturalis t6ke: reprodukci6 vagy mobilitas

A kulturalis t6ke kapcsan két alternativ elméletet vazol a szakirodalom. A
kulturalis reprodukcié elméletet és a kulturalis mobilitds elméletet.

Kulturilis reprodukcio

A szerz6 problematizalasanak kiindulépontja, hogy bar nem nyilvanvald
moédon, de az oktatasi rendszer nem fiiggetlen az osztalyviszonyok szerkezeté-
t6l, és felelés az osztalyviszonyok djratermeléséért (Bourdieu 1996.4). Ezt azzal
magyarazza, hogy az iskola olyan intézmény, amely az intézményes tanulas ideje
alatt hat6 tényez6kon keresztil tartosan elfogadtassa a mikodését meghatarozé
normakat, hiszen a jévébeli vezetSk is ugyanolyan rendszerben képzédnek, igy
biztositott az intézmény stabilitasa. A normakat kézvetité pedagdgusok azért
tudjak olyan hatékonyan atorokiteni a normakat, mert 6k maguk a legsikere-
sebb termékei ennek a rendszernek, a leginkabb azonosulni tudtak vele. A kuta-
tok ezért talaltak az iskolarendszert viszonylag autonémnak a sajat fejlédéstor-
ténetét tekintve. Durkheim az iskolat még az egyhaz intézményénél is konzer-
vativabbnak latta (Bourdieu 1996.4, 12).

Am ez a fiiggetlenség csak egy latszat, szitkségszerd mas rendszerek Gssze-
fiiggésében vizsgalni. Ahhoz, hogy az iskolat a maga valéjaban vizsgaljuk, észre
kell venni, hogy milyen szoros kapcsolatban all a mikodése és fejlédése az osz-
talyviszonyokkal.

A jelenlegi iskola bar deklaraltan a miveltség megbrzbjeként és tovabbado-
jaként jelenik meg, sokkal inkabb a muveltséghez val6 viszonnyal torédik, ami
a tarsadalmi megkilonboztetés eszkoze. Mindez olyan korilmények kozott,
amikor a muveltség megszerzése a vezets tarsadalmi osztaly monopdliuma. A
multra valé folyamatos fokuszalas azt eredményezi, hogy az iskola sajat maga
konzervalasara képes, igy az uralkod6 politikai rendszerek legfontosabb tarsa,
hiszen magukban hordozzak a hatalom konzervalasinak a lehet6ségét, ami az
uralkodé rendszer legfontosabb célja. Az iskola a ,,tarsadalmi rend” megtarta-
sara szocializal, ami nem egy fiiggetlen normarendszer, hanem az aktualis tar-
sadalmi osztalytdl figg.

Bourdieu munkajaban kézponti jelentéségt a ,,habitus” fogalma, mert sze-
rinte a tarsadalmi struktdra és az iskola gyakorlata kozott ezzel lehet kapcsola-
tot teremteni. A habitus észlelési, vélekedési, viszonyulasi és gondolkodasi sé-
maként hatarozhaté meg, amely sajatosan jellemzé egy tarsadalmi csoportra.
Ez a habitus meghatarozza az életvezetés soran meghozott dontéseket, beleért-
ve az iskolavalasztast és a tanulashoz val6 viszonyt is. Ezért a szerz6 szerint
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tévesek azok a szociolégiai kutatasok, amelyek érdekl6désrél, palyavalasztasrol,
aspiraciordl stb. kutatnak.

Egy masik tanulmanyaban Bourdieu (1996.5) a diakok teljesitményét vizs-
galva megallapitja, hogy a tanarok és a tarsadalom altal elfogadott tantargyak
hierarchidja is rejtetten a tarsadalmi osztalyok elényeit érvényesiti. Minden isko-
larendszerben lefrhaté egy ilyen hierarchia, ahol elsé helyen az irodalom, a nyel-
vek és a matematika all, ezt kévetSen jon a torténelem, a foldrajz stb. Mig az
els6 helyen 1évé tantargyakban a teljesitmény a megélt kulturalis tapasztalatok-
tol fige (a kulturalis t6kétdl, az elolvasott és hozzaférhet6 konyvek szamatol, a
szinhazkultaratol stb.), a hatrébb sorolt tantargyakat hagyomanyosan a szorga-
lom figgvényeként kezelik, ugyanakkor ezt pejorativan magolds tantargyaknak
hiviak. Az iskolasiker az elsé helyen 1évS tantargyakkal korrelal pozitivan. Igy
az iskola olyan teljesitményt dijaz és ismer el, amelyet tulajdonképpen nem &
hozott 1étre, hanem a szarmazasi csalad figgvénye.

A diakok tarsadalmi osztalyok fiiggvényében értékelik és dontenek a to-
vabbtanulasrol, és mintegy Onbeteljesité moddon igazoljak a statisztikakat.
Bourdieu (1996.¢) ,,a jov6 e hamis el6revetitésében lappangd multnak™ nevezi
ezt a jelenséget, amely azt fejezi ki, hogy a magasabb statuszu csalad gyermekei
természetesnek és |, kifizetédének”™ tartjak a tovabbtanulast, és minél alacso-
nyabb tarsadalmi osztalyokat vizsgalunk, annal kevésbé érzik, hogy megérné
pénzt és id6t aldozni a tovabbtanuldsra. Ennek magyarazatara ajra csak a habi-
tus fogalmat hasznalja, amelyek mintegy rogzilt cselekvési sémaként jelennek
meg a csoportok szamara. A tovabbtanulas nem csak pénzbeli hasznot jelent,
ami a jobb munkahelyek révén konkretizaloédik, hanem olyan pénzben nem
mérhetd jutalmakban is, mint a kapcsolati halo.

Lawton (1996) A tarsadalmi osztily és az iskolaztatds esélye c. tanulmanyaban
kiemeli, hogy minden témaba vagd kutatas igazolja, hogy a kozépiskolakba és
egyetemekre bejutott didkok Osszetételét vizsgalva az alsé tarsadalmi rétegek
alulreprezentaltak annak ellenére, hogy értelmi képességiik ezt nem indokolja.
A lemorzsolédas egyre nagyobb ebben a kategériaban, minél feljebb haladunk
az iskolai osztalyokban. A fent emlitett tanulmanyban megallapitja, hogy ez a
lemorzsolédas a kovetkezd tényezékkel magyarazhatéd (Lawton 1996, 68):

1. az otthon fizikai feltételei,

2. a szil6k jovedelme,

3. a szul6k iskolabol valé kimaradasanak ideje,

4. a sziil6k oktatassal kapcsolatos attitiidjei,

5. az iskola képessége a munkasszarmazasu tanulok asszimilalasara,
0. a csalad nagysaga.
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Az els6 tényezé az un. ,,afterschool” programokkal segithet6, amikor lehe-
t6vé valik, hogy a didk délutani, hosszabbitott programban szervezett és rende-
zett keretek kozott tanulhasson. A masodik pont 6sztondijjakkal orvosolhato, de
a fennmaradé négy pont mély tarsadalmi problémakra vezethetSk vissza.

Tanulmanyaban ugyanakkor kitér arra is, hogy a sokgyermekes csaladok
hatranyt jelentenek a nyelvtanulasban, és igy kozvetett médon hatranyos hely-
zetben vannak az iskolaban. A csalad hatassal van a gyermek altal fontosnak
tartott értékekre is, {gy példaul minél magasabb a statusza az anyanak, a gyer-
mek anndl jobban becsiili a kivancsisagot, minél alacsonyabb, annal jobban ér-
tékeli az engedelmességet. Mollenhauer (1996) Rosen kutatasat idézve ramutat,
hogy a kézéprétegek gyermekeire jobban jellemzé a j6vére orientaltsag, mint az
als6 rétegek gyermekeire, tovabba ez a réteg nem rendelkezik az ,,elhalasztott
jutalom sémajaval”, ami akkor is cselekvésre késztet, amikor nincs kozvetlen,
azonnali jutalmazas. A fent emlitett kutaté a csalad tarsadalmi helyzete és a
gyermek iskolai teljesitménye kozott keresett kapcsolatot. Harom értékorienta-
cios parost vizsgalt: passziv-aktiv; jelenre orientalt-jévére orientalt; csaladias-
individualista. Az als6 rétegek gyermekei tilnyomorészt passzivak, jelenre ori-
entaltak és csaladiasak, a kozépréteg gyermekei viszont aktivak, j6vére oriental-
tak és individualistak. (A csaladias kérnyezetbdl valé kiemelkedésnek is a moti-
vacioja a passzivitas, az engedelmességre valé nevelés, a kezdeményezoképes-
ség hianya.)

Osszefoglalva a csalad hatisat a teljesitményre, elmondhatjuk, hogy:

% A csalad nevelési stilusa meghatarozza a gyermek teljesitményre valo
orientaltsagat.

4+ Akik nem rendelkeznek az iskola, a tanirok 4ltal hasznalt nyelvi kédok-
kal, hatranyban vannak az iskolaban.

#+ A tarsadalmi felemelkedés motivacidja Gsszhangban van az iskolai telje-
sitmény tapasztalataval.

Ugyanakkor Douglas (1996) fontosnak tartja az anyai gondoskodast a gye-
rekkorban, és kimutatta, hogy ennek jelenléte pozitivan korrelal a késébbi telje-
sitménymérésekkel, ez bar minden tarsadalmi csoportban megtalalhat6, de a
legjellemz6bb az alsé tarsadalmi rétegnél.

A csalad hatasa az iskolai teljesitményre csdkken, ahogy egyre feljebb hala-
dunk az osztalyokban.
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Kulturalis mobilitas

A kulturalis reprodukcié bourdieu-i elmélete azt hangsulyozza, hogy a min-
denkori elit a kulturalis eszk6zok birtoklasa révén elényds tarsadalmi poziciok-
hoz jutnak, amelyeket képesek gyermekeikre is atérokiteni. DiMaggio elmélete
szerint a kulturalis er6forrasok sokkal inkabb az alsobb osztalybdl szarmazo
gyermekek szamara el6nyGs, mert az elit tagjai mas modszerekkel tartjak fenn
pozicidjukat. Ezt a modellt 6 a kulturalis mobilitas modelljének nevezte. Kiin-
duld pontja, hogy a kulturalis t6ke hatasa a tarsadalmi poziciok megszerzésében
nem egyenletes az Gsszes tarsadalmi csoportnal. Az alsébb tarsadalmi osztaly
gyermekei azok, akik az 6rokolt kulturalis er6forrasokat nagyobb haszonnal
tudjak felhasznalni.

Mas kutatokkal egytitt két, egymasnak némileg ellentmondé hipotézist vizs-
gal:

1. A reprodukcios modell. A magas statusza csaladok gyermekei kamatoztatjak
a leginkabb a kulturalis t6két.

2. A mobilitas modellfe. A tarsadalmi felemelkedés tekintetében az alacsony
statuszu csaladok gyermekeinél nagyobb a szerepe a kulturalis tékének,
mint a magas statuszu csaladok statuszmegtartasanal.

Az elmélet kidolgozasanak kiindulépontja az volt, hogy DiMaggio vélemé-
nye szerint a modern tarsadalmak gyorsan valtoz6 piacgazdasaga a kilénb6z6
statuszcsoportokat elvalasztd vonal képlékennyé valt, és nem jellemzé ra a me-
rev elvalasztas. A sztletés egyre kevésbé hatarozza meg, hogy életiink folyaman
milyen csoportnak lesziink a tagjai. Az iskolanak lehet6sége van a kulturalis
lemaradas korrigalasara oly médon, hogy megemeli az alacsony statusza csala-
dok kulturalis szintjét, bekapcsolva 6ket a magas kultura tevékenységeibe (pél-
daul szinhazbérlet). DiMaggio szerint a kulturalis t6ke nem csak passzivan to-
vabbélteti a magas tarsadalmi statuszokat, hanem sokkal inkabb aktivan részt
vesz a poziciok megvaltoztatatasaban (Blasko 2002). Bordieu-tdl eltéréen a csa-
ladi kérnyezettdl figgetlen, serdtlékori kulturalis tevékenységeket allitja a ko-
zéppontba. Az empirikus kutatasok, amelyek az elmélet alatamasztasat céloztak
meg, hogy kilénbség van a fiuk és a lanyok kulturalis t6kéhez vald viszonya-
ban: a lanyoknal az apa iskolai végzettségével egyenes aranyban novekszik a
kulturalis t6ke hatasa (reprodukciés elmélet), mig a fiuknal forditott Gsszefiig-
gést talalt (mobilitas elmélet).

Blaské (2002) bemutatja De Grafék kutatasat is (N. D. de Graaf, P. M. de
Graaf és G. Kraaykamp Parental cultural capital and the educational attainment
in the Netherlands: a refinement of the cultural capital perspective), amely az
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alapfogalmakat tekintve kozelebb all a bourdieu-i elmélethez, ugyanakkor ki-
l6nvalasztjak a csalad anyagi helyzetét és a gyermek kulturalis tékével valé ella-
tottsagat. Utobbinak sokkal inkabb kompenzalé funkciodt tulajdonitanak, ezt
azzal indokoljak, hogy egy alsé osztalybeli szil6 épp a kulturilis eréforrasok
révén csokkentheti az iskola és a csalad kozotti kulturalis kilénbséget. Ugyan-
akkor a magas tarsadalmi pozicidban 1évé sztlék gyermekei nem biztos, hogy
tobb figyelmet forditanak a kulturalis tevékenységre, am egyéb eréforrasok ré-
vén mégis megtarthatjak elény6s tarsadalmi pozicidjukat (a csalad szocialis ha-
16ja, a csoporton belili iskolavalasztasi szokasok stb. bségesen kompenzaljak
a kulturalis aktivitas hianyat). De Grafék elméletiik bizonyitasara killonvalasz-
tottak a magas kultiraban val6 részvételt és az olvasasi szokasokat. Hollandia-
ban végzett kutatasukban kimutattak, hogy a csalad kulturalis t6kéje csak az
alsobb és a kozéposztalybeli csaladok gyermekeinél befolyasolta szignifikdnsan
a diakok befejezett osztalyainak szamat.

Mind DiMaggio, mind De Grafék kutatasa ellentmond a bourdieu-i elmélet
determinisztikus tarsadalomszemléletének. Ezekben a kutatasokban a statusz
sokkal plasztikusabb, képlékenyebb, Blaské ezt ,,statuszinkonzisztencianak”
nevezi.

Az elméletek és a hozzajuk tartozé kutatasok mogott meghuzodo £6 kérdés
arra iranyul, hogy vajon mi torténik a csaladokkal és gyermekeikkel. Ha valéban
muikodik a kulturalis mobilitas elmélete, akkor a mobilitas mas aspektusai is
hozza igazodnak-e (pl. anyagi)? De Graf a holland tarsadalmat vizsgalva azt
talalta, hogy létezik ez a kompenzacios hatas, és er6sebb hatast gyakorol, mint a
kulturalis t6ke reprodukcios hatasa.

Merton (2002) a szocializacié kapcsan leir olyan csaladokat, ahol a kultura-
lis t6ke mennyisége nagyobb, mint ahogy az a tarsadalmi statuszbdl megjosol-
hat6 lenne. Ez egy fajta el6zetes szocializaciokén értelmezhetd, amikor a csalad
sajat tarsadalmi csoportjanal magasabb referenciacsoportot valaszt, és a gyer-
mek viselkedését ehhez igazitjak. Ez nagyban megkonnyiti a gyermeknek a cél-
csoporthoz valé alkalmazkodasat, és konnyebben része lehet neki.

Blaské (2002) tanulmanyaban a kelet-europai és magyarorszagi empirikus
kutatasokat felhasznalva vizsgalja, hogy a kulturalis mobilitas vagy a reproduk-
cios elmélet megtarazza-e inkabb az adatokat. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a kotelezd iskolai oktatas hatasara, a hatvanas években egyértelmien a
mobilizalé hatas volt jellemz6, késébb aztan egyre erbteljesebbé valt a repro-
dukcids funkcié. A szerzé szerint megfigyelhet6 egyfajta kettésség: egyrészt a
tels6 tarsadalmi rétegek erételjesen birtokolnak kulturalis javakat és nagy jelen-
tésége van a reprodukcidban, am az alsébb tarsadalmi rétegnél a legnagyobb a
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kulturalis t6kének a kompenzald hatasa, amely befolyasolja ennek a csoportnak
az iskolai palyafutasat.

A magyarorszagi kutatasok hianyossaga, hogy nem valasztottak kiilon a kul-
turalis er6forrasokat ,,olvasd” és ,,eljard” tevékenységeket, ugyanis De Graffék
kutatasa alapjan az olvasé tevékenységeknek nagyobb az impaktja, mert az ol-
vasas révén fejlédnek a verbalis képességek, igy a sziilék kénnyebben tudjak
atadni képességeiket.

Blasko (1998) egy korabbi tanulmanyaban a kulturalis t6ke vizsgalataval kap-
csolatosan ugy vélekedik, hogy hianyosak azok a kutatasok, amelyek csak a sztl6
kulturalis tékéjét vizsgaljak, szerinte fontos kilon csak a gyermek kulturalis tevé-
kenységét vizsgalni. A kulturalis tevékenységet a kutatd az Gn. magas kulturaval
azonositja, amely a szinhazba jarast, szépirodalom olvasasat és konyvek birtok-
lasat, komolyzenei lemezek birtoklasat és hallgatasat jelenti.

Csaldd és iskola egyiitt a mobilitdsért

Az iskolavalasztasban — legyen sz6 akarmelyik tarsadalmi csoportrol — ter-
mészetes és ugy tinik, megvaltoztathatatlan tendencia érvényesul, amely mo-
gott az a torekvés 4all, hogy a szil6k legalabb olyan vagy jobb tarsadalmi hely-
zetbe szeretnék hozni gyermekeiket, mint amilyenben 6k vannak. A feudaliz-
musbol valo kilépés 6ta ennek legfébb eszkoze az iskola, és minél el6rehaladot-
tabb a polgari fejlédés, annal inkabb. A konvertdlhaté és/vagy a munkapiacon
hasznosithaté tudas iskolai hatara egyre feljebb tolédott. A két habora kozotti
id6szakban egy polgari iskolai végzettség munkaeré-piaci értéke felért egy mai
gimnaziumi érettségivel, egy gimnaziumi érettségié pedig szinte egy mai diplo-
maéval.

Az iskola fontossagara a kézgazdaszok is felhivtak a figyelmet, akik ,,a tu-
das hatalom” megallapitasat igy forditottak le: az iskolai végzettség figgvényé-
ben csokken a munkanélkiiliség kockazata és né a kereslet.

»(-..) a 8 altalanosnal alacsonyabb iskolai végzettséghez képest a 8 altalanos
végzettséglek keresete 13 szazalékkal, a szakmunkasképz6t végzetteké 20 sza-
zalékkal, a kozépiskolat végzetteké 30 szazalékkal, a fels6foku végzettségliek
keresete pedig mintegy 60 szazalékkal magasabb” (Kertesi 1995: 32).

Az iskolai teljesitmény vizsgalatakor a csaladnak mindig kiemelked6 és
meghatarozé szerepe volt annak ellenére, hogy a kutatasban ennek a hatasnak
az operacionalizalasa meglehet6sen nehézkes. Coleman kutatasait 6sszefoglalva
Pusztai (2009) a csaladi kapcsolatok fontossagara hivija fel a figyelmet. Ennek
egyik vettlete a csalad strukturajanak a vizsgalata, a szil6k és gyermekek szama,
a csalad tipusa (nuklearis csalad, tobbgeneracids, egyszilSs csalad, djrastruktu-
ralt). A kutaté altal hasznalt aranyszamok azért fontosak, mert kifejez6dnek
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benntk, hogy milyen mértékben tudja biztositani a gyermekeknek a kontrollt,
informaciét, egyutt toltott mindségi 1d6t, hozzatérést a csalad tarsadalmi erd-
forrasathoz. Az egysziilés csaladok vizsgalatakor az talalta, hogy az egyik sziilé
hianya vagy tavolléte negativan hat az iskolai teljesitményre, kevesebb kontrollt
biztosit, bizonytalan a sajat szerepének betoltésében, ami veszteséget okoz a
tarsadalmi t6ke atadasaban. Az egyik szilé hianya nem csak jovedelemkiesést
jelent, hanem csokkenti a gyermekre rafordithat6é idé mennyiségét. Ugyancsak
meghatarozonak tinik a sziil6-gyerek kommunikacié mennyisége-mindsége.

Coleman mar idézett kutatasabol az is kideril, hogy mig az apanak a mun-
kahelytalalasban és a munkaba allas aspektusaban van fontos szerepe, addig az
anyanak az iskolai siker a dominans tényezdje. A testvérek szama szerinte nega-
tivan befolyasolja a tarsadalmi t6ke mértékét, mert egyszert kdzgazdasagi meg-
kozelitésben a csalad eréforrasai (nem csak anyagi, hanem példaul odafigyelés,
egyltt toltott idS stb.). Azonban ez nem veszi figyelembe, hogy a testvérek ko-
z6tt az iskolai tapasztalatbdl szarmazo informacid és tapasztalat szabadon ara-
molhat.

Az iskolai teljesitményre haté mas tényezék

Az iskolai teljesitményt befolyasol6 tényezék kozott az egyik legfontosabb
a barditi kapesolatok, kilonosen serdil6korban. Az iskola altal kézvetitett nor-
mak mellett nagy hatasa van a barati k6z6sség normaformalasanak, illetve an-
nak, hogy hogyan viszonyul maga a kéz6sség az iskolahoz és tanulashoz. Ki-
mutathatd, hogy a gyengén teljesité baratok negativan, mig a jol teljesiték pozi-
tivan hatnak a tanul6 teljesitményére (Coleman 20006). Ezt azzal magyarazza,
hogy serdul6korban a barati k6zosség normarendszere feliilrendel6dik az iskola
normarendszerének. Ha a barati k6z6sség komplementer viszonyban van az
iskolai k6zosséggel — hasonlé normarendszert képviselnek —, pozitivan hat a
tanul6i teljesitményre. Coleman kutatasai is alatamasztjak, hogy a vallasi k6zos-
ségekhez valé hovatartozas pozitivan hat a teljesitményre, és csokkenti az isko-
lai lemorzsolodast.

A masik fontos tényez6 az iskolai kérnyezet, és ezen belil a s34/d7 kizisség.
Coleman elmélete szerint (Pusztai 2009) akkor igazan hatékony, ha a sztil6knek
hasonl6 elképzelései vannak a didkok iskolai palyafutasardl. A szul6k kozotti
informaciécsere pozitivan hat a gyermek iskolai életére. Ugyanakkor fontos,
hogy legyen valamilyen mélyen hat6 kapcsolat a sziilék koézott, nem elegendd
csupan az, ha hasonlo6 lakékornyezetben laknak, hanem valamilyen koz6s érték
mellett kotelezik el magukat (mint példaul egy felekezeti iskola esetében). A
felekezeti iskolak esetében a sziil6k az iskolan kivil is ismerik egymast, esetleg
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ugyanabba a templomba jarnak. A nevelési elvekben homogén sziil6i k6zosség
hatékonyan tud fellépni a nagyobb didkcsoportokat érinté normaszegések vagy
devianciak ellen (példaul egy csoportos 16gas).

Viszonylag keveset kutatott, de szintén fontos tényezé az iskolaban dolgo-
z6 személyzet (nem csak tanarok) és sziil6k kozotti kapesolat. Az eredmények
arra engednek kovetkeztetni (Pusztai 2009), hogy ott, ahol valds és diakkoz-
pontd kommunikacié van iskola és sztlé kézott, ahol elismerik egymas kompe-
tenciait és tamogatjak egymas tekintélyét, pozitivan hat az iskolai teljesitményre.

Ugyancsak keveset kutatott, de fontos tényez6 a tandri kar hatasa. A kuta-
tasok kiilonb6z6 aranyszamokat hasznalnak, mint példaul a tanar-diak arany, a
féallasu tanarok aranya, amelyek a didkokra fordithat6 idé, figyelem és kontroll
miatt fontos. Az eredmények alapjan a magas tanar-diak arany és a kisebb isko-
lak tdnnek elényosebb helyzetieknek. A nagyobb iskolaban gyakoribbak a fe-
gyelmi problémak, kevesebb az egy fére juté iskolan kiviili tevékenység lehet-
sége, kisebb a sziil6k bevonddasa, és kisebb a tarsadalmi integracié. A 400-500
t6snél nagyobb iskolak mar csokkentik a j6 tanar-diak viszony kialakulasanak
az esélyét. A diakra forditott id6 mennyisége mellett fontos annak minésége is.
Milyen mértékben forditanak ra személyes figyelmet, van-e érdekl6dés az ira-
nyukba. A személyes kapcsolat a fegyelmezésre is pozitivan hat (Pusztai 2009).

Coleman (19606) kutatasai ravilagitottak, hogy az extrakurrikuldris tevékeny-
ségekbe valé bevonoddas pozitivan hat az iskolai teljesitményre. A diakok az is-
kola révén bekapcsolédnak killénb6z6 sport, mivészeti, tudomanyos, szakmai,
onkéntes stb. tevékenységekbe. Egyes szakemberek ugy vélik, hogy ezek révén
az alacsonyabb statusza diakok ,,ledolgozhatjak” hatranyukat. A vizsgalatokban
a sportnak kiemelt szerepe volt, mert egyrészt ez az egyik legnépszertibb tevé-
kenység, masrészt ezzel a legkénnyebb bekapcsolni a sziilSket is az iskola éle-
tébe. Masrészrol a sport azokat a készségeket fejleszti, amelyek az iskola szama-
ra fontosak (munkamoral, belsé kontroll, rendszeresség stb.)

A valldsossdgnak szintén hatasa van a tanuldi teljesitményre. Ezek egy része
kozvetlen, mas része kozvetett és nehéz ezeket elkiloniteni, hiszen a vallasgya-
korlas erésen kotédik a csalad életéhez is. A vallasgyakorlé 6nmagaval szemben
tamasztott elvarasai magasabbak, gyakran vallal tanulmanyi pluszmunkat, tar-
tozkodik a 16gastol, keresi tanulni vagyé gyermekek tarsasagat. Az elény0s tar-
sadalmi helyzetben 1év6knél nincs szikség a vallas kompenzald szerepére, ebben
a csoportban kisebb hatas mutathaté ki, mint a forrashianyos kézegbdl szarmazé
didkoknal, ahol a vallas csokkenti a lemorzsoloédas esélyeit és noveli a teljesit-
ményt (Pusztai 2009). Tobb tényezé mellett ezzel magyarazhatd a nemzetkozi
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kutatasok eredményei, amelyek a felekezeti oktatas nagyobb mértékd hozza-
adott értékét hangsulyozzak az allami iskolakkal szemben.

A fenti tényez6k mind meghatarozoéi az iskola hozzaadott értékének szami-
tasakor, bar nem mindegyik operacionalizahaté vagy standard moédon nem
mérhetd.

A hozzaadott értéknek a szamitasa

Minél tobb tényezét szeretnénk bevonni a szamitiasba, annal nehezebb
matematizalni vagy akar sorrendet felallitani az iskolak k6zott a hozzaadott ér-
ték szamitasakor.

A hozzaadott érték szamitasanak modszere orszagonként valtozik, mert
masak az oktatasi rendszerben a kimeneti és bemeneti indikiatorok. Neuwirth
Gabor és a magyarorszagi Orszagos Kutatasi Intézet (2005) altal hasznalt sza-
mitasi modokat alapul véve a kévetkezé mutatok felallitasa javasolt:

1. Bemeneti adatok vizsgdlata a 9. os3talyosokndl

Szociokulturalis adatok:
a) a szil6k legmagasabb iskolai végzettsége;

b) a csalad anyagi helyzete (munkanélkiiliek aranya, szocialis segélyben ré-
szesul6k aranya, teleptiléstipus);

¢) a kozépiskolat kezd6 diakok dltalanos iskolai eredményeinek mutatdi
(éves médiak, az egységes dolgozatok atlaga stb.).
2. Eredményességi (kimeneti) mutatok
A szakirodalomban a kozépiskolak eredményességi mutatoi rendszerint ha-
rom tényez6t vesznek figyelembe:
a) a fels6oktatasba felvett diakok mutatészamai;
b) orszagos szintl, nagy tomegeket érinté versenyek eredményeti;
¢) érettségi sikerességi rata.

A fent idézett kutatds tObb szamitasi modszert is javasol (7 moédozatot),
ebbdl a kutatasban a kévetkezé modszer adaptalhato:
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A bemeneti és kimeneti adatok (2 x 3 mutatd) alapjan sorba rendezzik a
kozépiskolakat (ily médon minden iskola mutatdja kap egy helyezési szamot).

A bemeneti adatok szerinti helyezési szamok és a kimeneti adatok szerinti
helyezési szamok atlagat képezziik iskolanként (ily médon minden iskola eseté-
ben kialakul két helyezésiszam-atlag (XB/3 és XK/3).

A bemeneti adatok szerinti helyezési atlagokbdl kivonjuk a kimeneti adatok
szerint atlagot: XB/3-XK/3.

A fenti médszer egy viszonylag egyszeri szamitasi modszer, amely alapjan
a témaban kutatni vagy6 szakember (legyen az pedagdgus vagy iskolaigazgato)
szélesiteni tudja az iskola hatékonysagaval kapcsolatos latokorét. Sajnalatos
moédon Romaniaban az iskolak 6sszehasonlitasakor és hierarchizalasakor az
iskola brutté teljesitményét veszik alapul, amely bizonyos iskolakat, iskolatipu-
sokat negativan tintet fel, vagy éppen nem értékelik megfelelé médon az isko-
laban foly6 felzarkoéztatd, mobilitast segité, magas hozzaadott értékd munkat.
Kivanatos volna, ha a pedagdgus teljesitményét sem az eredményességérdl {tél-
nék meg, hanem annak hatékonysagarol. Jelenleg az érdemfizetések odaitélése-
kor sajnos csak a teljesitményre figyelnek oda. Fontos lenne, ha a hozzaadott
érték fogalma bekertilne a szakmai diskurzusokba, tudatositva sziilékben, tana-
rokban egyarant.

Irodalomjegyzék

—_

. Bathory Z.: Az oktatis eredményessége. VII. Neveléstigyi Kongresszus, 6. szek-
ci6 ajanlasa, 2008.
http://www.nk7.hu/nk7 files/File/6.%20szekci%F3%20%FE1tdolgoz%E1s.p
df 2011.08.01. 15:44
2. Blasko6 Zs.: Kulturalis reprodukcié vagy kulturalis mobilitas? In Szocio/dgiai
Szemle. 2002/2., 3-27. p.
3. Blaské Zs.: Kulturalis t6ke és tarsadalmi mobilitas. In Szocioldgiai Szemle
1999/1.
4. Blasko6 Zs.: Kulturalis t6ke és tarsadalmi reprodukcid. In Szocioldgiai Szemle
1998/3. http://www.szociologia.hu/dynamic/9803blasko.htm
5. Boudon, R.: Education, Opportunity and Social Inequality: Changing Prospects in
Western Society. Ed. John Wiley & Sons Inc, 1974.
6. Bourdieu, P.: Az oktatasi rendszer ideologikus funkcidja. In Meleg Cs.
(szerk.): Iskola és tirsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagogiai Tan-
széke, Pécs, 1996a.

16



Frigy Szabolcs Az iskola hozzdadott értéke

7. Bourdieu, P.: Az iskolai kivalésag és a francia oktatasi rendszer értékei In
Meleg Cs. (szetk.): Iskola és tarsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagd-
giai Tanszéke, Pécs, 19964.

8. Bourdieu, P.: Vagyoni Strukturak és reprodukcios stratégidk. In Meleg Cs.
(szetk.): Iskola és tarsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagdgiai Tan-
széke, Pécs, 1996c.

9. Bourdieu, P.: A Zirsadalmi egyenlitlenségek sijratermelidése. General Press, 2008.

10. Coleman, J.: The Adolescent Society. In Education Next.
www.educationext.org.2006

http://media.hoover.org/sites /default/files/documents/ednext20061 40.pdf
2012-09-21

11. Douglas, J. W. B.: Iskolai teljesitmény és versenystruktutra. In Meleg Cs.
(szetk.): Iskola és tarsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagdgiai Tan-
széke, Pécs, 1996.

12. Gabri K.: Az iskola mindségének mérése. Magyar Galupp Intézet, 2003.
http://oktatas.gallup.hu/Opinion/gabri021015.htm 2011.08.01. 13:35

13. Kertesi G.: Cigany gyerekek az iskolaban, cigany felnéttek a munkaerépia-
con. In Kozgazdasdgi Szemle, 1995/ 1.

14. Lawton, D. A tarsadalmi osztaly és az iskolaztatas esélye. In Meleg Cs.
(szerk.): Iskola és tirsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagogiai Tan-
széke, Pécs, 1996.

Merton, R. K.: Tarsadalomelmiélet és tarsadalmi struktiira. Osiris, Budapest, 2002.

Mollenhauer, K.: Szocializacié és iskolai eredmény. In Meleg Cs. (szerk.): Iskola
és tirsadalom 1. JPTE Tanitoképz6 Intézet Pedagdgiai Tanszéke, Pécs, 1996.

15. Neuwirth G.: A kizépiskolai munka néhdny mutatgia 2004. Orszagos Kozokta-
tasi Intézet, Budapest, 2005.

16. Pusztai G.: Tdrsadalmi téke és az oktatds. Uj Mandatum Kiad6, 2009.

Robert P.: Iskolai teljesitmény és tarsadalmi hattér nemzetkozi 6sszehasonlitasban.
In Kolosi Tamas, Toéth Istvan Gyorgy, Vukovich Gyorgy (szerk.):
Térsadalmi riport. Budapest, TARKI, 2004, 193-205. p.

17. Rotariu, T. Citeva consideratii asupra rolului scolii in mobilitatea sociald. Studia

Universitatis Babes—Bolyai, Seria Sociologica, 2004/2, 1 p., 6. p.

17




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams true
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 2400
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 841.890]
>> setpagedevice


