Drama a varkastélyban

Seggau Schlossberg, Leibnitz — Hajos Zsuzsa és Nyari Arnold beszamoldja

Szazegynéhany dramapedagogiai tovabbképzésre vagyod tanar és szocialis teriileten dolgoz6 fia
tal gyllt Ossze az osztrak-szlovén hatarhoz koézeli varkastélyban 2005. marcius 18-22. kKozott,
hogy a drama egyik valfaja, a torténetmesélés (story telling) elméletérdl és gyakorlatarél, hasz-
narol és fejlesztd erejérdl gondolkodjék, kiilonb6z6 megkdzelitésekbdl. Négy csoportban dolgoz-
tunk, naponta mas-mas tréner vezetésével. Néhany pontban érdemes dsszefoglalni a workshopok
izgalmas és tovabbgondolhat6 jatékai koziil a nalunk talan kevésbé ismerteket €s a tanulsagokat.

Kristin Wardetzky

A Berlinben €16 trénerrel spontan beszédre, sajat szavakkal, egyéni ritmusban mondott torténet-
mes¢lésre késztetd jatékokat probalhattunk ki. Gyermekszinjatszd csoportok a kozos dramatiza-
las kiilonboz6 fazisaiban valtozatosabba tehetik munkajukat e modszerek hasznalataval (is).

Képmutogatas — narralt tablosor készitése adott torténetrdl, kiscsoportokban

E jaték kapcsan kiprobalhatunk tobbféle narracio-tipust: a tablon (szerepen) kiviilrél vagy be-
lilrél, a torténethez vald kiilonféle viszonyulasi mesélést —, ezzel megtalalhatjuk a torténet
fordulopontjait, megéreztethetjiik a jatszokkal a szinpadi kép és Szdveg torékeny viszonyat.

Kép-regény — torténetmesélés nem ismert sorrendii illusztraciok alapjan

Nagyon izgalmas megtapasztalni, hogy ugyanazon 5 kép alapjan hanyféle torténet sziilethet,
s hogy mely motivumok szerepelnek tobb, vagy akar valamennyi elbeszélésben. Hasznalha
tunk olyan rajzokat is, melyek eredetileg nem ugyanahhoz a meséhez késziiltek. Fontosnak
tiinik, hogy az illusztraciok miivészi igénytiek legyenek.

Miért? — torténet és kérdések

A jatszok egyike egy adott torténetet mesél sajat szavaival, mikdzben atobbiek az elhangzot-
takrol esziikbe jutott kérdésekkel bombazzak 6t —, ezekre a mesélének valaszolnia kell. Jo1
hasznalhat6 egy-egy mese mogotteseinek, illetve ki nem fejtett részleteinek feltarasara. A fel-
meriilt kérdések nyoman megtalalhatjuk a jatszok és a torténet kapcsolodasi pontjait.

David Booth
A neves kanadai professzor két ,,egytanaros” dramaorat tartott.

Az elsy Hofehérke meséje kapcsan egy banyaszfalurdl szolt, melynek folyaman a tanar a
jatszok otleteibdl improvizalt. Sok buktatdja lehet egy ilyen tipust jatéknak, néhanyat meg is
éltlink, hisz a kontextusépitést rank biztak ugyan, de a parokban kitalalt szerepeket nem osz-
tottuk meg egymassal, ami az egész csoportos improvizaciok soran félreértésekhez vezetett.
David Booth megfontoltan, Magyarorszagon szokatlan csondességben dolgozott, a hozott &t-
letekbdl kiindulva kivaloan terelte a végiggondolasra érdemes problémak felé¢ az orat, am
némi hidnyérzetiink mégiscsak maradt: egész csoportos improvizacion és megbeszélésen ki-
viil nemigen taldlkozhattunk mas formaval.

A masodik ora robotokrol szolt, s a robot-lét kapcsan tobbféle problémat vetett fel. A beve-
zet jatéksor jol rahangolt minket a témara, mozgasos jatékok (iranyitotorony, karmester, ja-
rasproba €s valtozatai) tudatositottak veliink a robotsag korlatait, az emberitdl valo kiilonbsé-
geit. Az 6ra tobbi része hasonld felépitésii volt, mint az els6, tobb fokusszal, am egyiket sem
maradéktalanul korbejarva.

Vladimir Baycher

A moszkvai Sukin Szinhazi Intézet fiatalokkal foglalkozo rendezd-munkatarsanak tréningjér6l
olyan, a szinjatszasban alkalmazhat6 jatékokat hoztunk magunkkal, melyek a Szatnyiszlavszkij-
féle szinhazi hagyomanyokat idézik.



Motivalt cselekvésre dsztonzo jatékok:

Paros hejgetés — hattal allo tarsunkat szolitjuk a hej széval addig, mig azt nem érzi, hogy va
[6ban elért hozza a kialtas, s meg nem fordul.

Paros gatlas — a jatszok egyike ki akar menni a terembdl, a masik pedig azt akarja, hogy ma-
radjon.

1. valtozat: néma, fizikai csata

2. valtozat: a visszatartd ember mozdulatlan, de beszélhet

3. valtozat: a visszatarté ember egy helyben all és néma

Tér-, helyzet- és statuszérzékelést fejleszto jatékok:
Vak helycsere — négyzet alakzatban allva a szemben alloval cseréliink helyet anélkiil, hogy
egymashoz érnénk. A jaték megkisérelhetd hatrafelé jarva is.

Paros vakfogo — ketten jatsszak, az nyer, aki elobb érinti meg a masikat. Nem feltétleniil a
batrabb gy6z, inkabb a masikra valdé koncentralas lehet nyer6 taktika.

Hol a helyem? — egymashoz val6 kiilonféle térbeli viszonyok kiprobaldsa néman, parokban.
Felvaltva valthatnak helyzetet a jatszok, megtapasztaljak a tér €s statusz, tér és érzelmi tol-
tottség, szitudcid kapcsolatat.

Joseph Winston

Az angliai Warwick Egyetem tanara, Joseph Winston vezetésével élvezetes ,,egytanaros” dra-
maorak részesei lehettiink. Sokszinii konvencidohasznalat €s Joseph hatdsos szinészi jatéka tette
izgalmassa a napot. Tobb olyan format hasznaltunk, melyek — bar ismerjiik 6ket — ritkan fordul-
nak elé a hazai gyakorlatban.

1. Egy férjhez menni késziil6 arisztokrata lany levelébdl kideriil: a batyjai hatalmas falikarpi-
tokat készittetnek nekik naszajandékba, melyek az ifja par eljovendé boldog pillanatait abra-
zoljak. A jatszok kisebb csoportokban elkészitik e képeket, majd egyszerre a terem sarkaiban
beallnak a tablokba. Ebbe a k6zos képbe érkezik az eddig nem ismert v6legény (tanar a sze-
repben), s a karpitokat végignézve belsé monolog formajaban reagal a latottakra. Ezt a for-
mat 1) informaciok behozatalara Joseph tobbszor is hasznalta, beliilr6l megitélve igen hata-
S0S, ¢s érzelmileg is jol tereli a jatszot.

2. Joe targyhasznalatban is kifogyhatatlan 6tletgazdanak bizonyult. Minden szereplonek, szi-
tuacionak talalt egy-egy kozponti targyat, ami nemcsak jelenetekben, szerepfelvételnél tette

crey

3. Fontos szervezési erd volt mindkét oran, hogy csak a feltétleniil sziikséges elemeket tartot-
ta meg az eredeti torténetekbdl a foglalkozas kitalaldja, minden mast — ami nem befolyasol-
hatta dontéen az 6ra menetét — mi hatarozhattunk meg, ezért sokkal inkabb sajatunknak érez-
hettiik a meséket, mint az altalaban lenni szokott.

4. A kontextusépitésben is torekedett arra, hogy érzelmileg bevonddjunk, képeket, szineket
hasznalt egy-egy helyszin, szereplé pontosabb megfogalmazasara.

5. A varazslo lanyarol szolo torténet kezdetén valamennyien tiikrot jatszottunk, s ebbe a tii-
korszobaba 1épett be a lany (tanar a szerepben), ami j6 alkalmat adott az azonosulasra, arcki-
fejezések probalgatasan keresztiil a szerepld érzelmi allapotahoz is sikeriilt kdzelebb jutnunk.

Szinvonalas négynapi munkaban vehettiink részt, még ha nem is értek benniinket meglepeté-
sek: az 6sszes workshop minden eleme hazankban is ismert és alkalmazott; mintha a magyar
zinjatszas és dramapedagogia legjobbjait, fiatalabb és id6sebb generaciok iranyzatait stiritenénk
egy programba. Szamunkra érdekes volt néhany alaptechnikat — a maga letisztultsagaban — ajra
latni és atélni.

Maskor, masutt gyakran érezhettiik azt, hogy bizonyos mihelyek, az 0jitds és eldrelépés
szandékaval hosszi munkdban vesznek részt, €s a végére teljesen elvesznek a témaban. A Seg-
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gauban atélt néhany ,,evidens”, jol bevalt, tiszta szemléletli metodus nagyon sokat segithet ab-
ban, hogy az ember ralasson a munkajara, és ha éppen elveszett benne, akkor megtalalja a kiutat.

Fontos megemliteni, hogy a program résztvevéi kiilonboz6 hattérrel jottek, a fiatal, a drama-
val most ismerked6 osztrak pedagogusoktol kezdve (6k voltak tobben) a gyakorlott dramas okta-
tokig talalkozhatunk kollégakkal. Nagy erénye ennek az Ausztridban évek 6ta megrendezett kon-
ferencianak, hogy rengeteg értékes embert ismerhetiink meg, mindez segit a kapcsolatok épitésé-
ben, parbeszédet kezdeményez, benne tart minket a nemzetkozi vérkeringésben, és ez egyaltalan
nem elhanyagolhaté haszon!

A rendezvényt és a lehetdséget prof. Hollos Jozsefnek kdszonhetjiik, aki (idén is) meghivott
két-két hataron inneni és tali magyar dramapedagogust, s finanszirozta részvételiiket. Kivalo ha-
zigazdank volt, nem csak nekiink, hanem az egész rendezvénynek is! Jocd, mindenki igy szoli-
totta, mar eldore biztositotta, hogy a magyarok érkezését varakozassal vegyes izgalom kisérje, va-
lami kiilonlegeset vartak toliink! Ez idén odaig fokozddott — talan a konferencia témaja miatt,
story telling, torténetmesélés —, hogy ha csak magyarul beszéltiink, mar szivesen hallgattak, sét
nem egyszer mondtak, hogy beszéljiink még magyarul! Ebb6l és a workshopokban végzett mun-
kabol fakadoan is egyfajta népszeriiségnek orvendhettek a magyar résztvevok, ami jo belépd le-
het a késébbi nemzetkdzi rendezvényekre.

Hollos Jozsef mellett koszonjiik a részvételi lehetdséget a Magyar Dramapedagogiai Tarsa-
sagnak is —, azt remélve, hogy az elkdvetkezd konferencidkon is ott lehetnek hazank képviseldi.
S6t, talan itt az ideje, hogy nem csak résztvevoként, hanem workshop-vezetéként is bemutatkoz-
hassunk!

*

Dramatechnikak alkalmazasa a nyelvtanar-
képzésben és -tovabbképzésben

Marlok Zsuzsa

Az eléadas a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag ,,A drama eszkézeinek alkalmazasa az
idegen nyelv oktatasaban, avagy hogyan lehet praktikusan felhasznalni a dramat a kommuni-
kativ nyelvtanitasban” cimii, 2004. november 13-i pécsi konferencidjan hangzott el.

1. Bemutatkozas

El6szor szeretnék roviden bemutatkozni. Kozel hisz éve dolgozom nyelvtanarként. E16szor egy
nyelviskolaban dolgoztam, majd tizenkét éve a Budapesti Goethe Intézet munkatarsa lettem. Hét
éve a PPKE német tanszékének vagyok az oktatdja. Az egyetemen két teriileten dolgozom: az
egyik nyelv- és stilusgyakorlatok tartasa, a masik a hallgatok szakmoddszertani képzése. A Goe-
the Intézetben részben nyelvtanfolyamokon tanitok, részben a nyelvtanarok modszertani tovabb-
képzésében veszek részt.

Munkam hatterérél fontosnak tartom elmondani, hogy dramatikus képzettségemet nem a
Marczibanyi téren szereztem. Egészen mas kozegb6l érkeztem, mint tobbi eldadétarsam. Ez
nyilvan erésen behatarolja munkam jellegét, de talan éppen ezért lehet érdekes az Ondk szamara.
Mintegy nyolc évvel ezel6tt keriiltem kapcsolatba a pszichodramaval, és ma mar pszichodrama
¢s bibliodrama vezetd vagyok. Tulajdonképpen ez a talalkozés inditotta el bennem azt a folya
matot, hogy elkezdjem keresgélni a dramatikus technikdk nyelvoktatasban torténé alkalmazasi
lehetéségeit. Feltérképeztem a hazai és kiilfoldi szakirodalmat, és igy szembesiiltem azzal a tény-
nyel, hogy bar a dramapedagégia az anyanyelvi oktatasban gazdag irodalommal rendelkezik, a
nyelvpedagogian beliil a szinte teljesen feltaratlan teriiletek kozé tartozik. Sokan probalkoztak és
probalkoznak azzal, hogy a technikakat beépitsék nyelvorai gyakorlatukba, de igazdn hasznalha-
to6 gyakorlati itmutatok vagy oOraleirasok alig-alig |éteznek.



Ezek utan kezdtem kisérletezni az éraimon. El6szor egyetemistakkal beszéd- és stilusgyakor-
lat 6rakon, majd modszertan szeminariumon. Ezt kdvetéen kaptam a Goethe Intézettdl lehet6sé-
get arra, hogy Dramapedagogia a nyelvoktatasban cimmel 30 6ras akkreditalt tovabbképzést in-
ditsak. Ezt egésziti ki egy mithelymunka, ahol 6t budapesti gimnaziumban dolgozé német tanar
egyittmikodésével gimnazistdk szdmara dolgozunk ki oraterveket. Vezetotarsam Kegyes Kata-
lin. A munka 2004 szeptemberében indult, és pillanatnyilag ott tart, hogy a tanarok a k6zdsen
didaktizalt tankonyvszoveget ezekben a hetekben probaljak ki tanuloikkal. Ha egy héttel késobb
talalkoztunk volna, ennek eredményeirdl és tapasztalatair6l is be tudtam volna szamolni. Jelenleg
csak annyit mondanék errél, hogy az intézettdl igéretet kaptunk arra, hogy ha a dramatikus mun-
kaforma a gimnaziumokban valéban miikodik, hatékonynak bizonyul, és valoban belefér a gim-
naziumi nyelvoktatas kereteibe, akkor a kidolgozott oratervek egy dramafiizet-sorozat keretein
beliil megjelenhetnek, és igy az érdekl6dé nyelvtanarok szamara is hozzaférhet6vé valnak.

2. Dramatechnikak a nyelvtanarképzésben és -tovabbképzésben

El6adasom elején két dolgot szeretnék tisztazni. Az elsd, hogy eléadasomban a nyelvtanarképzés
¢és -tovabbképzés dramatikus modszertanat egy egységként kezelem. Ennek oka, hogy mind az
egyetemistak mind a nyelvtanarok erésen halado nyelvi szinten vannak és az idegen nyelven zaj-
|6 szabad kommunikacié nem jelent szamukra problémat. Megfelelé szokinccsel rendelkeznek,
hogy szabadon kifejezzék magukat, el tudjak mondani gondolataikat, képesek reagalni tarsaikra,
és rendelkeznek olyan stratégidkkal, melyek segitségével szinte minden kommunikacios helyze-
tet képesek megoldani.

A masik, hogy mi a dramatechnikak alkalmazasanak célja a nyelvoktatasban. Az egyik leg-
nehezebb nyelvorai feladatnak a beszédkészség fejlesztését tartom. Nagyon nehéz a nyelvoran
olyan a val6s kommunikacios helyzetekhez hasonld, ,.hiteles”, de legalabb realisztikus kommu-
nikacios helyzeteket teremteni, melyekben a didkok kedvvel vesznek részt. Ezt a problémat min-
den nyelvtanar jol ismeri. A dramajatékban én elsGsorban a beszédkészség fejlesztésének egy 1]
technikajat talaltam meg. Egy olyan eszkozt, ami mas eljarasokhoz képest izgalmasabb, motiva-
[6bb és ezek altal talan hatékonyabb. Ezen tilmenden a dramajaték komoly hozadéka, hogy mind
a leendé mind a mar dolgozé nyelvtanarok személyiségét a palyara alkalmasabba teheti. Fej-
lesztheti a tanari szinpadon allas biztonsagat, a tanari szerepbiztonsagot, az Onismeretet, és a
szocialis készségeket. Ezek a tanari palyan nélkiilozhetetlenek.

3. Dramapedagogia a nyelvoktatasban — német nyelvteriileten

A dramatechnikak nyelvtanitasban vald alkalmazasa a német és az angol nyelv vonatkozasaban
oriasi eltérést mutat. Angol nyelven szamos konyv jelent meg a témaban (ld. pld. Maley és Duff,
1978; Holden, 1981; Wessels, 1987; Phillips, 1999). A német szakirodalom ezzel szemben 1é-
nyegesen szegényebb. A tovabbiakban hirom személyt és egy irdnyzatot mutatnék be roviden,
hogy egyfajta attekintést adjak a németorszagi helyzetrol.

A témaval legmélyrehatobban Manfred Schewe (1993) foglalkozott. O az Irorszagbeli Cork
egyetemének lektoraként dolgozik. A DIE és TIE eszkoztarabol meritve dolgozta ki dramaalapa
idegennyelv tanitasi koncepciojat. Jelenleg 6 az egyetlen Németorszagban, aki Gsszekototte a
nyelvtanitas modszertani ismereteit a dramapedagogia elméletével, és ebbdl egy ujfajta nyelvta
nitasi elméletet hozott létre. Schewének szilard meggydzddése, hogy a leendd tanaroknak nem
elssorban enciklopédikus tudas felhalmozasara, hanem modszertani cselekvéskompetenciara
van sziikségiik, amit a dramatikus folyamat nagymértékben eldsegithet. Schewe a dramatikus
miivészeti formakbol (szinhaz, film) indul ki. Modszere nyelvi, irodalmi és interkulturalis célo-
kat szolgal, melyben a nyelvtanulas esztétikai dimenzidja kertiil elotérbe. Ezen tilmenden Iénye-
ges szempont szamara az oktatasi keretek kozott generalt érzések nyelvi tevékenységgel torténd
Osszekotése és kommunikacios célokra vald kamatoztatasais. A drama folyamat jellegét helyezi
el6térbe, és irasaiban gyakran hangsulyozza, hogy nem a miivészi, hanem a folyamat pedagdgiai
mindsége jatssza a f0szerepet. Ennek ellenére 6 azok kozé tartozik, aki nem zarkozik el a szinpa
di megjelenitéstél sem. A ,,Dramapiddagogik” fogalmat 6 vezette be a 80-as években Németor-
szagban a nyelvpedagogiaba a ,,drama-in-education” fogalmanak tiikorforditasaként. Munkaja
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azért tett ram nagy hatast, mert kutatasa szinte tokéletesen dsszecsengett azokkal a nehézségek-
kel és kérdésekkel, melyekkel én magam is sokadik éve szembesiilok, vagyis azzal, hogyan lehet
a nyelvszakos hallgatok beszédgyakorlat orait hasznos, fejleszt6, de egyben vonzé és motivald
tartalommal kitolteni.

A masik fontos személy, akit szeretnék megemliteni, a grazi egyetemen oktatoja, Elektra
Tselikas (1999), aki szintén elsGsorban egyetemistakkal dolgozik. A drama erejét 6 abban latja,
hogy ugynevezett ,,Sprachnotsituationen”, vagyis olyan helyzetek jonnek Iétre, ahol kommuni-
kalni kell. Az 6 konyve talan az egyetlen, ami gyakorld nyelvtanarok szdmara német nyelven
tobbé-kevésbé jol hasznalhato.

Roviden szeretném még megemliteni a lingvisztikai pszichodramaturgia modszerét, ami N¢é-
metorszagban meglehetds ismertségnek 6rvend. Ez egy olyan dramaalapt nyelvtanitasi modszer,
ami a pszichodrama koncepciojanak €s a dramaturgia eszkozrendszerének az 6tvozésébol jott 1ét-
re. Az idegennyelv tanitast az anyanyelv elsajatitasi folyamatahoz kivanja kozeliteni. A moédszer
megalkotoi a mainzi franciatanar, Daniel Dufeu és felesége, valamint a frankfurti egyetem fran-
ciatanara, Daniel Feldhendler. Mind kezdd, mind haladé tanuldokkal dolgoznak. Kozpontjuk
Mainzban talalhato, amit 1977-ben alapitottak.

A felsorolast Wolfram Mdvers nevével szeretném zarni, aki a Magyar Bibliodrama Tarsasag
meghivasara mar tobbszor is jart hazankban. O ugyan nem a nyelvoktatasban hasznalja a drama-
technikakat, de tevékenysége €s irasai dramatikus szemléletemet erdsen befolyasoltak. Mévers és
a Hannoverben miikodo ,,Arbeitskreis Paddagogisches Rollenspiel e.V.” munkatarsai mintegy 15
éve izgalmas kisérletbe fogtak, aminek a lényege, hogy a pszichologiai és pedagogiai szerepjaté-
kokat egymassal 6tvozzék. Egy tjfajta iranyzatot teremtettek meg, melynek a ,.szerepjaték-
pedagogia” elnevezést adtak. Ez a pszichodrama, a biblio- és bibliadrama, a viselkedésterapia, a
beszédterapia, az alaklélektan, a tanitasi drama, a tandrama és az improvizacios szinhaz techni-
kait 6tvozi, elsdsorban pedagdgiai célok elérésére érdekében.

4. Irodalmi szerepjaték — hattér

A tovabbiakban arr6l a médszerrdl szeretnék beszélni, amivel az egyetemistakkal és a nyelvta-
narokkal dolgozom. El8szor roviden felvazolom az elméleti hatterét, majd a gyakorlattal folyta-
tom. Tobbféle technika kiprobaldsa soran azt tapasztaltam, hogy egyetemistak és nyelvtanarok
Szamara az irodalmi szovegekkel valdé munka nagyon motivald €s sokféle szinten megvalosuld
fejlesztést tesz lehet6vé. Munkamodszeremet Mévers nyoman ,, irodalmi szerepjatéknak” nevez-
tem el. A szovegeket els6sorban anémet irodalombo6l meritem.

A jaték 1étrejottének egyik elméleti hattere az irodalmi recepcioesztétika felismerése, misze-
rint az irodalmi szévegek sosem kizarolag a leirtak altal hatnak, hanem sokkal inkabb a szoveg-
ben {iresen maradt helyek olvasoi fantazia segitségével torténé megtoltése révén. A szoveg jelen-
tése a szoveg objektiv valosdga és az olvasod sajat értelmezésének Osszekapcsolasa révén az
egyén tudataban és lelkében jon létre. Ez a 70-es évekbdl szarmazo elmélet mara az irodalomel-
méletben mar hattérbe szorult, és sok akkori felismerést revidialtak, de az irodalomtanitas és a
személyiségfejlesztés didaktikajara nagyon erds hatast gyakorolt és gyakorol a mai napig.

Tanarok és pszichologusok kdzosen keresték annak lehetdségét, hogyan torhetnék meg az ol-
vasd maganyat. Ezt részben a szovegek kozos olvasasaban és a torténetek csoportban zajlo dra-
matikus megjelenitésében talaltdk meg. FO hipotézis, hogy a szovegek elolvasdsa sohasem
egyenld az olvasottak eljatszasdaval. Az eljatszas sokkal intenzivebb élményt jelent. Ez egy olyan
— részben reproduktiv, részben produktiv — folyamat, ahol az olvaso projekcidja kognitiv és ér-
zelmi szinten is 6sszetalalkozik a szerz6 szandékaval. Németorszagban a szovegek eljatszasat al-
kalmazé szerepjatékokat iskolakban, tovabbképzéseken, felndttképzéseken, szuperviziokon és az
egyhazi oktatasban is alkalmazzak.

Ennek az irodalmi szerepjatéknak a harom f6 eleme a szoveg elolvasasa, megértése és eljat-
Szasa. A jaték minéségét mindig harom tényez6 hatarozza meg: a szoveg adottsagai, az egyének
értelmezése és a csoportfolyamatok. Ez azt jelenti, hogy mivel az irodalmi szerepjaték alapveto-
en folyamatok megélésére fokuszalt csoportmodszer, a szoveg adottsagain €s az egyén €rtelmeze-
Sén tual a jaték Iétrejottében a csoport egyiittmitkodése is dontd szerepet jatszik.



Most térjiink vissza ahhoz a kezdd gondolathoz, mi szerint a dramajatékot én az idegen nyel-
Vi beszédkészség fejlesztésére hasznalom. Joggal meriilhet fel a kérdés, hogyan valdsulhat meg
,»,szabad kommunikacio” éppen szovegekkel zajlo munka kapcsan? Hogyan lehetséges az, hogy
ne a szovegek laikusok, vagyis szinészi tehetséggel csak ritkan megéldott egyetemistak és tana-
rok altal torténd egyszeri reprodukalasa valdosuljon meg? Valaszom erre a kdvetkez6: a szoveg
keretet jelent, ami strukturalja a jatékot. Az olvasoét a torténetbe a szoveg adottsagain tal az tires
helyek jatékban torténé megtoltése viszi bele. Ez jelenti az ujat, a személyest és a kihivast. A
szovegtdl a jaték soran barmikor el lehet térni. A fantaziat ugyanis gyakran nem a meglévo re-
konstrualasa, hanem az iires helyek altal kinalt konstrualas lehet6sége inditja be. Ez teremti meg
aszabad kommunikaciot.

5. Az irodalmi szerepjaték — gyakorlat
A tovabbiakban vazlatosan bemutatom egy jaték menetét, de eldrebocsatom, hogy nincs recept,
minden jaték mas, egyszeri és megismételhetetlen. Kezdjiik a szévegvdlasztassal. Minden eset-
ben a csoport életkoranak és életkori helyzetének megfeleld tematikaju szoveget valasztunk.
Olyan szovegre van ugyanis sziikség, ami a résztvevoket nagy valoszinliséggel megszolitja, mi-
vel akérdésfelvetése relevans szamukra.

A foglalkozas egy warm-up feladattal indul. Ez egy vagy tobb olyan, tobbnyire mozgasos fel-
adat, ami egyrészt a résztvevok drama-realitasba valo ,,megérkezését”, masrészt a jaték érzelmi
és tartalmi elokészitését szolgalja.

A jaték inditasanak tobb technikaja 1étezik, és mindig a szoveg nyujtotta lehetdségektol fligg.
Vegyiink egy példat. Egyik lehetdség, hogy a szoveg elejét vagy egy részét felolvassuk, addig a
pontig, amig a cselekmény kibontakozik. Ebben a részben benne kell lennie minden fontos alap-
informacionak, hol és mikor jatszodik a torténet, kik a fészereplok és mi az alapkonfliktus.
Hattérinformaciokat a vezetOk barmikor és barmennyit adhatnak, mert ez segiti a jatékosok fan-
jatszani. A fészerepl6k mellett mindig vannak olyan megkinalt szabad szerepek is, amelyek nem
szerepelnek kozvetleniil a torténetben, de valamilyen modon kapcsolodnak a f6szereplokhoz.
Ezeket megajanlhatja a vezetd, de ra Iehet bizni a résztvevokre is. Ez azért fontos, hogy minden-
ki megtalalja azt a szerepet, amit személyiségébdl és pillanatnyi allapotabol adéddan az adott
helyzetben leginkabb meg tud ¢lni. Ezek utan ujra felolvassuk a széveget, és ekkor mar minden-
ki a sgjat szerepébol figyel.

Ezt kovetden a szereplok elkezdenek késziilni a szerepiikre. Bedltdzhetnek, amihez barmilyen
targyat hasznalhatnak, amit a teremben talalnak. Ehhez néha kenddket is felkinalunk, de a bedl-
t6z¢&s csak szimbolikus jellegli. Ezutan berendezik ateret. Székekbol, taskakbol vagy barmilyen
targy segitségével szimbolikusan megjelenitik a helyszineket. A jatékosok elhelyezkednek atér-
ben. A szerepbelépést a szerepinterju segiti. Alapvetd, hogy minden jatékosnak legyen neve, ko-
raés szakmaja. Fontos a csaladi allapota és a tobbiekhez vald viszonya. A kérdések megvalaszo-
lasa révén a jatékosok egyrészt informaciokat kapnak egymasrol, ami a kozos jaték nélkiilozhe-
tetlen feltétele, hiszen a szoveg mellett ez adja meg a jaték keretét. Masrészt segit a jatékosoknak
a szerepbekeriilésben.

Az interjut kdvetden indul a jaték. Az eseménynek néha szimultan zajlanak, vagyis egyszerre
valamennyi helyszinen. Néha egy helyszinre iranyul a képzeletbeli reflektorfény. A vezetd
ilyenkor atobbi helyszinen zajlo jatékot befagyasztja, és a figyelmet egy helyszinre iranyitja. A
befagyasztas technikajaval a jatékot mélyiteni is lehet. Ez tigy zajlik, hogy egy adott pillanatban
leallitjuk a jatékot, és egyenként rakérdeziink a jatékosokban megjelend érzésekre. Lehetdség
van arrais, hogy alényeges szereplék belsé monologban mondjak el gondolataikat és érzéseiket.
A jaték kimenetele és végének idopontja a keretektdl és a csoporttol fligg.

Ha a résztvevok mar ismerték az eredeti szoveget, ez gyakran befolyasolja dket a jatékban.
Csak nehezen tudnak annak menetétdl elszakadni. Ezért gyakran probalunk olyan szdveget va-
lasztani, amit nagy valosziniiséggel nem ismernek. Ismert szoveg esetén azonban a jatékosok
idével megtanuljak, hogy nem az eredeti szoveg rekonstrualasa, hanem annak megélése a cél. A
[ényeg, hogy az adott helyzetben 6 hogyan reagalna.

6



Ehhez a jatékhoz nincs sziikség semmiféle szinészi tehetségre. Nincs rosszul eljatszott szoveg
vagy rosszul megjelenitett szerep. A jatékosokat mindig arra szoktuk kérni, éljék at a szerepet, és
ugy jatsszanak, ahogy azt a testiik, sziviik és lelkiik diktalja. Nem lehet rosszul jatszani.

6. Hibajavitas és nyelvvaltas kérdése

A dramajaték ezen tipusa Iényegesen nem tér el az anyanyelven zajlo jatéktol, hiszen erésen ha
ladé nyelvtanuldokrol van szo. Két kérdéskort azonban mégsem hagyhatok figyelmen kiviil. Az
egyik ajaték soran elkovetett nyelvi hibak, a masik a nyelvvaltas kérdéskore.

Mit tegyiink jatékvezetoként és nyelvtanarként, ha a jatékosok nyelvi hibakat kovetnek el?
Errél azt gondolom, hogy a transzfer fazisaban zajlo barmely szabad interakciot koveteld fel-
adathoz hasonl6an a nyelvi hibak azonnali javitasatol célszeri eltekinteni. A nyelvhelyesség el-
lenében a kommunikacio hitelességét és a folyamatos nyelvhaszndlat Kritériumat helyezem el6-
térbe, ugyanugy, ahogy anyanyelven zajlé6 kommunikacié soran torténik. A cél egymas megérté-
se, és a kommunikald felek gondolatcseréjének létrejotte. A javitas megzavarhatja a kommuni-
kaci6 menetét, igy a beszElo elveszitheti gondolatmenetét. Kizokkenheti szerepébdl, hiszen tuda-
tosulhat benne, hogy nyelvoran van. A javitas visszaallithatja a tanar és diak kozott egyébként 1é-
tez6 hierarchikus viszonyt is, ami adrama 1égkore ellen hathat. Arrél nem is beszélve, hogy a ja
vitasnak az adott helyzetben semmilyen hozadéka nincs. Az esetek tobbségében a javitott forma
nem is jut el a besz¢élé tudataba. Egyik lehetdség tehat, hogy a tanar a hibakat egyszeriien igno-
rdlja.

A jaték kozbeni javitast, vagy nyelvi segitségnyujtast csak abban az esetben tartom elképzel-
hetének, ha a jatékos kozvetleniil, példaul szemkontaktus utjan jelzi tanaranak, hogy bizonytalan
egy sz6 hasznalataban. Arra a tipikus viselkedésre gondolok, mikor a didk mond valamit, és koz-
ben kérdéen a tanarara néz. Ebben az esetben a segitségnek semmi akadalya, ha a tanar éppen
nincs szerepben. Ha szerepben van, akkor nem javaslom a nyelvi segitségnyu;tast.

A masik lehet6ség, hogy a tanar, jegyzeteket készit, melyek koziil a 1ényegesebbeket a jatékot
kovetden, vagyis a realitasba torténd visszatérés utan tematizalhat. Nagy a valosziniisége, hogy
nem grammatikai jelenségek tisztazasara keriil sor. Sokkal inkabb lexikai hianyossagok, illetve
téves szohasznalatbol eredé hibak megbeszélésére van sziikség. Bar a jaték elsddleges célja a
szabad kommunikacio és a mar megtanult nyelvi elemek alkalmazasa, mégis rendkiviil motivalo
arésztvevok szamara a szokincs ilyen modon torténd gazdagitasa.

A masik problémakor a nyelvvdltds kérdése. A dramajaték célja az idegen nyelv hasznalata.
Ezért az lenne a logikus, ha a nyelvvaltas lehetdségét eleve kizarnam. Mégsem igy gondolom.
Természetesen az egyik legalapvetdbb cél a tartosan megvalosuld nyelvhasznalat. Ehhez vezeto-
ként és nyelvtanarként minden esetben ragaszkodni kell. De mindig tartsuk szem el6tt, hogy ja-
tékosaink nem az anyanyelviikon beszélnek. A dramajaték mar 6nmagaban is farasztd. Hat még
ha mindez idegen nyelven torténik. Gyakran eléfordul, hogy egy jatékos annyira belekeriil egy
szerepbe, hogy egy adott pillanatban képtelen idegen nyelven reagalni. Vagy fontossa valik sza-
mara, hogy gondolatait azzal a differencidltsdggal fejezze ki, amire csak anyanyelvén képes.
Ilyen esetben a nyelvvaltast természetesnek, SOt sziikségszeriinek tekintem. Ekkor az idegen
nyelvi kommunikacio helyett a kozlés hitelességének szempontja valik elsdrangiiva. Természete-
sen a megfeleld pillanatban a vezetdnek célszeri a folyamatot finom rahatassal ismét az idegen
nyelven zajl6 kommunikacié felé terelni, de alapvetden tévesnek és elhibazottnak tekintem, ha
mereven ragaszkodunk ahhoz, hogy mindig minden idegen nyelven hangozzék el. A hibajavitas
¢és nyelvvaltas problematikajat a foglalkozas elején tematizalni lehet a csoporttal és egy k6z0s
stratégia kidolgozasara is sor kertilhet.

El6adasomat Pal apostol Tesszalonikiaiknak irt elsé levelének egy mondataval zarom: Priifet
alles und behaltet das Beste. Magyarul: Vizsgaljatok feliill mindent, a jot tartsatok meg. (1.
Thessaloniker 5,21)

K6szonom megtisztel6 figyelmiiket!

Az eléado:
Marlok Zsuzsa, egyetemi adjunktus (PhD, védés el6tt); munkahely: PPKE Germanisztikai Intézet
Email: mzsu.1@dpg.hu vagy karacsok@axelero.hu
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Elemek a drama eszkoztarabol

A walesi bardok feldolgozasahoz
Lukacs Gabriella

Nem dramadora, hanem ,,elemek”. Felhasznalhatok teljes dramadrak tervezésekor, de olyan
esetekben is, amikor csak egy-két dramatikus feladatra van idénk...Jobb megoldas hijan az
alkalmazott formak (konvenciok) megnevezésével jeloltiik az egyes elemeket, s nem a tartal-

mukkal.

Szerep a falon

Milyen ember lehet Edward ,kiraly? Milyen kiils6 és bels6 tulajdonsagokkal rendelkezhet? Je-
gyezziik fel a tablara vagy csomagoldpapirra mindazt, amit rola gondolunk!

e Milyen uralkodé lehet Edward?

e Milyen életmodot folytathat? Mivel szérakozhat szivesen? (Pl.: mulatozas, csatak)

o Képzeljiik el a kiraly kiilsejét!



e Ugy tiinik, hogy mindent elhisz, amit bizalmasai mondanak a walesi néprél. Milyen tulajdon-
sdgokra utalhat ez?

e Montgomeryben azt mondja: ,,Ti urak, ti urak!... ti velsz ebek! / Ne éljen Eduard?”, aztan igy
szél: ,,de 6rdog itt / beliil minden nemes”. Mire kovetkeztethetiink ebb61?

e Mit mondhatunk ra az alapjan, hogy maglyara kiildi a bardokat?

¢ Hogyan jellemezhetjiik Edward kiralyt az utolsé két versszakot olvasva?

Kis csoportos tablésorozat

A ballada azzal kezdddik, hogy akiraly — keresztiillovagolva 0j birodalman — ellenérzi a megho-
ditott walesi tartomanyt: megszemléli a tajat, kivancsian keresi az embereket. Am a nép ,.Kuny-
h61 mind hallgatva, mint / Megannyi puszta sir”.

Milyen lehet az ¢let Walesben Edward uralkodasa 6ta?

Hogyan fogadnak a kiralyt:

e egy csaladi eseményen,

e aférfiak a kocsmaban,

e az asszonyok afalu egyetlen kutjanal?

Minden csoport készitsen 3-4 képet: Edward megjelenése el6tt, amikor mar megérkezett, majd a
kiraly tavozasa utan!

Forum-szinhaz

Tételezziik fel, hogy a kirallyal tart a walesi nemes urak egy csoportja is, akiknek nyilvanvalo
érdekiik Edward joindulatanak megszerzése, a maguk és a helybéli emberek szamara! Ok az
imént torténtek kapcsan megprobaljak elhitetni a kirallyal azt, hogy ,,az istenadta nép” boldog és
szereti uralkodojat.

Edward tanacsadoi k6zott viszont akadnak olyanok, akik nem kedvelik az 0j tartomany lakoit.
Ok szeretnék a walesiek ellen hangolni a kiralyt.

Egy-egy csoport készitse fel a kétféle vélemény képvisel6it jatszo — onként jelentkezéd — résztve-
voket! A tanar Edward kirdly szerepébe 1ép. Kovetkezzék az uralkoddé meggydzése! Vajon me-
lyik tanacsadonak higgyen?

A jelenetet egyszer-kétszer (mindenképpen) allitsuk meg, hogy a tobbiek Gjabb tanacsokkal lat-
hassik el a jatszokat!

Egész csoportos tablo, gondolatkovetés, improvizacio

Edward kiraly szeretné hallani, hogyan éneklik meg a helybéli bardok — az ket leigaz6 — ural-
kodo dics6ségét. Lépjiink a lakoman résztvevo urak szerepébe! Dontsiik el, ki jatssza a kiralyt és
ki lesz a harom walesi bard! A tanar — narracioként hasznalva — kezdje el mondani a verset a 12.
versszaktol. Idonként alljon meg a szoveggel: ekkor készitsiik el az adott pillanatra vonatkozo al-
[6képet! Példaul: ,,Orcaikon, mint félelem, / Sapadt el a harag.” ,Levagva népiink ezrei, / Ha-
lomba, mint kereszt, / Hogy sirva talloz, aki €l: / Kiraly, te tetted ezt!” ,,Maglyara, ki ellenszegiil,
/ Minden velsz énekest!”

Egy-egy kép elkésziilte utan meghallgathatjuk néhany szereplé gondolatait is.

A rettenetes parancs kiadasa utan Edward (tegyiik fel!) kirohan a terembdl. Ott maradnak a la
koman résztvevé urak. Inditsunk el egy egész csoportos improvizaciot attol a pillanattol, hogy
becsukodott az ajto a kiraly utan! A tanar is alljon be a jatékba a kiraly kiséretéhez tartozo urak
egyikét jatszva! Provokativ megjegyzésekkel fokozhatja a jaték dramaisagat. (,,Igaza volt a ki-
ralynak, égessék csak meg dket! Nem lehet igy sz6Ini az uralkodorol!”)

Kis csoportos irasos munkaforma
Irjunk egy-egy, legalabb négy soros versrészletet, amely elnyerhetné a kiraly tetszését!

Improvizacio két csoportban, egész csoportos improvizacio
A lakoma a kiraly parancsaval ért véget: ,Maglyara, ki ellenszegil, / Minden velsz énekest!”
Feltételezhetjiik, hogy ezek utan a kiraly azonnal tavozni kivan a varbol. A szolgaknak fel kell



nyergelniiik a lovakat, 6ssze kell pakolniuk a holmikat. Ek6zben Montgomery emberei valoszi-
niileg a lakoma utani takaritassal foglalkoznak.

Alakitsunk két csoportot: egyik a kiraly kiséretében 1év6 szolgakat, a masik Montgomery cseléd-
Ségét fogja jatszani!

Jatsszuk el a lakoma utani lazas késziilddést! Vajon mit mondanak egymas hata mogéott a lako-
marol €s a masik csoportrol?

Az udvaron talalkozik a két csapat. A helybélieck éppen errefelé viszik ki a piszkos edényeket a
masik épiiletben 1évé konyhaba, atobbiek pedig mar csak a kirdlyra €s a kiséretében 1évo urakra
varnak. Egész csoportos improvizacid kovetkezzek: jatsszuk el, mi torténik! Konnyen lehet,
hogy az improvizacié kozben lassitott jatékra is sziikség lesz.

Hangalafestés

,Ha, ha! mi zag?... mi &ji dal / London utcain ez? / Felkottetem a lord-majort, / ha bosszant
barmi nesz!”

Ebben a jatékban — rovid felkésziilés utan — gy mikodik az osztaly, mint egy korus. A tanar le-
gyen a karmester! El6szor is talaljuk ki, hogy miféle hangokat vél hallani a kiraly az ,.¢ji dal-
ban”! (P¢éldaul a bardok énekének egy-egy sorat; a tiiz sercegését; a maglyara kiildott bardok
ivoltését.) Alakitsunk kis csoportokat! Minden csoport rovid egyeztetésen elemezze a képzelet-
beli hangélmény egy-egy Osszetevdjét (példaul: magas vagy mély, hangos vagy halk hangok stb.
fejezik-e ki jobban az adott érzelmeket, hangulatot?)! Végiil a tanar kdzremiikodésével probal-
junk egész csoportban is 1étrehozni egy hanghatast, példaul ugy, hogy kanonszeriien lépnek be a
,,sz0lamok™!

Kis csoportos improvizacio, stilusvaltas

,Fejére szol, ki szot emel! / Kirdly nem alhatik.”

,Ha, ha! el6 sip, dob, zene! / Harsogjon harsona: / Fiilembe ztigja atkait / A velszi lakoma...”
Edward révid idon beliil ad ki két, egymassal ellentétes parancsot. Kiscsoportokban talaljunk ki
egy-egy olyan helyzetet, amikor nagyon kinos vagy éppen nevetséges helyzetbe keriilhetnek az
emberek a csend vagy a kotelez6 hangoskodas miatt! (Példaul kiilonos lenne egy néma lakoda-
lom.)

Jatsszuk el a kitalalt eseményt, szokatlan stilusban! A tanar altal ajanlott ,,stilusok” koziil (pan-
tomim, balett, opera stb.) valasszanak a csoportok!

Paros munka

A lakoma— és a kivégzés — utani napon a kiraly kénytelen visszatérni addigi életének rendes ke-
rékvagasaba. Talalkoznia és beszélnie kell példaul a feleségével, a gyermekeivel, a miniszterek-
kel. Talan valaki tanacsot kér tdle, vagy faggatni kezdi, hogy miért tinik olyan faradtnak. Alakit-
sunk parokat, majd a parok dontsék el: kivel talalkozzék az ¢ jelenetiikben Edward! Egyezziink
meg a szereposztasban és jatsszunk el egy-egy ilyen beszélgetést!

Birosag

Edward kiraly 6tszaz embert végeztetett ki. E tette miatt keriil (erkdlcsi) birosag elé, ahol mind a
vad, mind a védelem képviseldit meghallgatjak.

Két csoportban irjunk listat a kiraly ellen, illetve mellett sz616 legfontosabb érvekrdl, majd jatsz-
szuk el a képzeletbeli targyalast! (A tanar feladata a jaték koordinacioja a targyalas vezetéjének
szerepében. Fontos, hogy mindvégig semleges maradjon!)

Tablo, képalairas
A foglalkozas lezarasaként allitsunk emlékmiivet a maglyara kiildott bardoknak! (Lehet egyéni,

egész vagy kis csoportos munka.)
Adjunk cimet is a kép(ek)nek!
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Amerikai historia

Fekete-Szabo Aniko

A dramajaték Tony Kaye Amerikai historia X cimii filmjének alapotletére épiil —, alapfeltétel:
a gyerekek nem ismerik a filmet.!

A csoport jellemzoi:
o A foglalkozasvazlat 14-15 éves kozépiskolasoknak késziilt.
e Ajanlott csoportlétszam: 15-20 6.
o A sziikséges dramas eldképzettség alapfoku: szabalyjatékok, helyzetgyakorlatok, szituaci-
s jatékok.
Koriilmények:
e Térigény: egyszerii osztalyterem néhany székkel tokéletesen megfelels.
e Id6tartam: kb. 3 x 45 perc.
Téma: EQy fiatal fiti személyes tragédiaja soran radobben, hogy a gyiilolet tonkreteheti a sgjat és
kornyezete életét.
Nevelési cél: A gyiildlet elutasitasa, a kisebbségekkel szemben tanusitott tolerancia, empatia, mi-
lyen kiszolgaltatott érzés lehet kisebbségben €lni, megbocsatas értéke, helyes dontéshozatal.

Tanulasi teriilet:
o Etnikai kisebbségek elfogadasa, az idegengyiilolet elutasitasa.
e (Néhany informécié az Amerikai Egyesiilt Allamokrol.)

Fokusz: Visszafordithato-e egy (a csaladi egyensuly megbomlasa miatt) szélséségekbe sodrodo
fiatal?

Eszkozok: irolap, feladatkartyak, képek, fotok, magno, a csoportos felkésziilések kozben zene
(pl. Mark Knopfler szol6albumanak zenei anyaga).

Torténetvaz: A dramaora fészerepléje, Derek (19), a Georgia-beli (USA) Cordele kisvarosaban
(20-30 ezer lakos) é1 kdzéposztalybeli csaladjaval, atlagos szeretetkapcsolatban, a 90-es évek
elején. Derek a helyi high-school kivalo tanuldja. Edesanyja haztartasbeli. Az édesapija tiizol-
t6, aki 1991-ben egy négerek lakta negyedben munkavégzés kozben baleset aldozata lett. De-
rek 6ccse, Daniel (16), szintén az elobb emlitett iskolaban végzi tanulmanyait, ugyancsak ki-
valo eredménnyel. Daniel batyjat példaképének tekinti. Derek kishuiga, Susanne (5). Az édes-
apa halala utan az édesanya alkalmi munkabol probalja fenntartani a csaladot, annak élet-
szinvonalat. Derek ,,szkinhed” fiatalok tarsasagaba keveredik. A kapcsolat egyre szorosabba
valik, szabadidejének nagy részét veliik tolti. Az anya ellenzi ezt, ezért gyakran dsszetitko-
zésbe nagyobbik fiaval. Az anyat stlyos betegség tamadja meg (tiidérak), munkaképtelenné
valik. Dereknek dontenie kell, hogyan tovabb...

1. Egyeztetés: A tavolitott helyszin miatt az ora elején érdemes tisztdzni, milyen informacioik
vannak a résztvevoknek az USA-rél az életmod és az iskolarendszer tekintetében. A lényeg,
hogy egy viszonylag realis USA-kép legyen a fejiikben. Ha a csoport tudasa e téren hianyos, ak-
kor atanarnak kell helyretenni a dolgokat. Az ismeretek thlzott részletezése a téma szempontja-
bo1 felesleges, jo esetben néhany percet igényel az elékészitd szakasz.

Kontextusépité tanari narracié: A dramaora fészerepléje, Derek (19), a Georgia-beli (USA)
Cordele kisvarosaban (20-30 ezer lakos) ¢l kozéposztalybeli csaladjaval atlagos szeretetkapcso-
latban a 90-es évek elején. Derek a helyi high-school kivalé tanuldja. Edesanyja haztartasbeli.
Az édesapja tlizoltd. Derek Occse, Daniel (16), szintén az elobb emlitett iskolaban végzi tanul-

1A dramaéra megjelent: Kaposi L. (szerk.): Dramatikus modszerek a biinmegeldzés szolgalataban, Orszagos Biinmegel6zési
Kozpont, Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, Budapest, 2004
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Manyait ugyancsak kivalo eredménnyel. Daniel batyjat példaképének tekinti. Kishiiga, Susanne
(5). Derek az iskolaban a torténelemtanarat — aki egyben az iskola igazgatoja is (mellesleg néger)
— példaképének tekinti szakmai munkaja, valamint a gyerekek iranyaban mutatott embersége mi-
att. Az iskolapszichologus rendszeresen foglalkozik a tanulokkal, f6leg a végzés diakokkal, hi-
szen a tovabbtanulas lehetdsége elott allnak. A pszichologus az egyéni beszélgetések mellett a
hagyomanyos tesztmodszert is alkalmazza. Ezekb6l a — Derek altal kitoltott — tesztekbdl nézhe-
tiink at egyet.

A fentiekben szereplo informaciok az olvaso szamdara részben mar ismerosek a fenti torténet-
vazbol, amit viszont a fiatalok nem ismernek, nekik itt minden uj ...

2. Harom kisebb csoportot alkotunk. A kitoltott tesztet (Id. melléklet) a tanar kiosztja a gyere-
keknek. Az irasos anyag segitségével minél tobb informaciot kell sszeszedniiik a kiscsopor-
toknak Derekrol. Ezt kovetden rovid egész csoportos munka soran — a szerep a falon konvencio
segitségével — az 6sszegyljtott tulajdonsagokat megbeszéljiik és rogzitjiik.

3. Az igy megformalt figura szerepeltetésével harom Kiscsoport készitsen egy-egy jelenetet

Derek eddigi életével kapcsolatosan. A jelenetek tartalmara vonatkozo instrukciot a kiscsoportok

feladatkartyan kapjak meg:

e (Csaladi vacsora — Derek atorténelem vizsgaja elott all.

o A kosarcsapat megbesz¢lést tart egy fontos, a csapat életében sorsdonté meccs elétt (tovabb-
jutas esélye).

e Az iskolai didkszervezet megbeszélése egy Uj iskolaujsag szerkeszt6i posztjanak betoltésérol
¢s az Ujsag tartalmarol.

Mindharom csoport alloképbdél inditott mikrojelenetet mutat be.

Egyeztetés: Kideriilt-e, hogy milyen lehet Derek élete a csaladban és a tobbi kozosségben? Ho-
gyan érezheti magat? Hogyan oldhatja meg problémait?

Narracio: A csalad életét gyOkeresen megvaltoztatja egy tragikus esemény. Az apa egy néger
lakta negyedben folytatott munkavégzés kozben baleset aldozata lesz. Kozvetleniil a baleset utan
egy kereskedelmi televizio tarsasag munkatarsa képanyagot készit a torténtekrél a hiradd szama-
ra. Derek Daniellel a baleset helyszinére rohan és a kamerak eltt magabodl teljesen kikelve
mondja el kétségbeesett gondolatait.

4. A kovetkezOkben A tanar veszi fel Derek szerepét. A , felvételen” csupan Derek gondolatait
hallhatjuk (monologizalt formaban).

,Cseppet sem vagyok meglepve a torténtek miatt. Ez az orszag a blindz0k orszaga lett. Az 6sszes
rendes amerikal, mint az apam is, aldozata lesz az orszag parazitainak. Feketék, kreolok, sar-
gak... Ebben a rohadt orszagban minden gond miattuk van. Ezek a férgek magasrdl tojnak az or-
szagra. Azért jonnek, hogy kihaszndljanak benniinket. Kopdk a korméanypolitikara, kopok a feke-
tékre és minden betolakodora!”

Egyeztetés: A tanar megkéri a gyerekeket, értelmezzék Derek megnyilatkozasat, megnyilvanula-
sat (a nem-verbalis kozlés és a verbalitas viszonya). Mit gondolhat vajon Daniel, a fiatalabbik
fiu, az elhangzottakrol? Mi lehet a reakcidja? (Haidonk engedi, készithetiink sematikus maszko-
kat Derek pillanatnyi érzéseir6l!)

Narracio: Derek €l6z6 megnyilvanulasaval felhivja magara a figyelmet. A mar emlitett kereske-
delmi televizié tarsasag munkatarsa interjut készit Derek édesanyjaval és torténelemtanaraval,
azaz az iskolaigazgatojaval.

5. A tanar megkéri a jatszokat, hogy alkossanak harom csoportot: az egyik csoportban az inter-
jut készit6 riporterek, a masodikban az édesanyak, a harmadikban a torténelem tanarok gyiile-
keznek. A jaték elséd fazisaban ariporterek egyik fele az anyaval, a masik fele a tanarral készit in-
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terjut paros jatékban (rovid megbeszélés). A jaték masodik fazisaban az 6sszes riporter, az 9sszes
anya és tanar kiilon csoportokban megbeszélik a paros munka eredményeit. A riporterek 9ssze-
gyujtik a csoportdontés altal kivalasztott fobb kérdéseket, az anyak illetve a tanarok pedig a fébb
valaszokat. Az 0sszegzés alapjan cimet adnak az interjuknak egy lényeges mondat kiemelésével.
Az egész csoport elé produkcid szinten mar csak ezek keriilnek. Ez a jatékforma idéigényes, de
azért lehet hasznos ezen a ponton, mert a fOszerepld allasfoglalasat, szandékait, inditékait mas-
mas perspektivabol vizsgalhatjuk meg.

A szerep a falon konvencio segitségével Gsszegylijtott tulajdonsagokat egybevethetjiik illetve
kiegészithetjiik a hallottak alapjan.

6. Derek az édesapja halala utan napléirasba kezd. A tragédia utan néhany honappal a kovetke-
z6ket jegyzi fel (a tandr szerepbe lép):

,Ezek az 0j haverjaim, ezek aztan tuti jo arcok! Ok tudjék, mi itt a baj! Ahogyan azt méar az
apam is megmondta... Szoval mostanaban egyiitt logok veliik, allati szamokat hallgatunk... és
késziiliink... J61 bemosunk majd ezeknek a...”

A tanar megkéri a gyerekeket, értelmezzék a hallottakat! Mi torténhetett Derek életében? Kik le-
hetnek az 1) haverjai?

7. Egész csoportos gyijtomunka: A tanar arra kéri a csoport tagjait, hogy allitsak 6ssze azok-
nak a targyaknak, képeknek, fotoknak, szimbolumoknak a listajat (esetleg rajzoljak is le azok
egyikét-masikat), amelyek Derek (Daniellel kozos szobaban €1!) szobajaban talalhatok, s a fit a
,,szkinhed” mozgalommal hozhatjak kapcsolatba! Milyen hatdssal lehet ezek a testvérére? Az el-
gondolasokat csoportos megbeszélés keretében egyeztetjiik.

A gyerekek az agresszio eszkozeivel foglalkoznak, de nem megjelenitési szinten.

Ezutan a tanar arra kéri a gyerekeket, gyiijtsék 6ssze egy ,,szkinhed” fiatal jellemz6 tulajdonsa-
gait, kiemelten azt, hogy miként hogyan juthatnak el idaig. Csoportos megbeszélés keretében
egyeztessik azt Derek a csoport 4ltal mar dsszegyiijtott tulajdonsagaival! Ertelmezziik, milyen
kovetkeztetéseket vonhatunk le az dsszevetésbol!

Narracio: Az anya ellenzi afiu Iépéseit, ezért gyakori kozottiik az 9sszeiitk6zés. Derek torténe-
lemtanara felkeresi otthonaban az édesanyat, ugyanis a fia egy néger iskolatarsaval 6sszevereke-
dett. A tettlegesség oka és kezdeményezbje ismeretlen. Az anya és a tanar beszélgetnek a volt
csalad életérdl. A tanar tavozasa utan Derek €s Daniel hazaér. A ,,csalad” egyiitt vacsorazik.

8. A tanar arra kéri a gyerekeket, hogy Kiscsoportos munka formajaban harom csoport készitsen
€el6 egy-egy jelenetet a csaladi vacsorarol!

9. Uj néz6pontok megteremtése érdekében stilusvaltast alkalmazzunk! A megadott stilusok: 1.)
mutassak be a jelenetet birkozoverseny formajaban (némajatékban), lassitott felvételben — a
mozdulatokat csak imitaljak az esetleges agressziv ,,cselekedetek” kizarasa miatt, 2.) a jelenet
bemutatasa széles gesztusok alkalmazasaval — a testnyelv erdteljes hasznalataval, 3.) cirkuszi
eldadas formajaban.

A tanar donti el, hogy a csoportok (a jelenetektdl fiiggéen) melyik stilusvaltasi feladatot kapjak.

Narracio: Derek mar honapok ota a banda tagja. A ,,szkinhedek™ a kisvaros legnagyobb szuper-
marketjének megtamadasat tervezik. A kitervelt tamadas oka: a régi tulajdonos tonkrement, a
boltot egy bevandorlo kinai fiatalember vasarolja meg. Az atrocitasnak szamos sériiltje lehet. Az
anya tudomast szerez a tervrél, Derek zsebében egy cetlit talal, melybdl néhany informaciofosz-
lany alapjan kovetkeztet a fia tervére.

10. A tanar arra kéri a gyerekeket, hogy alkossanak két csoportot. Az egyik csoport készitsen uj-
sagecikk részletet az esetlegesen megtortént tamadasrol! A masodik csoport irjon egy el nem
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kiildott levelet vagy naplobejegyzést az anya szerepében: milyen gondolatok jarnak a fejében,
miutan megtalalja a fiti zsebében a cetlit?

Narracio: Derek a csaladban él, de keriili a talalkozast az anyaval és testvérével. Szinte csak
aludni jar haza. Daniellel mar napok 6ta nem beszélt. Egyik nap azonban nem megy iskolaba, s
nem megy haza éjszaka sem. Az egyik oOnalloan €16 ,,szkinhed” haverjanal marad. Masnap
Daniel kinyomozza, hol van atestvére és telefonon tizenetet hagy.

11. Az lizenetrogzitén a kovetkezo felvételt halljuk atanar eléadasaban:

,,Hello, bratyo! Képzeld, a haverjaid megigérték, hogy fizetnek egy Kis zsozsot, ha én is ott le-
szek a balhén! S6t, a sargaktol még egy kis anyagot is beszereznek — na, persze bagoért, s kipro-
balhatom végre! Na mit sz61sz? Bard, nem? Hogy ezek mekkora jo arcok! Ja! Anya marha ide-
ges volt, egész éjszaka vart! Na cs6, majd talalkozunk!”

Derek az iizenet meghallgatasa utan elalszik. Az almaban kiilongs, filmszeri képeket 1at.

Kis csoportos munkaformak: A tanar megkéri a jatszokat, hogy — a tavolitas miatt — cseleked-
jenek ugy, mintha egy dokumentumfilm készitéi lennének, a kovetkezé munkajukat ennek szel-
lemében végezzék! Harom csoportot alkotunk.

e Az elst csoport rendezzen egy filmbejatszast a ,,szkinhedek” dsszejoveteleinek f6bb momen-
tumairol mimes jaték formajaban, a tempo ritmikus valtoztatasaval (lassu-gyors valtakoza-
sa)!

e A masodik csoport akosson meg egyetlen képet a filmbol — tablot —, amelynek tartalma: a
vasarlok és a keresked6k megpillantjak a tamadasra késziil ,,szkinhedeket” (a résztvevok
jatsszak a kereskedok illetve vasarlok)!

e A harmadik csoport tervezze meg és hangositsa ki, mi jarhat Derek fejében az dlmaban (mo-
nolog formaban, de akar tobb hangra bontva adjak el6)!

A feladatokat a kis csoportok feladatkartyan kapjak meg.
Ha nem vilagos a jatszok szamara az el6z6kben latottak dsszhatasa, akkor hasznaljuk a kovetke-
z6 jatékformat:

12. Montazs/képalairas: A jatszok ismételjék meg az el6zéekben Osszeallitott produkciokat a
kovetkezéképpen:

e az elsb csoport ismételje meg az eldzéekben bemutatott jatékukat,

e aharmadik csoport ezzel parhuzamosan adja el6 Derek gondolatait,

e a masodik csoport tekintse meg a tobbiek munkajat és keressen frappans cimeket, kifejezo
mondatokat ezekhez!

Narracié: A banda nevet valaszt maganak. A mar intézményesitett csoport Dereket akarja vezé-
révé valasztani. A vezérség mellett anyagi elonydket is igérnek a fiunak, a tamogatd személye
ismeretlen. Kitiizik a tervezett tamadas idépontjat és megfogalmazzak a csoport programpontjait.
Cél: a varosban €16 idegenek megfélemlitése és eliizése. Dereknek dontenie kell. ..

13. Bonyolult, nehéz dontési szituacioval szembesiilé szereplé helyzetének vizsgalatara a belsé
hang konvenciot hasznaljuk. A jaték ezen pontjan talan egy vallalkoz6 gyerek felveheti Derek
szerepét. Kijeloljiik a jatékos térbeli helyét. A tobbiek tigy jelennek meg és beszélnek, mintha a
szerepl6 pillanatnyi, konfliktusban all6 gondolatai lennének. A fészereplének a kozéppontbol in-
dulva a gondolatok hallatan kell elmozdulnia a térben a meghatarozott szabalyok alapjan (azaz a
felkinalt vezér szerep elfogadasa illetve elutasitasa iranyaban). A tanar megkéri a tobbi didkot,
hogy az el6bb emlitett érvek és ellenérvek felsorakoztatasaval segitsék a jatékos dontési folya
matat. A jaték varhatoan nem hoz végso dontést. A tanar tovabbi jatékot ajanl fel:

A jatszok korben iilnek, k6zépen harom (vazlatos, az alapvet6 lelkiallapotra utald) maszk. Ami-
kor valaki késznek érzi magat a megszodlalasra, valasszon koziilik egyet, tegye az arca elé, és
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Derek személyében mondjon olyan gondolatot, gondolatsort, amely 6sszhangban van a valasztott
maszk altal kifejezett lelkiallapottal!

14. Ha nincs egyértelmii dontés, valaszthato még a mélyités konvencio.

Narracio: Derek megtudja, hogy édesanyja halalos beteg. Dereknek kell betoltenie a csaladfenn-

tarto, sziilo és apold feladatot.

Parokban dolgozunk. Az anyakat illetve a fitikat jatszo csoport egy tagja ,,0sszegzi” az Ossze-

gyujtott gondolatokat immaron szerepen kiviil.

Egyéb megjegyzések:

¢ A munka megkezdése elbtti instrukcid fontos része: a parok ugy helyezkedjenek el a térben,
hogy ne zavarjak egymast. (K6z0s értékelés esetében kor alakban célszerii helyet foglalni.)

e A f6 munkaforma a kiscsoportos tevékenység. Az instrukcido megadasa utan rovid (2-3 perces)
idét célszerli adni a felkésziilésre, azutan kovetkezik az ismét csak rovid bemutatas, majd —
elsésorban — a szerepen Kiviili értékelés.

e Nc¢hany jatékforma gyakorlasa a dramaora el6tt megtorténhet (pl. montazs, mimes jaték, sti-
lusvaltas, bels6é hang).

e A téma igen nehezen megkozelithetd, hiszen a gyerekek nem jatszhatjak a ,,szkinhed” szere-
pet, ezzel éppen az ellenkezd hatast érhetnénk el. Ebbol az okbol kifolydlag allanddan tavoli-
tani kell, a bevonodast csak igazan 6vatosan lehet megvalositani.

Melléklet

Onismereti teszt
Fejezd be a mondatokat! — a kiegészitések dolt betiivel szerepelnek

o Nagyon biiszke vagyok, mert emeltszintii osztalyban tanulhatok.

e Fontosnak érzem magam, mert ugy érzem, sokan szeretnek.

e A sziileim legjobb tulajdonsdgomnak azt tartjak, hogy megprobdlom kovetni a tandcsaikat —
foleg az apaméit.

e A barataimnak az tetszik bennem, hogy meggydzéen beszélek és jol dsszetartom a csoportot.

¢ A legjobb sportteljesitményem: kosdriabddaban elsé helyezés.

e A tanulasban az irodalom és a torténelem tantdargybol vagyok a legsikeresebb. A tandrom jo
arc. Apam szerint egy hibdja azért van: néger. Igaza lehet? Nem tudom...

e Haegyetlen tulgjdonsaigomhoz ragaszkodnék csak, az az elveimhez valo hiiség és elkotelezett-
seg lenne.

e Hahirdethetném magam, mint példaul egy autét, a legjobb vondsomnak a teherbirasomat em-
liteném.

o Kiabrandult voltam, amikor az apdm nem dicsért meg, amikor emeltszintii osztalyba keriiltem.

o Jelentéktelennek éreztem magam, amikor az apam szinte megtiltotta a néger irodalom és tor-
ténelem tanulmanyozasat! Olyan fontos lenne a borszin?

e Sziileim azt mondjak, hogy valtoztatnom kell, nem hihetek el mindent, amit az iskolaban hal-
lok, nem mindenki akar jot nekem.

e A barataim azt allitjak, hogy fejlédhetnék még abban, hogy mdsok gondolatait is jobban tisz-
teletben tartsam.

e Haindulnék a valasztasokon, az ellenfeleim a legnagyobb hibamul azt ronak fel, hogy nem
vagyok elég diplomatikus és kompromisszumképes.

e A leglényegesebb dolog, amelyben valtoztatni szeretnék: szeretnék ismert lenni, szeretném, ha
odafigyelnének ram.

*
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Fejezetek az angol dramapedagogia
torténetebol (2.)

Bethlenfalvy Adam

Az angol dramapedagogia kezdeteit ismerteté sorozat? masodik részében harom, az angol és a
nemzetkozi dramapedagdgia alakulasat nagyban befolyasold személyiség életét és munkassagat
mutatom be. Alapveté forrasom tovabbra is Gavin Bolton Acting in Classroom Drama cimi
konyve, amely nem csak attekinti az angol dramapedagdgia multjat, hanem ennek segitségével a
lehetséges fejlodési iranyokat is elemzi. (Ezeket, illetve az egyes iranyokhoz kothetd személyi-
ségeket a sorozat kovetkezd részében igyekszem majd bemutatni.)

Ebben arészben Peter Slade, Brian Way és Dorothy Heathcote munkassagarol lesz szo6. A so-
rozat nyito fejezetében bemutatott iranyzatokkal és az ,,uttorékkel” ellentétben mindharmukrol
elmondhat6, hogy munkassagukkal rendkiviili hatast gyakoroltak az iskoldkban zajlo drama-
munkara. Elméleti tevékenységiik és modszertani munkassaguk nyomai, kiilonésen Way és
Heathcote esetében, most is jelen vannak mind az angol, mind a magyarorszagi dramapedagogu-
sok munkajaban.

Peter Slade (1912-2004)

1912-ben egy orvos csalad sarjaként latott napvilagot Peter Slade, akire ma Nagy-Britannia elss
hivatasos dramatanaraként, a dramaterapia modszertananak kidolgozojaként emlékezhetiink. Ta
nulmanyainak egy részét egy sussex-i bentlakasos iskolaban végezte, ahol sajat bevallasa szerint
végteleniil boldogtalan volt. Ejszakanként a paplan alatt zseblampa fényénél olvasott. Késébb di-
aktarsaival ,,0ngyilkos klubot” hoztak létre. Ejszakanként kilopoztak a kozeli dombokhoz, ahol
vad tancok kiséretében az altaluk leginkabb utalt tanarok halalat eljatszva csillapitottak a habor-
0o kedélyeket. Slade visszaemlékezései szerint ezek az éjszakak adtak erdt neki és diaktarsainak
ahhoz, hogy befejezzék tanulmanyaikat, és ne legyenek valoban ongyilkosok. S6t, allitasa sze-
rint, az ilyen szinjatékok utan még a tanulmanyi eredményeik is javultak. Miutan apjaval — akité1
kés6bb bardi cimét 6rokolte — Osszeveszett, a bonni egyetemre jelentkezett, ahol filozofiat és
kozgazdasagtant tanult.

1932-ben, Londonba visszatérve, killonb6z6 szinhazi munkakat vallalt, és ekkor kezdte fi-
gyelni az utcan jatszé gyerekek mintha-jatékait. Ezek alapjan fogalmazodtak meg benne elméle-
tének alapjai, melyeket késobb Child Drama cimi konyvében tett kozzé. A Children’s Theatre
Company-vel elszakad a hagyomanyos szinpadi formaktol, a gyerekekhez kozelebb allo szinészi
jatékkal és szinpadi terekkel kisérletezett. 1936-ban megalapitotta sajat tarsulatat, a Parable
Players-t. 1skolakban, templomokban jatszottak gyerekeknek, fiataloknak. 24 évesen a BBC
egyik gyerekmiisoranak munkatarsa lett. A dramaterapia torténetében kozponti jelentdségii az
1939-ben, a Brit Orvosi Kamara szamara tartott eldadasa, melyben a drama terapeutikus hatéasai-
rol szamol be.

1943-ban kinevezik Staffordshire drama-tanacsaddjava: 31 évesen a dramapedagogia torténe-
tének talan elsé hivatasos dramatanara. Feladata az iskolai el6adasok szinvonalanak novelése, a
tanarok képzése, illetve darabvalasztasi tanacsokkal valo ellatasa volna, de neki mas elképzelései
voltak a drama és a gyerekek kapcsolatarol. A haboru utani megvaltozott 1égkorben nagyobb
szerepet szantak a miivészeteknek a pedagogia teriiletén, ennek eredményeként hoztak létre
1947-ben a birminghami drama-tanacsosi posztot, amely Bolton (1995) szerint a mai napig a
dramapedagogia egyik legtekintélyesebb pozicidja. Slade pontosan harminc éven at dolgozott
ebben atisztségben, létrehozva a Rea utcai kdzpontot, ahol késdbb Sylvia Demmery-vel Kialaki-
tottak a ,,natural dance”, a természetes tanc elméletét és modszertanat. A kdzpont gyerekeknek €s

2 A sorozat els része a DPM 28. szamaban jelent meg. (4 szerk.)
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felndtteknek egyarant biztositott dramaval, szinhazzal kapcsolatos programokat, tanarok részére
képzéseket szerveztek és ezek mellett Slade rendszeresen kijart az iskolakba, hogy foglalkozaso-
kat tartson. Az 1954-ben megjelent Child Drama a nemzetkozi kozonség szamara is ismerté tette
elméletét. Konyvében Slade a dramat a gyermek fejlodésének kozponti elemeként mutatja be.
Minden a gyerek altal generalt spontan tevékenységet, amellyel a koriilotte 1évo és vele torténd
dolgokat, azokkal folytatott kiizdelmét dolgozza fel, Slade a gyerekdramahoz sorolja. A jatékot
két kategoriaba osztja, ezek a személyes (personal) jaték és a kivetitett (projected) jaték.

A személyes jatékban a teljes ember, a teljes én vesz részt. JellemzG6i a mozgas és a karakteri-
zalas, ¢és ebbdl fejlodnek ki késdbb a labdajatékok, a futds, a tanc, a biciklizés és a verekedés.
Slade a felsorolast a nagybetis ,,Acting”-gel, szerepben torténd cselekvéssel zarja, mig a tobbi
tevékenységet a cselekvés, ,,acting”, kiilonb6z0 formaiként definidlja.

A kivetitett jatékban a teljes agy vesz részt, viszont a test nem feltétleniil aktiv, bar a kezek
hasznalata gyakori. Jellemzdi az elmélyiilt szellemi tevékenység és erdteljes kivetités. A kiveti-
tett jatékbol fejlédhet ki késobb mindenféle miivészi tevékenység, zenélés, iras, olvasas, a meg-
figyelés és az 6sszpontositas készsége, a jo szervezd készség és a bolcs kormanyzashoz sziiksé-
ges erények. Slade szerint a nem-agressziv jatékok (pl. sakk) szeretete és meglepd moédon még a
vadvizi-horgaszat iranti vonzalom is a kivetitett jatékokbdl fejlodik ki.

Slade a megkiilonboztetés alapjaként a fizikai részvétel mértékét jeloli meg. Mig a személyes
jaték iranyaban a zaj €s az erdfeszités felé halad, addig a kivetitett jaték a csond és a mozdulat-
lansag felé fejlodik. Bolton szerint, Slade ezzel a terminologiaval olyan esztétikai keret felé ha-
dulatlansagot magaban foglalja.

Bolton leirasa szerint Slade modszertana eklektikus. Mindenféle miifajban otthon volt, legyen
az tanc vagy mesemondas. Munkassagara jellemzé a térhasznalat tudatos megfigyelése. Ahhoz
hogy a részvevék kellden felszabadultan alakithassak a ,,gyermek dramat” a tanari beavatkozas
minimalizalasat ¢és a nézék szorakoztatasa aloli mentességet javallja Slade, viszont tisztaban volt
ateljes szabadsag okozta negativ hatasokkal, igy altalaban a kovetkez6 kétféle megkotés egyikét
alkalmazta: vagy egy torténet eljatszasa volt a cél (ezen beliil a tanar rakta 6ssze ezt a torténetet,
a gyerekek otleteibdl kiindulva, avagy a torténet kitalalasa is kozos feladat volt), vagy valami-
lyen zenei stimulust hasznalt, amelybdl aztan a szabad mozgas iranyaban haladt tovabb, illetve
egy tanc-drama kialakitdsahoz hasznalta alapanyagul. Munkassagaban a forma egyértelmiien a
tartalom f61¢ kerekedett, az 6ntudatlan cselekvések szépségének, a gyermeki tevékenység eszté-
tikajanak megfigyelésére szdlitja fel a pedagogusokat.

Slade tevékenységének elsddleges célja az volt, hogy a gyerekek képzeletét, kreativitasat fel-
szabaditsa. Ennek fontossagat igazabol akkor érthetjiik meg, ha figyelembe vessziik a kor iskola-
rendszerének végteleniil kotott formait. Az 6 jatékaiban a gyermekek olyasmit tanulhattak térrél,
onkifejezésrol, egyiittmiikodésrdl és kommunikaciordl, amit az iskolaban mashol nem.

Peter Slade hosszi élete soran sok szempontbol befolyasolta a dramaval kapcsolatos gondol-
kodas alakulasat, tette ezt kiilonboz6 bizottsagok tagjaként, és tobb generaciot oktatd tanarként
is. Nyari egyetemeire a vilag tavoli pontjairdl is elzarandokoltak. A dramaterapia kifejezést az 6
nevéhez kotik — sokan a dramaterapia mint kiilonallé szakma megteremtéjének is tartjak. Az is-
kolak mellett a legvaltozatosabb helyszineken dolgozott, példaul korhazi kezelése alatt a tobbi
beteggel egyiitt eldadast csinalt. Dolgozott mozgassériiltekkel, szellemi fogyatékosokkal, tanula-
si nehézségekkel kiizdd, vagy éppen elvondkiran 1évo fiatalokkal és felnéttekkel.

2004-ben egy tolokocsis embernek probalt segiteni, amikor szerencsétlen balesetet szenvedett
¢s eltorte vallcsontjat. Késobb, a korhazban infarktust kapott és meghalt.

Peter Slade fontosabb miivei

Slade, Peter (1954) Child Drama, University of London Press, London

Slade, Peter (1968) Experience of Spontaneity, Longman, London

Slade, Peter (1977) Natural Dance, Hodder and Stoughton, London

Slade, Peter (1995) Child Play: its importance for human development, Jessica Kinsley, London

17



Brian Way (1923-)

Az iskolai dramaoktatast szinhazi oldalrél megujitok kozé tartozik. Peter Slade tamogatasaval
kezdte pedagogiai palyafutasat, de Brian Way a sok latszolagos hasonldsag ellenére azonban tel-
jesen 6nalld pedagogiai filozofiaval rendelkezik.

Szinhazi palyajat husz évesen a West Country Children’s Theatre Company tarsalapitojaként
kezdte, majd 26 évesen az elsé drama-tanacsado szolgalat alapité igazgatdjaként tevékenykedett.
Emellett a Theatre in Education folydirat fészerkesztdje is. 1953-ban megalapitja a maig miiko-
d6 londoni Theatre Centre-t, amit idével az orszag legnagyobb iskolakban turnéztathatd gyerek-
szinhazi el6adasokat bemutato tarsulatava fejleszt. 1967-ben jelenik meg Development through
Drama cimii fémiive, ami rendkiviili hatast gyakorol az iskolai dramaoktatasra. 1958-ban és 59-
ben Kanadaban jar, ahol hatasara l1étrehozzak a Canadian Child and Youth Drama Associationt
(CCYDA)3. 1977-ben végleg Kanadaba telepiil.

Brian Way munkassagat teljes mértékben athatja az individualis személyiségfejlesztés gon-
dolata, amely szerint a tanulok személyiségének kiilonbozo ,,részeit” egyénileg, gyakorlatokkal
kell fejleszteni. EImélete szerint a személyiség nyolc alkotéelemét kell dramaval fejleszteni,
mégpedig a kovetkezoket: beszéd, fizikum, képzelet, érzékek, koncentracio, intellektus, érzelem
¢s intuicid. (Az utobbi egy 1993-as interju szerint tévedésbdl maradt ki a konyvének 13. oldalan
kozolt abrarol, Way gyakran hangsulyozta az intuicio fejlesztését, az intellektussal szemben, eld-
adasai soran.)

Slade-del ellentétben Way ujra el6térbe helyezi a szinhaz—drama ellentétet. Definicidja sze-
rint a szinhaz elsésorban a szinészek egymas kozotti €s a kozonséggel torténd kommunikacioja-
rol, mig a drdma a részvevok tapasztalat- és élményszerzésérdl szol, és nem a kozonséggel torté-
né kommunikaciorol. Modszertanaban a drama mint gyakorlatok sora jelenik meg, nincs k6zo-
A korabbi megkozelitésekhez képest ujdonsig Way szemléletében az is, hogy egy nem eléadas-
kozpontti médszertanban ennyire meghatarozott egy-egy adott gyakorlat célkitiizése. Bolton sze-
rint — aki egy ideig maga is alkalmazta tanarként Way modszerét — ebben a rendszerben a részt-
vevok inkabb gyakoroljak, és kevésbé élik meg a feladatokban el6keriil6 helyzeteket.

Bolton felhivja a figyelmet arra is, hogy az 6tvenes-hatvanas évek professzionalis szinhazi
munkajaban, szinészképzésében is elotérbe keriilt a gyakorlatok alkalmazasa. Az egyértelmii cé-
lok elérésére kidolgozott feladatok hatasa egyértelmiit Way munkajaban, azonban 6 ezeket peda
gogia formakban talalja. Példaként emlit Gavin Bolton egy Sztanyiszlavszkij altal leirt szembe-
kotoés gyakorlatot, amelynek az a célja, hogy a szinészek a megtapasztaljak a vaksagot — azért,
hogy ezt kovetden hitelesebben tudjanak eljatszani egy vak embert. Brian Way konyvének elején
¢és végén is megemliti: a csukott szemmel jarkalas segithet annak atélésében, hogy milyen a vak-
sag, de 6 ezt a drama egyik példajaként emliti, 6sszemosva a dramatikus és nem-dramatikus
gyakorlatok kozotti kiilonbséget. Egyébként a bekotott szemmel és csukott szemmel jarkalas ko-
zotti kiilonbségrol egy évtizeddel késdbb Clive Barker végzett kutatast, fotokon bemutatva a ér-
z¢kszerveket érintd gyakorlatok (bekotott szemmel jarkalas) és a szinhdz (vakséag eljatszasa) ko-
zotti kiilonbséget.

Bolton harom kategoriara osztia Way gyakorlatait:

e Direkt, nem-dramatikus gyakorlatok (pl. Csukd be a szemed ¢és figyelj a terembe besziirédé
zajokral)

o Indirekt, nem-dramatikus gyakorlatok (pl. Csukd be a szemed és elevenitsd fel a besziir6do6
zajokat!)

o Indirekt, dramatikus gyakorlatok (pl. Csukd be a szemed és elevenitsd fel az otthonod kor-
nyékének hangjait, hallgasd ugy, mintha egy hosszu utra késziilnél €s el akarnad dket rakta-
rozni!)

3 Forras: http://www.lib.unb.ca/Texts/TRIC/bin/get.cgi?directory=vol 12_2/&filename=Meiklejohn.htm
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Brian Way mddszertana nagy hatast gyakorolt az iskolai dramaoktatasra. Bolton harom kii-
[6nb6z6 teriiletet emlit, amelyben egyértelmiien kimutathato Way hatasa a tantermekben zajlo
munkara. Az els6é az volt, hogy Way nyoman el6szor alkothattak a dramadrak nagy részét nem-
dramatikus elemek(!), sét eléfordulhatott, hogy akér csak ezekbdl alljon egy oéra. Evtizedekre el-
hizodoan — talan még napjainkban is — hatott azzal, hogy a dramadrakat bemelegitéssel és rela-
Xacioval kezdte.
tott, hogy akar hetekig egyénileg (a tobbiektdl elszigetelten) dolgoztak a diakok, majd fokozato-
san jelentek meg a paros, kés6bb a kisebb, végiil az egész csoportban végzett gyakorlatok. Way
ezt a épitkezési modot a csecsemdk fejlodésével allitotta parhuzamba. Slade-hez hasonléan 6 is
zenét hasznalt 6sszekotod elemként, illetve annak érdekében (bar ezt egyikiik sem irja le sz6 sze-
rint!), hogy ne uralkodjon el a,tornadra-hangulat”.

Harmadik fontos hatasa a dramaoktatasra az volt, hogy hattérbe szorult a gyerekek altal ira-
nyitott torténetépités. Way inkabb a tanar altal prezentalt narrativakat tartja kivanatosnak, ezek
gyakran kapcsolodnak a hétkdznapi valosaghoz, példaul egy reggel torténete az ébredéstdl az is-
kolaig. A didkok eljatsszak a tanar altal narralt dolgokat, azonban ezek a stilusbol és a tempobol
kifolyolag — Way egy és harom perc kdzotti iddtartamot javasol egy ilyen gyakorlathoz — megél-
het6 jaték helyett sztereotipiakkal teletiizdelt mimeléssé valnak.

Nem véletlen talan, hogy Way konyve ekkora hatassal volt a dramatanarokra, hiszen nem
csak az elméletét mutatja be, hanem kiilonbozo életkorokra és témakra lebontott dravazlatokat is
ad atanarok kezébe, jelezve, hogy a személyiség mely részeit fejlesztik éppen. Emellett ir még a
tanteremben Iétrehozhato kiilonbozo szinhazi terekrdl, st abrakkal illusztralja a dobogdk készi-
tésének lehetséges technikai megoldasait.

Azzal egyiitt, hogy Bolton egyértelmii, am nagy hatasu zsakutcaként szamol be Way pedago-
gial elméletérdl, mégis személyes halajat fejezi ki Brian Way-nek az odaadasért és az energiaért,
amivel nem csak a diakok rokonszenvét nyerte el hamar, hanem pedagdgus kollégaiét is.

Bibliogridfia

Way, Brian (1967) Development through Drama, Longmans, London

Way, Brian (1981) Audience participation: Theatre for children and young people, Baker's Plays, Boston
Gyerekeknek sz616 darabjai: http://www.doollee.conVPlaywrightsW/WayBrian.htm

Dorothy Heathcote (1926-)

1926-ban egy nyugat-yorkshire-i faluban, Steetonban sziiletett Dorothy Shutt, aki aztan Dorothy
Heathcote-ként (ejtsd: heszkot) valt a vilag egyik legismertebb dramapedagogusava. Steeton falu
lakossaganak nagy részét a szovogyar tartotta el, de Dorothy édesanyja, az 1920-ban megozve-
gyiilt Amy Shutt, egy mezdgazdasagi baleset soran megromlott latasa miatt 1936-ig kénytelen
volt egy médosabb csaladnal szolgalni. Bar rendkiviil sziikosen éltek, Heathcote visszaemléke-
ZéseibOl a nehézségeken egymast atsegitd, dsszetartd csalad képe rajzolodik ki. Ennek ellenére
Dorothy szamara mégis egyfajta megkonnyebbiilést jelentetett, hogy 14 éves koraban abbahagy-
tatanulmanyait és a szovoszék mellett dolgozva maga is pénzkeresdvé valt. Fizetésének nagy ré-
szét hazaadta édesanyjanak, egy schillinget azonban minden héten megtarthatott, hogy fizethesse
beszédtanarat, aki nem csak szinpadi beszédre tanitotta, hanem az irodalmi szovegek tanulma-
nyozasa iranti vagyat is felkeltette benne. A helyi szinjatszd csoporttal a hétkdznap esték nagy
részét probakkal toltotték, a hétvégéket pedig a kornyez6 falvak, varosok poédiumain.

Amikor 1945-ben az Esmé Church altal alapitott szinész- és tanarképzo iskola felvételijére
jelentkezett — sgjat bevallasa szerint — csak azt szerette volna megtudni, hogy szinhazi szakembe-
rek mennyire latjak 6k tehetségesnek. Ekkor mar 6 tartotta el beteg édesanyjat, és a szinészkép-
z¢s tandijat ugysem tudta volna kifizetni. Egy a helyi lapban megjelent hir azonban valtoztatott a
helyzeten. A szovégyar vezetéje felkinalta, hogy kifizeti a kétéves képzést és megnyugtatta
Dorothy-t, hogy ha végez tanulmanyaival, és ugy adodik, akkor harom szovészék varja majd a
régi helyén.
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A bradfordi iskola rendkiviili tanari karahoz tartozott tobbek kozott Rudolf Labant is, aKi
Esmé Church mellett talan a legnagyobb hatéssal volt Heathcote-ra. A masodik év végén azon-
ban Church felszélitotta, hogy amig korban nem érik meg a molett alkatahoz ill6 szerepekre, ad-
dig — atanarképz6 elvégzése utan — tanitson. Mégpedig nem a szokasos modon, hanem a didkok
oOtleteibdl épitkezve, olyan témakkal dolgozva, amelyek kozel allnak hozzajuk. Dorothy Heath-
cote vonakodva ugyan, de végiil beadta a derekat. A haroméves képzést lezar6 vizsgat kovetden
Heathcote szabadtiszoként alkalmi szinhazi és tanitasi munkakbol élt néhany évig, mig 1950-ben
a Durhami Egyetem Nevelési Intézetének egyik tanari posztjara nem jelentkezett. A kissé rend-
hagyo modon 1étrehozott és mitkddtetett intézmény fiatal vezetdje allitolag 300 palyazo életrajza
koziil valasztotta ki a 24 éves Dorothy Heathcote-ét. Egyetemi tapasztalatok hijan Heathcote
nem tudhatta, hogy mennyire szokatlan dolog az, hogy a nala altalaban id6sebb, gyakorlott pe-
dagogus tanitvanyainak orait nem csak megfigyelte, hanem sajat modszertanat is az iskolai osz-
talytermekben mutatta be, illetve fejlesztette tovabb. Az egyetemi oktatast 1986-ban, 36 évi tani-
tas utan hagyta abba. 1956-ban 6sszehazasodott Raymond Heathcote-tal, akivel — Raymond
2001-ben bekovetkezett halalaig — boldog hazassagban éltek.

Dorothy Heathcote-nak a dramapedagogia teriiletén végzett 0jitd munkajat sokaig nem ismer-
ték fel. frasban elsdként John Allen szamolt be Heathcote médszertanardl, 1967-ben: a dramaok-
tatast taglald hivatalos jelentésében irt rola elismeréen. Kozismertségre az 1966-ban késziilt Az
elndk halala cimi BBC-dokumentumfilm kapcsan tett szert. A fiatalkora biindzékkel késziilt hét
perces vagott anyag haromoranyi jaték felvételébol késziilt, igy azt a benyomast kelti, mintha
egy ilyen darab zokkendmentesen és konnyedén, tanari beavatkozas nélkiil alakulna. A tanarok
szamara legérdekesebb részek, az egyeztetések, a ledllasok és pontositasok, a tanari kérdések
nagy része a fogyaszthatdsag érdekében ebbdl a filmbdl kimaradt. Azonban késziiltek tovabbi
felvételek, és ezek a filmek nemcsak Anglidban, hanem mas orszagokban is ismerté tették
Dorothy Heathcote-ot. 1969-ben harom hétre az Egyesiilt Allamokba utazik dramét tanitani, és
ezzel kezdetét veszi nemzetkozi palyafutasa. A vilag legkiilonbdz6bb pontjaira szolnak a meghi-
vasok, azonban 6 csak azokat vallalja el, amelyek nem akadalyozzak egyetemi oktatoi tevékeny-
ségét. 1976-ban jelenik meg az elsd, modszertanat és elméletét atfogdban bemutaté konyv,
Dorothy Heathcote: Drama as a Learning Medium Cimmel, az amerikai Betty Jane Wagner
szerkesztésében. Természetesen munkajat nem csak rajongassal fogadtak, rengeteg kritika is érte
maodszertanat, melyet sokan talsagosan személyiségfiiggdnek tartottak. Ennek egyik oka az is le-
hetett, hogy palyaja soran egyaltalan nem alkalmazkodott az akadémikus életmodhoz, didkjaival
rendkiviil intenziv, bens6séges kapcsolatot tartott fenn, és sokaig csak cikkeket publikalt. Csak
nyugdijba vonulasa utan, Gavin Boltonnal kozdsen irt konyvekben fejti ki 6 maga részletesen a
gondolatait.

Jelenleg Derby-ben ¢é1, lanyanak csaladjaval és négyéves kis unokajaval.

4 Rudolf Laban: (Pozsony, 1879. dec. 15. — Weybridge, Anglia, 1958. jul. 1.): magyar szdrmazési tancos, tancpedagogus, ko-
reografus, a nevérdl elnevezett tancirasi rendszer feltalaldja. 1896-ban Pozsonyban alapitotta els6 tanccsoportjat. 1900-07 kozott
Parizsban tancot, épitészetet és szinpadi diszlettervezést tanult, kozben Varalyai Attila néven a Moulin Rouge-ban konferanszié-
ként 1épett fel. Ekkor kezdett foglalkozni a tdncok irasos rogzitésének problematikajaval. 1907-ben Bécsben, 1910-t61 Miinchen-
ben tancpedagogus. 1915-ben Ziirichben koreografiai iskolat alapitott, 1930-31 kozott a berlini Staatsoper koreografusa volt,
ugyanekkor a bayreuthi szinpadon is miikodott. 1938-ban Angliaban telepedett le és Kurt Jooss darlingtoni iskoldjaban dolgozott.
1942-ben Manchesterbe koltozott, mozgasmiivészeti stadidt nyitott és tancirasi munkajat is jelentsen tovabb fejlesztette. 1953-
ban a London melletti Addlestonban telepedett le. Megkisérelte a klasszikus tanc és a modern mozgasmiivészeti irAnyzatok kozti
ellentét athidalasat. A tér, térforma jelentéségét a modern koreografia szamara ujjaalkotta, tincirasa ma mar vilagszerte elterjedt.
(Forras: Eletrajzi lexikon).

Az alabbi rovid idézet pontosit, illetve egyes életrajzi elemeket mas megvilagitasba helyez: Az angol tancmiivészet megijitasat
ugyan Ninette de Vaois, az Orosz Balett hgjdani ir sztar baleringja kezdte el, de a nacizmus packazasaitol megkeseredett német-
orszagi Kurt Joos és Laban Rudolf folytatta. Magyar volt-e a pozsonyi sziiletésti Rudolf Laban? Ifjan a parizsi Moulin Rouge-ban
Varaljai Attila néven volt konferanszié, s kés6bb igy adta meg teljes nevét: Rudolf Jean-Baptiste Attila Laban de Varalja. Stutt-
gartban inditotta meg francias szellemii modern-tanc akadémiajat, ott lett tanitvanya Joos, a késébbi vilaghirii koreografus.
Labant Goebbels kérte fel, hogy legyen a német balett-tarsulatok fofeliigyeléje. Am téle is zsidé munkatérsai elbocsatisat kove-
telték, kezdve a Labanschule hazi zeneszerz6jén, Fritz Cohenen. Amikor szabadkémiivesként is zaklatni kezdték, sszes tancosa-
val és novendékei mintegy felével Anglidba emigralt, ahol egy milliomos vidéki palotajaban nyilt meg a Laban-Joos balett-
akadémia. (Sarkozi Matyas: Hitler emigransai, Elet és Irodalom 48. évfolyam, 21. szam) (4 szerk.)
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Heathcote modszertana

,Ha egy hajo kapitanya lennél, milyen tulajdonsagok szerint valasztanad ki a matrozaidat?” —
kérdezte a fiatal Heathcote egy csoportnyi 6rardl kizavart, rendetlenkedd fiatol, mivel tanitasi
gyakorlatanak elsé napjan hozzajuk osztottak be feliigyelni. A késébb sorozatta valo, kalézhajo-
rol sz616 drama inditasa jellegzetesen heathcote-i. A rendkiviil pontos kérdéssorozattal inditott, a
részvevoket az ,.itt és most”-ba beléptetd drama folotti hatalmat a tanar atadja a diakoknak. O
maga is beall kozéjikk jatszani, hogy beliilrél, érzékelve a részvevok sziikségleteit, a szere-
pe/szerepei segitségével, és ha sziikséges, akkor tanari egyeztetésekkel koordinalhassa a jatékot.
Dorothy Heathcote talan egyik leglényegesebb ujitasa az volt, hogy maga is beallt jatszani, ta
narbol alkototarsava valt a részvevoknek. Annak idején ez forradalmi Gtletnek szamitott — és so-
kak kritikajat valtotta ki. Egy ilyen dramaban a torténet kimenetelét mindig a gyerekek dontik el,
olyan befejezést valasztanak, amit helyesnek tartanak, vagy amivel meg tudnak birkozni. Példaul
egy kishaba utan kutatd (5-6 évesekbdl alld) csoport tigy dont, hogy élve és nem holtan szeretné
megtalalni a gyereket, mert az mar tul menne a szamukra kezelhetd torténéseken. Heathcote
dramajaban azonban a hangsuly nem a torténet épitésen van, a gyerekek mar viszonylag hamar
megegyeznek atanarral, hogy élve fogjak megtalalni a gyermeket, a hangsuly a hogyanra keriil.
Persze meglepd dolgok mindig torténhetnek, €s a tanar feladata fenntartani a fesziiltséget, ami
folyamatosan benn tartja a jatszokat atorténésben.

A ,Man in a Mess’-ként (zlirben, bajban 1€vé ember) szamon tartott korszakaban hozta 1étre
Heathcote modszertananak leglényegesebb, az angol dramapedagégiat alapjaiban megvaltoztatd
elemeit. A tanari szerepbelépést Gavin Bolton Heathcote munkajat elemz6 irasaban tobb funkci-
ora bontja le. Egyik funkcidja az ,,itt és most” megteremtése. ,,Magukkal vinnék minden tulajdo-
nukat!” — mondja az egyik gyerek. ,,Akkor csomagoljunk és induljunk!” — mondja erre a tanar,
aki ezzel egy utazasrol sz610, biztonsagos, a kiviilallo szemszogébil folytatott beszélgetést a bi-
zonytalan mostba helyez at. Es itt érdemes felhivni a figyelmet egy masik olyan eszkozre, mely-
nek tudatos és rendkiviil pontos hasznalata az egyik kulcseleme Dorothy Heathcote eszkoztara-
nak. Az elsd mondat tébbes szam harmadik személyéb6l a masodik mondatban a tanar atvalt
tobbes szam elsé személybe. A nyelvi valtas kicsi, nem feltiing, de jelentésége és kovetkezmé-
nyei mégis meghatarozzak a jaték tovabbi menetét. A tanari szerepbelépés masik funkcidja az ér-
telmezés. A tanar egy olyan ,,szoveget” hoz létre, amelyet a didkoknak folyamatosan olvasniuk
kell. Egyfel6l a részvevok altal a jatékba behozott Gtletek és torténések értelmezésén és az ezekre
torténd tevékeny reflektalason keresztiil teremti folyamatosan a ,,szoveget” a tanar. Masfeldl a
gyerekek jelzéseit olvasva — ki mennyire van benne a jatékban, ki faradt, ki ideges, kit mi hoz
lazba —, ezeket figyelembe véve alakitja a jaték menetét.

A harmadik funkcio a kulturalis kontextus, a mindannyiunkat megkoté szabalyrendszer meg-
teremtése és folyamatos megerdsitése. A kozdsség altal elfogadott és képviselt értékek egész
csoporttal valo elfogadtatasa nélkiil nem johet 1étre igazi drama, nincs stlya a dontéseknek. Nem
véletlen tehat, hogy Heathcote a foglalkozasainak elsé részét jellemzéen az egész csoporttal ko-
z6sen csinalja, csak a kozosséget miikodtetd szabalyrendszer megalapozésa utani valik szét az
osztaly kisebb csoportokra. Bolton kiilon kiemeli a tanar szerepbelépés ,tanari” oldalat. A dia-
kokat ingpirald, gondozo, gondolkodasukat kihivasok elé allitd tanari funkciokat a pedagogus
magaval viszi a szerepbe, bar ezek megjelenési formaja nagyon kiilonbozik az osztalyteremben
megszokottol és mindig a kdzosen létrehozott kdzegben torténik. Masfelél a diakok beszédénél
egy szinttel bonyolultabb nyelvhasznalat bevezetésével a tanar egy azonnal kiprobalhatdo mintat
biztosit a diakok szamara, mik6zben tovabb mélyiti a jaték tartalmat.

Természetesen vannak olyan eszk6zok, stratégidk, amelyeket Heathcote szerepen kiviil hasz-
nal. Jacques-Dalcroze-tol a szinhazban hasznalt jel és jelentés gondolatat alkalmazta tanari mun-
kajaban. A dramaban hasznalt targyak, eszk6zok mindegyike tobb szintrdl tobbféleképpen ol-
vashato jelentést tartalmaz. A jelek jelentésének olvasasa, értelmezése mas szempontbodl is kdz-
ponti Heathcote tanari munkajaban. A targyakon tl az emberi jelzések olvasasat is rendkiviil
fontosnak tartja. A tanar és a diak talalkozasatol az ora végéig folyamatosan olvassa és értelmezi
arészvevok egyéni és kozosségi allapotara utalo jelzéseket és ennek tudtaban alakitja a foglalko-
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zast. Emellett felhivja a figyelmet a tanar altal szerepen kiviil, tandri létezése soran akar tudatta-
lanul hasznalt jelzések fontossagara is, hiszen a gyerekek azonnal észreveszik, ha ez ellentmond
annak, amit a tanar szavakkal k6zol. Rudolf Laban mozgaselmélete a mozdulatok tudatos alkal-
mazasara és a ritusok, csoportos mozgasok torténet- és koz0sségépité szerepére hivja fel a fi-
gyelmet. Ezeket is gyakran viszontlathatjuk Heathcote dramaiban. Bolton megkiilonbozteti a
Heathcote altal gyakran hasznalt ,,depiction”-t — ,,megképesitést” — a tablotol és alloképtol, nem
csak azért, mert akar lassu mozgas is lehet benne, hanem mert a kép maogotti mozgasnak, legyen
az jovobeli lehetbség vagy egy multbeli emlék, mint valami 6nmagan tulmutatonak is meg kell
jelennie a képben, és a képnek azt az adott mozgast kell vizsgalnia. Nem mond ellent Heathcote
,,atélos” dramaélményének a rajzolas vagy az irds, olvasis hasznélata sem.

Elméletének tudatos megfogalmazasara leginkabb az kényszeritette Heathcote-ot, hogy tanar-
tanitvanyaival meg kellett értetnie gondolkodasat, osztalytermi miikddését. Ennek érdekében ve-
zette be példaul a ,,brotherhoods”, testvériségek, fogalmat, ami abban segiti a tanart, hogy a kii-
[6nb6z6 torténeteket Gsszekdsse, tjabb anyagot talaljon egy-egy kérdés tovabbi vizsgalatahoz.
Egy torténetet elemeire bontva, abbol egy-egy szalat kiemelve — mas kontextust, torténetet talal-
va — tovabb vizsgalhat. Példanak okéaért, ha Galilei torténetét vessziik, 6 egy ,,testvériségbe” tar-
tozhat azokkal az emberekkel, akik az eget kémlelik, hogy tobbet tudjanak. De egy testvériségbe
tartozik azokkal is, akik kénytelenek megtagadni mindazt, amit tudnak, vagy azokkal, akik
olyasmire jonnek ra, ami emberek életét megvaltoztathatja. Ezek koziil barmelyiket kivalasztva,
majd mas kontextusba helyezve, mas szereplokkel tovabb lehet vizsgalni. Hasonld eszkoz a je-
lentés szintjeit feltaro6 AMIMS modell (action, motivation, investment, model, stance/value), ami
egy tettbdl kiindulva, a motivacidt, a befektetést és a mintat vizsgalva eljut egészen az életben
képviselt értékig. Egy dramaban torténd cselekvést ez alapjan a modell alapjan sok szinten lehet
értelmezni, egészen az abban kifejez6dd legmélyebb emberi értékekig. Természetesen mindez
csak rejtve, példaul egy konkrét esethez kapcsolodo kérdések formajaban jelenik meg, de a tanar
célja az kell legyen, hogy értékelje azt a szintet, amin didkjai értelmeznek egy cselekvést, és azt
folyamatosan egy szinttel mélyebbre probalja vinni.

Dorothy Heathcote gondolkodasi és tervezési stratégiait kivaloan mutatja be Betty Jane
Wagner 1976-0s konyvében.

A Mantle of the Expert, a szakértéi drama Heathcote munkassaganak egy kovetkezd szaka
sza, bar Bolton a korabbi fazis egy sajatos tovabbfejlesztett formajaként tartja szamon, mint
ahogy sgjat vagy Cecily O’Neill munkajat is a ,,Man in a Mess” tovabbfejlesztett formainak tart-
ja

A szakért6i drama 1ényege, hogy egy fiktiv, am nagyon életszerlien miikodo iizleti vallalko-
zas létrehozéasaval és lizemeltetésével a részvevok indirekt médon tanulmanyoznak kiilonb6zo
témakat, teriileteket. Az tlizleti vallalkozast természetesen tagan kell értelmezni, tehat ide sorol-
hatnank egy kozépkori kolostort vagy egy jovobeli Girbazist is. A modszer egyik alapvetd eleme
az, hogy hossza tavii dramamunkarol van szo. A cég mikodésének felépitése €s a fikcid megte-
remtése akar dnmagaban tobb hosszi foglalkozast is igényelhet. Ezekbol a szerepekbdl aztan
honapokon keresztiil lehet dolgozni. A modszer érdeme az, hogy a didkok barmiféle tanulast a
vallalkozas sikere érdekében tesznek meg, €s a cég ,,biirokratikus” formasagai a draman beliilrdl
kovetelhetik meg a dokumentalast, vagy éppen az adott szaknyelv elsgjatitasat. A szakértdi dra-
maban a tanar funkcioja megvaltozik: munkatars lesz, akinek a részvevikkel kozosek az érdekei.
Heathcote munkassaganak ebben a szakaszaban egyfajta elmozdulas lathaté a pedagogia iranya-
ba. Kritikusai azzal vadoljak, hogy az alapveté emberi problémak vizsgalatat a tanterv kiillonbo-
Z6 teriiletei valtottak fel, amivel természetesen 6 maga egyaltalan nem ért egyet.

A szakért6i drama modszertanat a Gavin Boltonnal kbzosen irt Drama for Learning, Dorothy
Heathcote’s Mantle of the Expert Approach to Education cimii konyvében fejti ki részletesen.>

Egy |épéssel tovabb megy Heathcote a Commission Model-l€l. I1tt egy valodi feladat, megbi-
zatas teljesitését tiizi ki célul 6nmaga és a csoport szamara. Példaul a Hexham-projektben a

5A konyvbdl részleteket kozolt a Dramapedagdgiai Magazin a kovetkezd szamaiban:
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Hexham varos szamara épiild 0j korhaz kertjének megtervezését vallalta fel egy iskola 6nként je-
lentkez6 diakjaival és tanaraival kozosen. A k6z0s munka soran rengeteg dramas format alkal-
mazva végiil odaig jutottak a csoporttal, hogy az altaluk végzett kdozvélemény-kutatas eredmé-
nyeinek utmutatasat kovetve iranyelveket és konkrét javaslatokat adtak at a korhaz tervezdinek.
A mobdszerrdl egyelére csak interjukbol és rovid beszamolokbol értesiilhetiink, de Dorothy
Heathcote tavlati tervei k6zott szerepel egy a modszert bemutaté konyv megirasa is.

Dorothy Heathcote munkassaga nagy befolyassal volt az angol dramapedagégia alakulasara.
Azonban sokan sokféleképpen értelmezték és fejlesztették tovabb munkajat. Vannak olyanok is,
akik teljes egészében elvetik modszertanat és egészen mas utakat jarnak. A mai angol dramape-
dagdgiaban erdsen jelen van ez a megosztottsag, mint ahogy a nemzeti tantervhez valo viszony is
nagyban befolyasolja a dramapedagogusok elméleti és modszertani onmeghatarozasat.
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A sorozat harmadik része tébbek kozott az angol dramapedagogia talan legnagyobb elméleti
gondolkododjanak, Gavin Boltonnak a munkassagat fogja bemutatni. Szo lesz még két tanitva-
nyanak munkajarol, Cecily O’Neillrél és a magyar dramapedagogia alakulasara nagy hatdst
gvakorlo David Davis-rél is. A tanitasi dramara napjainkban is jelentos hatdasu Jonothan
Neelands tevékenységet vizsgalva talan vilagosabban lathatjuk majd az angol dramapedago-
giaban parhuzamosan miikoédo kiilonbozo iranyzatokat.

*

sDramapedagogia-torténet”

Trencsényi Laszlo rovata

Az Uj Iskoldt a 2005. dprilis 7-én 120 éve sziiletett
Domokos Laszloné nyitotta meg 90 éve a budai Biro utcaban.

Az intuitiv beleélo modszer
Buzas LaszIo A reformpedagogia hatasa c. kényvebol

Az iskolavezetés figyelme dontden a human targyakra dsszpontosul. Kiilondsen a torténelem ta-
nitdsaval foglalkoznak sokat. Az igazgatond irja: ,,Az intézet eddigi munkassadga f6leg a human
targyak tertiletére korlatozodott, bar nem haladt el értékvakon a realidk oktatdsa mellett sem.”

Az Uj Iskolara jellemzé szamos didaktikai torekvés a reformpedagogiaban altalanosnak te-
Kinthet6. Ilyen a gyermek fejlédési sajatsagaihoz valo alkalmazkodas, érdeklédésének figyelem-
bevétele, atanulé aktivizalasa, a személyes vonatkozas elvének, a problémamegoldo tanitasnak a
hangsilyozasa stb. Ha mutat is az Uj Iskola sajatos vonasokat, nagy altalanossagban megegyezik
akiildoldi intézményekkel.

Az intuitiv beeleélé modszert viszont az iskola vezetdsége ugy értékeli, mint valéban sajatos,
megkiilonbdztetd vonast. ,,Ez a modszer igyekszik alkalmazkodni a serdiilékor kiilonleges beren-
dezéséhez, és mas, mint amit akar nalunk, akar kiilfoldon e téren kezdeményeztek. Ezt a mod-
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szert intuitiv azonosulé moédszernek neveztiik el, mert lényege az, hogy a szellemi tudomanyok
jellegének megfeleléen (...) olyan ismeretekhez juttat — a fogalmi megismerés modszerétol elté-
ré médon —, mely akozvetlen raldtds, akozvetlen-megélés erejébdl ered.”

E modszer felkaroldsanak inditékai tobbrétiiek. Els6 helyen az iskola vezetdjének és egyik
torténelemtanaranak a vilagnézetét és kulttrszemléletét kell megemliteni. Veszélyt latnak a ter-
mészettudomanyos gondolkodas, a technika gyors térhoditasaban, az utilitarizmusban. Rezignalt
hangnemben nyilatkoznak a kor ,,soférkultarajarol”, a gépmiivészetek, a siritett élvezetek haj-
szolasarol. O. Spenglerre emlékeztetd hangvétellel szolnak a civilizacio és a kultura kettdsségé-
rél, mondvan, ,.civilizacionk van ugyan, féleg technikai téren, de kultarank elvénhedt, mert
egyént és kozszellemet formald hatasa nincs.” Tudjuk, hogy e kor tobb polgari filozofusa is ha
sonl6 felfogast vall. Hozzajarul ehhez W. Dilthey tanitasa is, amely kiemeli, hogy a pozitivizmus,
amely a természettudomanyokban a 19. szazadban hoéditott, athatotta a szellemtudomanyokat
(tarsadalomtudomanyokat) is, pedig azok targya lényegesen mas természetii, mas struktarat mu-
tat.

Mig amott helyénvald az elemzés, az ok-okozati osszefliggések racionalis kutatdsa, a szel-
lemtudomanyi targyakat hatasosszefliggésiikben érthetjik meg. A torténelmi megismerésben
alapveté a kor szellemének megragadasa, vezetd, iranyitd személyiségeinek a megismerése,
azoknak atorekvéseknek az atélése, amelyek a kort és vezetd személyiségeit éltették. Modszere
a beleglés és a képzelet. E filozofia gyakran ismétlddo kifejezései: élmény, életérzés, életvonat-
kozas, élet-0sszefliggés, belsd tapasztalas, utanaélés. Hasonloképpen gondolkodik az iskola ve-
zetdsége is.

E felfogast megerdsiti, felfokozza az a hatas, amely H. Bergson ismeretelmélete kapcsan éri.
Tudjuk, hogy Bergson a dolgokban nem a kozos, nem az altalanos jegyeket tekinti lénye-
geseknek, hanem az egyedieket, a specifikusakat. A filozofiai megismerésnek két valtozatat em-
liti. Egyik a szokasos logikai (fogalmi, diszkurziv) modszer, és a masik az intuitiv megismerés.
Kiemeli: ,,Intuicié a neve annak az intellektualis megérzésnek, mellyel valamely targy belsejébe
helyezziik magunkat, hogy megtalaljuk azt, ami abban egyetlen és kifejezhetetlen.” Az Uj Iskola
vezetdi e modszert atemelik a pedagogiaba. Irjak: ,, A megértés: behatolds a jelenségek egyediil-
valosagaba. Megérteni annyi, mint atvenni a jelenségeket 01j és szokatlan modjukban — egyetlen
egyediségiikben — eddig val6 ismereteinktol eliité formajukban.”

Az 1j iskolak tobbsége a tanuldkat inkabb a realidk korében aktivizalja — allapitja meg az
igazgatond —, sgjat iskolajuk viszont az etikai én formalasaban szerepet jatszo bens6 Gsszetevo-
ket mozgositja. Serdiilo- és ifjukorban fokozott mértékben el akarja segiteni az etikai és a szo-
cialis én kibontakozasat. Az intuitiv beleélé mddszert legteljesebben két targy, az irodalom és
foként a torténelem tanitasaban alkalmazzak. A torténelem tanitasanak a sajatossagarol olvassuk:
,»Mi a kiilonbség? Az, hogy maga a megismerés nem a logikara tamaszkodik, s nem a fogalom-
alkotashoz akar eljutni.”

Lényeges tehat a tanulok (serdiild koru lednyokrdl van szd) érzelmi, képzeleti megragadasa, a
torténelem élményszerti oktatasa. A tanitas f6bb mozzanatai:

1. Az expozicio. Fontos itt a torténelmi atmoszféra megteremtése, a kor arculatanak ecsetéelése,
beleérzédés a torténelmi milidbe. Ennek érdekében felkeresik a torténelmi emlékeket, muze-
umokat. Ugyanis egy torténelmi emléképiilet sajatos 1égkorrel vesz benniinket koriil — irja a
tanarné —, olyan, mintha ,,visszaidéznénk az id6t, ami a régi szobaban megallt”. A tovabbi-
akban a tanar boviti a tanulok ismereteit, de nem szaraz stidiumok formajaban, hanem in-
kabb regényrészletek felolvasasaval, és ha példaul II. Rakoczi Ferencrél van szo, kuruc kol-
temények bemutatasaval, s megszolaltatjak a kor zenéjét, ha lehet, jellegzetes hangszerét, a
tarogatot is.

2. A fentieket kiegésziti a tanulok kutatomunkdja. A ndvendékek a kuruckorra vonatkozdan —
érdekl6édésiiknek megfeleléen — gydjtémunkat (kuruc dalok, népviselet, II. Rakoczi Ferenc
jellemabrazolasa) végeznek.

A gimnazium VII. osztalydban megtartott torténelemorarol, amelynek targya a térok hodoltsag kora volt, a szak-
feliigyel6 a kovetkezoket irja: ,,Nagyon szerencsés momentum volt, hogy az egyik névendéknek sikeriilt egy ko-
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rabeli templomépitési engedély eredeti szovegét megszerezni, és azt bemutatva, annak alapjan mutatni ra a ko-
rabeli élet furcsasagaira és nehézségeire.” Azt mondja, hogy a tankonyv szaraz, unalmas, nagyképtien tudoma-
nyoskodo, azonban atanar sok jo, élményszer(i mozzanattal érdekessé, hangulatossa teszi az orat.

A gimnazium IV. osztalyaval kapcsolatban megjegyzi: ,,Az a benyomasom, hogy €z az osztaly tébbet dolgozik,
mint amit eléttem felmutattak. Az egyik megemlitette, hogy olvasta Apor: Metamorphosis Transylvaniae C.
miivét, és érdeklddésemre részleteket mondott el a konyvbol.”

3. A transzformacio: atanultakrol vald beszamolas, mégpedig az atélést is tiikrozo formaban. A
targgyal vald élményszerii foglalkozas valamilyen alkotasban nyer levezetést. Ilyen lehet: jel-
lemzés, dsszehasonlitas, kritika, rendezés, rajz, agyagmunka, de el6fordulhat, hogy egy jele-
netet dramatizalnak, esetleg el6 is adnak.

Fontos mozzanat tehat: ,,1. Bevonni az egyéni részvételt a személyiségen tuli (idegen) elemek
kozé. 2. Kihuzni ennek az egyesiilésnek eréfokat és mindségét a gyermek személyes munkaja-
val.” Az iskola tanarai behatdan tanulmanyozzak, hogy az irodalmi alkotasok, a torténelem ese-
ményei milyen hatast gyakorolnak a tanulokra. Az alabbiakban idéziink egy 14 éves leanytanulo
fiizetébol, akiben a Széchenyirdl tanultak az alabbi képekben — mint transzformacioban — tiikro-
z6dnek.

»Széchenyi

Fekete, hatalmas irdasztal, sok poros akta, konyv. Alig latszik ki a sok kényv koziil Széchenyi, az ifja, az em-
ber, akit mar sokan ismernek nagy politikai tevékenységérol. Mar ismerik tudasat, tehat csak egy 1épés és szere-
tik. De ez alépés nehéz, és nagy tudas kell hozza. Tudas és cselekvés kell, hogy ezt a 1épést megtegyék, és Ma-
gyarorszag miivelt, gazdag és szabad legyen! Széchenyi elgondolkozik: Mi van most Magyarorszagon? Milyen
most a magyar? Es lelkében megjelenik egy kép, mely valo és igaz. Rekkend, nyari, tiizes nap, déli hdség. De
mintha abban a régimodi, otromba hazban nem is vennék észre a meleget, kurjongatnak, dalolnak, mindenki
ehet, mulathat kedvére. Tiz vagy husz ember il a nagy asztal koriil, foldesurak mind, de nem tudom, melyik
gondol most sovany buzajara, gondozatlan foldjére, szegény hazajara! Mind igy gondolkodnak: Mi csak mulas-
sunk, hiszen magyar emberek vagyunk. A bort egymasutan ontik a régi serlegekbe, a cigany is megszolal, s az
orszag ’nagy fiai’ egymassal versenyt kurjongatnak, és abban telik 6romiik, hogy poharaikat a f6ldh6z vagdos
sak.

A kép eltiinik, de Széchenyinek elég volt az a rovid id6, ameddig lathatta. Belelatott annak a mélyébe ¢s igazdba

teljesen. Ez hat a mostani Magyarorszag? Elnytitt, dorbézold. De nem lesz mindig igy! Es lelkében egy masik

kép keletkezett: jol mivelt foldek, gazdagon éré vetések, jol gondozott kis kert, csinos, kedves kis hazzal. Egy
nyilt tekintetl ifja, ki egyszer gylléseken szonokol, terveket tar eld, pénzt ad a hazanak. Maskor a falusi tanito-

val beszél az iskola tligye miatt. Majd a parasztokkal targyal, elrendezi ligyes-bajos dolgaikat. S ezek mellett a

gazdasagban folyik a munka. Gyonyorii lovak ficankolnak az istalloban, a biiza gyonyoriien érik. A gyiimoles-

fak terheltek a sok gylimélcst6l. Minden él, munkalkodik a haza javaral

A kép eltiinik. Széchenyi megelégedett mosollyal emelkedik fel aktaibol: ’Igen, ilyen lesz a j6v6 Magyaror-

szag!™

A fentiekben bepillantast nyertiink az Uj Iskola torténelemtanitasaba, a Blaskovich Edit tanar-
né orain érvényesiilé intuitiv beleéld modszerbe, melyre jellemz6 az élmenyszeriiség, az érzelmi,
képzeleti hatasok talsulya. Az élménypedagdgia pozitivumaira és sebezheté pontjaira itt nem
térhetiink ki. E modszerrel a tantestiileti értekezleteken is sokat foglalkoznak, annak problemati-
kus vonasait vitatjak, és az igazgatondnek is vannak aggalyai.

Milyen tapasztalatokrol szamol be Waczulik Margit, amikor érettségi elétt az utolsd két év-
ben, a VII. osztalyban atveszi a torténelem tanitasat, ahol a novendékek éveken at tilnyomoan
torténelmi regények alapjan foglalkoztak e targgyal? Eldadja, hogy szokatlan nekik a nemzeti
torténelem megkovetelte részletezés, az apromunka, és nehezebb — ezen a fokon mar kivanatos —
tudomanyos munkakbol vett részletek és forrasdarabok olvasasa. Megjegyezziik, hogy 6 is szor-
galmazza az élményszeriiséget, anélkiil azonban, hogy legkisebb engedményt is tenne az intel-
lektualis, az ok-okozati 6sszetevOk kiemelésének. Ez nem is csoda. A ketté békésen megfér egy-
massal, és az eredményes oktatas érdekében azok egységére van sziikség.

Az intuitiv beleélés modszerét és a vele kapcsolatos szubjektivizmust a tanulmanyi feliigye-
[0k is észreveszik. A felszabadulas el6tt inkabb csak vitathatonak tartjak, utana viszont egyre ha-
tarozottabb biralattal illetik. Egyik ilyen észrevétel:

»A gimndzium VI. osztalydban Az ij foldesir alapjan szamoltak be a ndvendéekek a szabadsagharcot kvetd el-
nyomatas korarél, helyesen kiértékelt, szép feleletek alapjan. Oszinte elismerésem a szaktanarnak a szép, targyi-
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lagos és lelkes munkaért. Az 6ra masodik felében a kiegyezést targyaltak, amikor isa szaktanar f6lényes bizton-
saggal bontakoztatta az eseményeket a megoldas felé. Erdekes mozzanat volt, hogy a novendékek idealkeresd
érzelemmegnyilvanulasa annyira a tragikus sorsi Erzsébet kiralyné koré fonodott, hogy hajlandok lettek volna a
kiegyezés sikerét neki tulajdonitani. Nem koénnyl dolog ilyen esetben az érzelmi szubjektivitast kell6 mértékre
leszallitani, de a donté torténeti tényezbkre vald ramutatassal, kell6 tanari tapintattal parosulva, mégis meg kell
ezt tenni.”

H. Bergson bolcselete a reformpedagogia képviseldi koziil Ferriere-re volt nagy hatassal, és
pedagogiai felfogasat is befolyasolta, amit Kenyeres Elemér és Varkonyi D. Hildebrand fenntar-
tassal fogadott.

Minden filozofiai, pszichologiai, pedagogiai rendszer a sajat koranak és tarsadalmanak a ter-
méke. Az itt érintett filozofusok (O. Spengler, W. Dilthey, kiillonosen pedig H. Bergson) bdlcse-
lete a 20. szazad els6 évtizedeiben nagy népszeriiségnek érvendenek. Az életfilozofiak elterjedt-
Segér6l irja Lukdcs Gyorgy: ,Ha teljesen koriil akarjuk hatarolni az életfilozofusok befolyasanak
korét, akkor tul kell menniink a sziikebb értelemben vett filozofia teriiletén. Befolyasa alatt all
egyrészt valamennyi tarsadalomtudomany a pszichologiatdl a szociologiaig, kiilonosképpen a
torténetiras, az irodalom- és miivészettorténet. Masrészt ez a befolyas messze tulterjed az egye-
temi filozofia hatarain.”

A didaktikai eljarasok vazlatos ismertetése utan felmeriil a kérdés, vajon milyen eredményt
ért el ez az iskola, 6sszehasonlitva azt mas hasonld, de hagyomanyos intézmény munkajaval. E
targyban jo tajékoztatast ad Hermann-Czinner Alice és Léndrt Edit monografiaja, amely az Uj
Iskola és a Csaladi Iskola eredményességét egyiittesen vizsgalja. E mii metodikai igényesség
szempontjabol példamutatd. A szerzok e két intézmény novendékeit mas, hagyomanyos modsze-
reket alkalmazo iskolak tanuloival hasonlitottak Ossze, ligyelve arra, hogy a két gyermekanyag
lehetéleg homogén legyen. A modszerben szerepet kapott a kérddiv, az iskolai eredmények egy-
bevetése, és dominans volt a— kritikailag ellenérzott — tesztvizsgalat, Kivancsiak voltak a szer-
zok arra is, hogy a kikeriilo tanulok hogyan alljadk meg helyiiket a kozépiskolaban. A ,,végso
eredmények” néhany sora:

,Munkankat két szempont iranyitotta. Latni akartuk eldszor, hogy a két iskolatipus, melyre
vizsgalatunk kiterjedt, szoval egyrészt a modern, masrészt a hagyomanyos pedagdgiai modsze-
reket kovet6 iskola, mint a gyermek egy elhatarozé életperiodusanak mili6je, hogyan befolyasol-
jaaz altalanos fejlodést.

Mésodszor konkrét modon meg akartuk vilagitani, hogy az egyes szellemi képességek ¢€s
készségek hogyan alakulnak az iskola hatasa alatt. (...) Azt lattuk, hogy a két iskolatipus ndven-
dékeinek csucsteljesitményei kiilonbozé teriileteken fekiisznek, annak bizonysagaul, hogy a pe-
dagogiai célkitiizések és modszerek itt is, ott is kiilonbozéek.

A modern iskola hatasa altalaban ott mutatkozik, ahol az elmélyedni tudas, a logikai eljaras,
az onallo kritika — akar intellektualis, akar etikai téren —, a szemléletes latas, a tények sokoldalu
megfigyelése, a szabad fantaziatevékenység, végiil a munkakvalitasok (kéziigyesség, munkatem-
po) jatszanak bele a teljesitménybe. A normal iskola novendékei a verbalis feladakban tiinnek ki,
megadott tartalmakat megtanulnak tigyesen, rutinosan felhasznalni, huzamosan képesek nem
lankado figyelemmel dolgozni és munkajukat pontosan, rendesen végzik. A konkrét eredmények
még altalanosabban gy fogalmazhatok, hogy a modern iskola felszabaditja és sokoldalii érdek-
[6désre birja a gyermeki egyéniséget, a normal iskola, melynek idealja a kiszabott uton fegyel-
mezetten, kotelességtudoan haladé tanuld, novendékeit ebben az iranyban fejleszti. A formula
nem 1j, mert hiszen nagyjaban ugyanez a kétféle iskola bevallott vagy be nem vallott programja,
1j és meglepd csak az, hogy a cél és az eredmény ennyire és ilyen egzaktan ellenérizhetéen meg-
egyeznek. (...)

Azt latjuk, hogy a modern iskola neveltjei a kézépiskoldaban nagyobb szamban valnak be jol,
mint a normal iskoldkbdl kikeriiltek.

26



Iskolaba megy a szinhaz

avagy hogyan késziil az oktatasi csomag?

Trencsényi Katalin

Amikor az angol Proteus Theatre Company-val tavaly augusztusban alairtam a dramaturgi szer-
z6désemet, még nem volt fogalmam arr6l, pontosan mire is vallalkoztam. A szerzdédésben az 4llt,
hogy dramaturgként nemcsak egy 1j, egyeldre csak Gtletként 1étez6 gyerekdarab megsziiletésénél
fogok babaskodni, hanem az eldadashoz kapcsolodo oktatasi segédlet elkészitése is az én felada
tom lesz. Szoval, egy még nem létezé darabhoz és eldadashoz igértem meg latatlanba, hogy el-
készitem az azt kiegészitd, iskolakba keriild oktatasi segédanyagot!

Csupan annyit tudtam, hogy az eldadas 7-10 éves gyerekeknek sz6l majd. Tehat az altalam
készitend6é anyag célcsoportja is ez a meglehetdsen vegyes érettségli korcsoport kell legyen. Saj-
nos, a szinhaznak csak egyfajta ,,paksamétara” volt pénze, igy olyan ,,univerzalis” anyaggal kel-
lett eléallnom, amiben mindenki talalhat majd a kedvére vald feladatot. Vajon hogyan tudok
majd olyan anyagot késziteni, ami a hétévesnek is és a tizévesnek is egyarant érdekes és hasznos
lesz? Kis toprengés utan arra jutottam, hogy oktatasi csomagomat ,,svédasztalszeriien” fogom
megtervezni: azaz olyan Kinalatot probalok nyujtani, amiben ki-Ki talal kedvére valo, és az érett-
gének megfeleld ismeretanyagot, feladatot.

Nem elsj talalkozasom volt ez a miivészetpedagogiaval. Két éve dolgozom egy fogyatékos
felnéttekkel mitkodo tancesoporttal (Corali Dance Company, London), akikkel az el6adasok lét-
rehozasa mellett oktatasi programjaink is vannak (tancszakkor fogyatékos napkdziotthonokban,
tovabbképzés miivészetpedagogiara szakosodo foiskolasoknak stb.). Emellett asszisztensként
rendszeresen dolgozom Nancy Willis festovel, aki a Whitechapel és a Tate Britain galériakkal
egyiittmiikodve foglalatoskodik a fogyatékkal él6k szélesebb értelemben vett képzomiivészeti
nevelésén. Tudasomat szamos pedagogiai tréningen fejlesztettem tovabb, emellett munkamhoz
elengedhetetlen, hogy a kiilonb6zé miivészeti intézményekben miik6d6é oktatatasi részlegek
munkajaval és kiadvanyaival naprakész legyek.

Mégis, ez volt az els olyan munkam, ahol magamnak kellett mindent kitalalnom és megvar
l6sitanom. Ugyanis a Proteus szinhaz elsé gyerekdarabja és egyben elsé oktatasi segédanyaga
volt ez — igy nem volt mintajuk, ami a segitségemre lehetett volna. S6t, igazabol maguk sem tud-
tak, hogy mit is szeretnének a csomagban latni. Teljesen szabad kezet kaptam.

Eligazitasomra minddssze annyit mondtak, hogy olyan oktatasi anyagot varnak télem, amit
az eléadasokra latogato iskolak tanarainak adnanak majd oda, hogy ha a szinhaz utan szeretné-
nek az osztalyukkal még egy-két (vagy akar tobb) tandrat eltdlteni, ez a csomag segitsen nekik
az eldadas feldolgozasaban, illetve a darab altal felvetett témakban vald tovabbi elmélyiilésben.
Arra kértek, hogy a csomagban a teljes felolelt korosztaly szamara legyen érdekes és hasznos
ismeretanyag ¢és feladat. Viszont nem kellett a csomagomat az itteni ,,nemzeti tantervhez” igazi-
tanom. Azt bizzuk a tanarokra — mondtak —, hogy megtalaljak, melyik téma, hova illeszkedik!
(Kés6bb egy pedagdgussal beszélgetve kidertilt, ez hiba volt: segitett volna a kollégaknak, ha fel-
tiintetjiik, melyik fejezetiink milyen témaknak és kdvetelményeknek feleltetheté meg a nemzeti
tantervbol.)

Szem el6tt kellett tartanom viszont, hogy a szinhaznak nem volt sok pénze a csomagra, tehat
konnyen sokszorosithatd (nyomtathatd, fénymasolhatd), de mégis figyelemfelkeltd, érdekes
anyagot vartak télem.

Ahogyan 6szt6l fogva egyre tobb id6t toltottiink a szerzével (Phil Smith) és a rendezével
(Deborah Wilding) darabunk ,,meséjét”, kanavaszat tervezve, vitatva, Gjrairva, Ggy kezdett elot-
tem is korvonalazodni a feladatom. Hetek multan mar tudtam, mir6l fog a torténet sz6lni, sét azt
is, miért fontos a darab a rendezé és az ir6 szamara, milyen kérdések izgatjak éket. Ugy dontot-
tem tehat, hogy a miib6é1 fogok kiindulni, a darab és annak fobb témai kéré fogom a csomagom
tartalmat is és formajat is alakitani.
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Mikor a tervek korvonalazodtak, ki-ki elvonult dolgara. Phil, a szerz6 megirni a dramat,
Deborah, a rendezé a darab zeneszerzéjével és diszlettervezéjével dolgozni, én pedig kutatni.
El6szor is megnéztem, mas szinhazak milyen oktatasi anyagokat készitenek (némelyikiik, mint
pl. a Royal Court Theatre ezt interneten is elérhetdvé teszi). Noha csak a hétoldalas szinopszist
ismertem, az jol lathat6 volt, hogy egyik témam a menekiiltek helyzete lesz majd, tehat konyv-
tarbol, internetrdl, tjsagokbol elkezdtem gyiijteni a hozzavald kép- és informacidanyagot. Koz-
ben az anyaghoz il16, olcso, de tetszetds format is probaltam kiGtleni.

Ezalatt Phil elkésziilt az elsd szovegvaltozattal, igy mar pontosabban tudtam, mir6l is sz6l a
mesénk, aminek kdzben a Sprout! cimet adtuk.

Normaltown (magyarul nevezziik Mindenrendben varosnak) sziirke lakoi csendben élik éle-
tiiket: az utcakon autokon kiviil senki nem jar, az emberek odahaza a tévé fényénél melegedve
igyekeznek mindenfajta veszélytol mentes életet élni. Ide érkezik egy kisfiu, aki a nagybatyjat,
Uncle Hocus-t (mondjuk: Hokusz bacsit) keresi. A sziilei kiildték hozza azzal, hogy nagybatyja-
nal bizonyara menedéket talal. Odahaza tal nagy a veszély, ismét haboruznak a felnbttek. A so-
kat latott, sokat szenvedett kisfiut befogadja a kissé hobortos, de jolelkii nagybacsi, aki ugyan
most a varoska mindenre feliigyeld biztonsagi 6re, de annakidején Great Hocus néven blivész-
ként kereste a kenyerét.

A Kisfiut hamarosan befogadjak a varoslakok is, és a Sprout (Sarjacska) becenevet adjak ne-
ki, hiszen hirtelen a semmibél pottyant, nétt ide. Sprout baratot is talal maganak, Gingert
(Biborkat), a vords haja miatt a gyerekek altal folyton csafolt kislanyt.

Minden viszonylag rendben is zajlik a varosban, mignem egy napon Sprout arra ébred, hogy
arca, keze és haja z61ddé valt. A z6ld it a varosban eldszor érdeklddést kelt, majd ijedelmet, vé-
gil félelmet. A varoska lakoi egy id6 mualtan ugy érzik, minden bajnak ¢ az oka, pusmogni kez-
denek multjarol és az idegen orszagrol, ahonnan érkezett, és ahonnan nyilvan minden bajt maga-
val hozott.

Sprout ettd] nagyon elkeseredik. Eppen a hazuk eldtt szomorkodik, amikor egy furcsa szel-
lemvonat érkezik. A vonatrol menekiilt gyerekek szallnak le, keziikben félelemmel teli bérondje-
ik. Arra kérik a kisfiat, tlintesse el a bérondjeiket és veliik egylitt a félelmet a varosbol. Miel6tt
Sprout valaszolhatna, a vonat a szellem-gyerekekkel tovabball...

A félelemmel teli borondok azonban csak még tobb galibat és ijedelmet okoznak, addig-
addig, mig a varoska lakoi Gigy hataroznak, hogy kikozositik a baj forrasat: Sproutot és Uncle
Hocust. Am az utolso pillanatban Ginger a védelmiikre kel, s segitségével vidam utcabalon a
varoslakok maguk tiintetik el a félelmeiket. Ett6l fogva a varazslo és unokadccse uj helyét meg-
talalva illeszkedik be Normaltown immar bizalommal teli, szines kozosségébe.

Torténetiink két jellemzd formai elemét valasztottam az oktatdsi csomagot meghatarozo for-
mai elemmé: a szineket (jelesiil a szivarvany szineit) és a bérondot. Ugy dontottem tehat, hogy a
csomag egyes témakoreit hét kiillonbozo szinli papirra fogom nyomtatni. Mig a teljes csomag, ha
nem is bérondbe, de taskaszert, cipzarral zar6do miianyag tasakba fog keriilni (amire fillérekért
akadtam egy papirboltban).

Most hogy a forma megvolt, atartalom kialakitasara keriilt sor. A szivarvany szineibdl ado-
doan nekem is hét ,.fejezetem”, fobb témakordom kellett tehat, hogy legyen. A fejezetek sorrend-
jének kialakitasanal igyekeztem valtogatni a hasznosat a szorakoztatoval. Mindezek elé rovid
bevezet6t irtam a tanaroknak, ami eligazitotta 6ket a csomag hasznalataban.

A kovetkezokbdl allt 6ssze a csomagom:

BEVEZETO: Utmutaté tandroknak — Ez az oldal a pedagdgusokat igazitotta el abban, hogy mit
¢s hol talalnak a csomagban, milyen anyagokra és eszkozokre lesz sziikségiik az egyes fel-
adatoknal, és hogy miként tudjak a segédletet a legjobban hasznalni.

PIROS fejezet: Fedezd fel Sprout torténetét! — Ez a fejezet a darab megértését valamint a dra-
mank altal felvetett, fontosabb témakrol torténd beszélgetést segitette aktiv, feladatos forma-

ban.
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NARANCS fejezet: Uncle Hocus biivésztriikkje — Ez a fejezet egy egyszertien megtanulhat6 (és
kevés, am egy gyerek kezeligyében megtalalhatdo hozzavalokat felhasznald) bivésztrikkkot
tanitott meg 1épésrol 1épésre.

SARGA fejezet: Kozlekedés, tomegkoziekedés — Ez afejezet a cimben jelzett témat a hagyoma-
nyostol kissé eltérden dolgozta fel: rovid torténelmi attekintés utan az alternativ és zold meg-
oldasokat ismertetett utcaink biztonsagosabba és baratsagosabba tétele érdekében.

ZOLD fejezet: Menekiiltek — E fejezet atémat gyerek szemszogbdl és a gyerekek oldalarol vette
szemigyre.

KEK fejezet: Origami — E fejezet a békét szimbolizalé origami daru elkészitését tanitotta meg
képekkel illusztralva, 1épésrodl 1épésre.

SOTETKEK fejezet: Gyerekjogok — Bizony, itt az ENSZ gyerekek jogairél szol6 torvényét dol-
goztuk fel a gyerek szamara értheté formaban.

LILA fejezet: Informacio — Proteus Szinhaz oldala volt ez a szinhazrdl sz616 informacioval.

Mar emlitettem, hogy a csomag Gsszes témajat a darab sugallta. Ezek voltak azok a fobb té-
mak és gondolatok, amikrdl koztiink is szd esett a darab megirdsakor, értelmezésekor, probaja
soran. Az egyes fejezetek elején rovid magyardzo, bevezetd rész elozte meg a feladatokat, bar
igyekeztem feladatos formaban tanitani. Nagyon fontos volt, hogy az oktatasi csomagom a gye-
rekeknek (és nem a tanaroknak) irodott: tehat az informaciokat, a kérdéseket és feladatokat a
gyerekek szamara érthetden kellett megfogalmazni. A csomag kiilalakjat is a gyerekolvasokhoz
igazitottam: igyekeztem minél tobb képet beletenni, az egybefiiggd szovegeket lehetdleg roviden
tartani, a betliméretet pedig gyerekolvaso-baratnak, azaz viszonylag nagynak hagytam meg.

Az alabbiakban néhany fejezetb6l mutatnék be izelit6t. (Az eredeti, angol valtozatot dolt be-
tiivel szedve mutatom, majd azt kovetéen magyarazom.)

Did you [ike the story? Uhy? (Talk about the tale, the Characters and its message.)
Did you [ike the performance? Uhy? (Talk about the music, the set, the acting and
those moments you found magical or those you disliked.)

Who was you Favourite character in the story? Why?
What are your favourite strange things?

Itt az volt fontos szamomra, hogy ravilagitsak a torténet és az eldadas kozti kiilonbségre.
Ezért sz61 az elsé kérdés a torténetrdl, a szereplokrdl és a mese iizenetérdl (annak kapcsan kéri,
hogy mondjak el a személyes benyomasaikat), mig a masodik kérdés az el6adas szinhazi elemeit
illetden kérdezi a személyes élményeiket: tetszett-e a jelmez, a diszlet, a szinészi jaték stb. A to-
vabbi kérdések is a gyerekek személyes élményeire kivancsiak — itt nincs helyes és helytelen va-
lasz, afeladatlap ezen részének célja, hogy beszélgetést generaljon a latottakrol.

Majd rajzolasi feladatot adtam nekik a mesebeli varosrol (Normaltown), aztan a darabban
szerepld figurakrol kértem, hogy beszéljenck (az idézett szovegrészletek segitségével). Ezt ko-
vette a fobb szereplok egyszerti jellemzése. Példaul uigy, hogy egy listarol kellett kivalasztaniuk
azokat a szavaekat, amik szerintiik jellemzoek voltak a foszereplore. Megint csak rajuk bizva, ki
mit tart helyesnek. Célom az volt, hogy az 6nallé6 gondolkodast és véleményalkotast fejlesszem.
Ezért sem készitettem ,,megoldasi kulcsot” a segédanyag végére. Itt minden megoldas egyfor-
man értékes és fontos.

What Kihd of person is Sprout? TiCk the words you think they best desCribe him.
When you have finished, discuss it with your neighbour.

average, funny, boring, clever, brave, friend(y, trouble-maker, coward,
interesting, good hearted, overcautious, daring, afraid, unhappy, Jealous,
careless, obedient, sensitive, ligr, [onely, thoughtless, reckless, clumsy,
Confident, worried, independent, mistrustful
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A szerepldk egyszeri jellemzése utan a darab fobb kérdéseit vettem sorra (massag, baratsag,
félelem) egy-egy (lehetéleg kiilonbozo tipust) feladat segitségével. Kérdéseim altalaban egysze-
raek, vilagosak, konkrétak voltak:

What do other people think of Sprout after he turned green? EXplain how they feel
about jt. Here are some quotes to help you:

Sprout: T don’t kKnow. Jt’s funny. Ginger: You |ook great!! 1

Uncle: Tm not laughing. Have you wish T could |ooK like that -

tried tO Wash it Off? how do you catch it?

Sprout: Why? Sprout: ] domt know. It

Uncle: ,,Why?” What are people going just happened.

t0 say!! Where’s a flannel? (© Phil Stith)
(© Phil Smith) Ginger: That is so cool!

People in the street:

»He’s spoiling the area....”

LLowering the tone of the neighbourhood...”

.,He’s clashing with our colour scheme...”

.Before you know it the place will be full of greens...”

., Oi, would you get that boy Off the street - T’ trying to get home!!”
(© Phil Stith)

Itt az idézetek segitségével arrol kértem, hogy beszéljenek, hogy ki mit gondol a z61d kisfia-
rol.

Végiil egy kis szerepjatékra biztattam Oket. Jatsszanak egy darabbéli kulcsjelenetet, amirdl
csak sejtjiik, hogy megtortént, de nem lattuk a szinpadon! Felvezetésképpen elbtte egy kérdés
segitette a gyerekeket, hogy elgondolkodjanak azon, mi is torténhetett abban a bizonyos jelenet-
ben.

Uhere does Ginger run to while the others are haVing the street party? Uhy
did she feel that she had to go there?

What does she have to say to them? Jmasine and play that scene between her
and Sprout and (ncle.

A tovabbi fejezetek is a darabra épiiltek: valtakozva igyekeztem szorakoztatni és kiilonb6zo
ismereteket atadni, illetve képességet fejleszteni. A kdvetkezokben egy-egy feladatot ismertetek
atobbi fejezetbol.

A legszorakoztatobb talan a biivésztriikk fejezet volt — ez, ugye, magaért beszél. Igyekeztem
olyan egyszerii, de nem kozismert triikkot valasztani, amit egy hétéves is konnyen megtanul, de
egy tizéves sem tart unalmasnak, s csaladi, barati korben is sikert arathat vele. Azért a biivész-
trilkk nem csak a darabbéli Hokusz bacsi révén kapcsolodott az eldadashoz, hanem azért is, mert
itt is— akar csak a mesebeli varazslonknak és Sproutnak — el kellett valamit (félelem helyett in-
kabb egy doboz cukorkat) tiintetni.

A kozlekedés fejezetben tobbek kozott az €16 utca” (,,living street”) fogalméval ismertettem
meg a gyerekeket. Ez atorekvés (mozgalom) arra iranyul, hogy az utca egykori szocialis funkci-
0jat visszanyerje, azaz az utca nem csupan az autdsoké, hanem a kozlekedésen kiviil még sok
mas dologra szolgal. (Ez a fejezet azért is volt fontos szamunkra, mert a darab egy hasonlo, ,,ut-
ca-visszakovetelé” utcaballal zarul.)
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A feladat, amit itt ismertetek, egy skandinav (€s azoéta brit) példat mutat be, torténetesen azt a
torekvést, hogy tabla és jelzérendszer nélkiili utcakat hozzanak létre, ekképpen szoritva a kozle-
kedOket alaposabb koriiltekintésre és az egymasra vald jobb odafigyelésre. Az elmélet rovid
(fényképekkel illusztralt) ismertetése utan arra kértem a gyerekeket, hogy két csoportban érvel-
jenek: az egyik csoport tamogassa, a masik ellenezze az otletet:

A new idea

There is 8 hew idea of how to SIow traffFic down ih @ town or City. JF you remove 3l
the traffic lights and signs, the drivers have to negotigte between themselves who
Crosses £irst gt @ junction or WhHen to et 3 passenser Cross the road. This way they
really have to pay attention to the roads and each other and that will slow the
trafFic down. They have tried this idea out in §Candinavia and it worked.

EXERCISE: Discuss this idea in two groups. Ohe group should be against it, the
other should support it. (Here is some space for your notes.)

Nehéz, kényes, de akut probléma Nagy-Britanniaban a menekiiltek kérdése. Darabunk fo té-
maja ez volt. Ez¢rt is targyaltuk kiilon fejezetben. Szerencsére szdmos nemzetkdzi szervezet we-
boldalan talalhato kifejezetten gyerekeknek sz616 anyag errdl, igy volt honnan valogatnom. (Ter-
mészetesen a forrast mindig megjeldltem.) De ez az anyagbdség azt is jelentette, hogy a fejezet
végén tovabbi, a témarol sz610, gyerekeknek szant konyveket és weboldalakat is tudtam érdekld-
d6 olvasdimnak ajanlani. (Az ajanlé minden fejezet végén ott volt.)

A kutatasi munkam alatt talalkoztam a kovetkez6, megdobbentd adattal: a vilagon tobb mint
33 millié (harom Magyarorszagnyi!) menekiilt él, és ezek fele gyerek!

A Menekiiltek fejezet néhany gyerek személyes torténetén keresztiil igyekezett a problémat
bemutatni. Tobbek kozott palesztin menekiilttaborokban €16 gyerekek leveleit vettem segitségiil
(a Save The Children szervezet weboldalan talalhaté anyagok felhasznalasaval):

MEET SOME OF THESE CHILDREN

Qver half the Palestinian refugees [ivVing in the camps aré under 15 years old. Many
are fourth generation refugees. This means that their parents and grandaparents
were born in the camps.

Salam is From from Balata reFugee camp in the lese Bank.6

“Hello. My hame is Salam and I'm 12 years old. My hometown is Sheikh Moussa, hear
Jaffa. I have many friends in the Camp but ] would [ove to get to Khow other
fFriends from my original hometown, which I Can only see on the map. One day, I am
determined to [ive there. ] do hot want to [ive ib this Camp Forever.”

(© Eye to Eye project, Save the Children)

Szovegteldolgozas, térképismeret (honnan is jottek ezek a menekiilt gyerekek), néhany (a
menekiilttaborbeli életet bemutatd) adat Gsszevetése is szerepelt a feladatok kozott. Végiil arra
kértem Oket, helyezkedjenek bele egy menekiilt helyzetébe és gondoljak végig, ha most nekik
hirtelen el kéne hagyniuk az otthonukat, mit vinnének magukkal.

Imagine you have to leave your homeland and £o and live somewhere else. You cah
onhly take what you Cah Carry in 8 ruCKSack. hat would you take with you? Make a
[iSt hext to the rucksack. Uhen you have finished, discuss your choices with your
neighbour.

6 Az eredeti anyagban itt fénykép is szerepelt, mint ahogy a kovetkezé feladatnal egy hatizsék rajza. (4 szerk.)
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Egy ilyen szomori és felkavaro fejezet utan feloldasképpen kovetkezett az origami fejezet. Itt
nagyon rovid torténeti ismertet6 illetve szOmagyarazat utan 1épésrél 1épésre, képekkel illusztral-
va tanitottam meg e szép (bar picit bonyolult) figura, a daru elkészitését. (Segitségképpen min-
den oktatasi csomagba tettiink egy elore elkészitett darut mintanak.)

Ezt zarta a gyerckek jogairol szolo fejezet. (Ez az egyetlen fejezet, ami inkabb a nagyobbacs-
ka, tehat 9 — 10 éves gyerekeknek szolt.) Azért is talaltam fontosnak ezt ismertetni a gyerekek-
kel, hogy tisztaban legyenek azzal, hogy nemzetkézileg szavatolt torvény védi 6ket. Masrészt —
még ha alapszinten is — fontosnak vélem, hogy ismerjék a jogaikat, maskiilonben honnan tudjak,
ha azokat valaki megsérti?

Nagyon egyszeriien, nagyvonalakban ismertettiik a gyerekek jogainak alapveto téziseit (fajra,
nemre, vallasra stb. valo kiilonbség nélkiili, egyenld elbanas joga; a gyerekek érdekének el6térbe
helyezése a roluk sz616 torvényekben; a gyerek testi, lelki és szellemi gyarapodasanak biztositasa
¢s védelme; illetve a vélemény kifejezésének joga a gyerekeket illetd dontések elott). Ezt kove-
téen egy hanyatott életli etiop testvérpar igaz torténetét meséltiik el roviden sziileik elvesztésétol
orokbefogadasukig. A feladat az volt, hogy azokat a helyeket keressék meg a szovegben, ahol a
gyerekek valamilyen joga Sériilt:

Do you know your rights?

Look at the story of [Veseret and
her brother and sister. Highlight ih | In Ethiopia, 15 year-old Meseret, her 11 year-old brother,

the text those parts which show Begufekad and !ittle sister Tezerash Tilghur) lost t_)oth
, , their parents to illness. So they moved in with their half-
that the followins rights Of brother and his wife.

Meseret's were threatened after "But | saw that things were not good," says Masresha, a
she became an orphan. When You | local teacher. "The half-brother is poor and does not
have  finished, discuss your | have steady work. He also drinks, and the children told

.. , . me that he beat them. His wife made them work hard,
Findings with your neighbour. and they had no time for school."

o The right to care and we|l be- | Things came to a head when Masresha found out that
ing the half-brother was making arrangements for Meseret

he right t0 be protected £ro to get married without asking her.
« Thersg pr £rom So Masresha packed up the children's few belongings

injury and moved them into her own home, where they have
o The right not to have to work | been living ever since. _
§0 hard that you have no time (Source: Unicef)

FOr relaxation and free time

o The right to an education

e The right not to have to work so0 hHard that it JFFects your education and
development

o The right to have your Views listened to about thinss that afFect you

o The right to have your best interests at the top Of the [ist

Talan ez volt oktatasi csomagunk legnehezebb része, de két okbol is fontosnak tartottam egy
ilyen fejezetet. Egyfel6l a téma jelentdsége miatt, masfel6l mert nagyon kiilonb6zé a 7-10 éves
korosztaly. Ugy éreztem, hogy az érettebb, e témara fogékonyabb gyerekeknek is kell, hogy ér-
dekes anyagot kinaljak. Azt mar ugyis a pedagdgus donti el, mikor, mib6l, mennyit hasznal fel
az oktatasi csomagbol.

Hiszen a cél ez volt, hogy a csomagban ki-Ki talalja meg a kedvére (és a tanitvanyai kedvére)
valot, hogy aztan tanitasi oran, ,,napkoziben”, odahaza azt a részt hasznositsak, amire sziikségiik
vagy kedviik van. Foként k6zos (kisebb illetve nagyobb) csoportos munkakat, beszélgetéseket
javasoltunk, de volt olyan feladatunk is, ami egyediil is megoldhato volt. Nem akartunk iskolas-
dit jatszani, de az iskolat akartuk segiteni. (Ezért a tanarok kezébe keriilé csomagban a teljes se-
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gédanyagot tartalmazo CD is volt, hogy segitségével az iskola szamitogépén kedviikre igazithas-
sak ¢és sokszorosithassdk az anyagot.)

Most, hogy a bemutaton mar tal vagyunk, és tucatnyi iskola hasznalja az anyagunkat, még
azért cseppet izgulok, vajon mit szolnak a gyerekek (és a pedagdégusok) a csomagunkhoz. Remé-
lem, az ismereteken tul sikeriilt megmutatnunk, hogy a miivészi érték mellett még mennyi gon-
dolatot rejt egy szinhazi eldadas. Es hogy hogyan tanulhatunk a szinhaz segitségével. Erdeklddve
varom, milyen visszajelzéseket kapunk majd az iskolaktol. Annyit mar tudunk: a darabot szeretik
agyerekek.

*

Szinhaz — Kiviilrol és beliilrol

— néhany szinhazi nevelési projektrol —

Vatai Eva

Az utdbbi honapokban részt vehettem néhany olyan szinhdzi nevelési projektben, amelyeknek
tartalmat a francia partnerekkel egyeztetve, igények és lehetdségek szerint valasztottuk.! Mind-
kettében kb. tiz, franciaul megfeleléen tudd leéweys? didk vett részt, akik francia nyelven jatsza-
nak, vagy franciaul tanuljak a drama tantargyat.?

Idénként a kiilfoldi fesztivalokon vald részvétel, illetve a pécsi fesztival szervezése mellett
lehetdségiink nyilik arra, hogy szétnézziink a vilagban, s betekinthessiink mas orszagokban mii-
kod6 szinhazi mithelyekbe, rendezvényekbe. Tavaly a Vaison la Romaine-i Antik Fesztival ven-
dégei lehettiink, ahol az 6kori szinjatszas hagyomanyainak élesztgetésével, az okori életet kos
tolgatva (pl. konyhai specialitasok, tikkaszté meleg, tiics6khang, szabadtéri szinhazi eléadasok)
egy hetet tolthettiink az 0kori romaiak szeretett provanszi varosaban.

Utazasaink soran megnyiltak elottiink olyan parizsi €s avignoni mithelyek, mint Ariane
Mnouchkine Théatre du Soleil-e, Mich¢le Addala montclari hatranyos helyzetii, bevandorlo fia-
taloknak szervezett szinjatszo klubjabol kindtt profi tarsulata (akik épp akkor kaptak 0j proba- és
bemutatohelyet egy régi, kiilvarosi szereldémithelyben), a magyar szarmazasu Alain Timarnak és
avilag kiilonb6z6 orszagaibdl toborzott alkalmi tarsulatanak probaterme, vagy a ,,francia szinhaz
lazadojanak”, Gérard Gélas-nak Chéne Noir nevii — még ma is heves politikai toltetli — szinhaza.

Provence, a fesztivalok foldje

A vilagnak talan nincs még egy zuga, ahol nyaron ennyi fesztivalt rendeznének. Csupan 60 km-
nyi tavolsagot olel at az a harom, egy idoben rendezett fesztival is, amelyek kozott ingaztunk: az
Orange-i Operafesztival, a Vaison la Romaine-i Tancfesztival és az Avignoni Szinhazi Fesztival.
Munkabazisunk az avignoni fesztivalon volt, a masik kettdbol csak izelit6t kaptunk.

Az avignoni fesztival — évek ota lehetdségem van tapasztalni — minden évben nagy kihivast
jelent. A szervezdknek, mert tobb szazezer idevandorlo szakmabelit és kulturturistat kell ellatni-
uk nivos és jol szervezett programokkal. A nézdknek, mert nehéz a valasztas a kozel 800 eldadas
és kisérOprogram kozott. Az idei meghivott ,tarsult miivész” a belga szarmazasu Jan Fabre volt,
aki installacioival, performanszaival, koreografiaival és rendezéseivel sokszor dobbentette mar
meg a mivészvilagot. Az 6 altala ajanlott miivészbaratok (Marina Abramovic, Delcuvellerie,
Peyret, Colas stb.) alkotasai toltotték ki az IN jatszohelyeit. [gy — kovetve a fesztival 1étrehozoi-

1A programok tervezésében és lebonyolitisdban nagy segitségemre volt francia részr6l Marina Aznar (Vaucluse
megye nemzetkozi referense) és Anne Gagniard (Oragne-i tanar, a Radio Mixe riportere és szerkeszt6je), Michel
Zanotti (szinhazpedagogus), magyar részrdl pedig Bus Eva, tanar-kollégaim.

2 Ledwey Klara Gimnazium, Pécs

3 Harom éven keresztiil évi 36 oraban, csoportbontasban.
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nak kezdeti elveit — nagy hangsalyt kaptak a szinhazhoz tarsithaté miivészeti agak: a zene, a
tanc, a képzomiivészetek, az irodalom.

Idén abban a szerencsés helyzetben voltam, hogy 14 kozépiskolas, a francia nyelvet jo1 isme-
ré didkot kellett bevezetnem a harom hétig tartd fesztival labirintusaba egy Vaucluse és Baranya
megyei szinhazi nevelési projekt keretében. Nehéz és halas feladat volt. Nehéz, mert a gyerekek
nagy részének ez volt az elsé talalkozéasa a professzionalis szinhazi vilaggal, ami meghatarozo
¢lmény lehet a szinhazmiivészethez k6tddé késdbbi viszonyuk tekintetében. Halds, mert oridsi
nyersanyagban valogathattam az IN és az OFF programjaibol. A szinhazi nevelési program ha-
rom fazisbol alit.

e Majusban elkezdtiik a szervezdk kozotti egyeztetést, és a programban résztvevo fiataloknak a
rendezvényekre és a kivalasztott eléadasokra valo felkészitését. A feladatokat személyre sza-
bottan osztottuk ki, igy az adott témakorben 6k voltak a legtajékozottabbak. (PL. Hogyan je-
lenik meg az abszurd Beckett A jatszma vége cimii darabjaban? Milyen modon ujitotta meg
Maurice Béjart a huszadik szazad mdasodik felének balettjat?)

e Jilius elsd részében a harom fesztivalon végignéztiikk a programban kijelolt eldadasokat, il-
letve a helyszineket — elvégeztiik a tervezett feladatokat. (pl. Nézz koriil a szinhdzi szak-
kényvesboltokban és zeneboltokban: milyen formaban van jelen a franciaknadl a magyar zene
és szinhaz? Keészits villaminterjut a fesztival kozonségével: miert jottek el a fesztivalra, s mit
varnak tole?) A fiatalok felvaltva vettek részt a Radio Mix stdios €s riporteri munkaiban.

e Julius masodik részében elkezdtiik a fesztivalélmények feldolgozasat, s az anyagbol — terve-
ink szerint — szeptemberre Gijsagot és tiz perces filmet szerkesztiink.

Az elékészitést és a feldolgozast segitette — és bonyolitotta —, hogy a fiatalok a Radio Mix
adasa szamara dolgoztak: francia fiatalok segitségével — él0ben és vagott interjuk formajaban —
riportokat készitettek rendezékkel, szinészekkel, tarsulatvezetokkel. Feladatunkat nehezitette az
is, hogy a harom fesztivalon vald részvételiink idején csupan harom alkalommal adodott lehet6-
S¢g arra, hogy egyiitt nézziink meg eléadasokat. (Offenbach: Hoffmann meséi, Béjart-tancest,
Enzo Cormann: Cairn — Compagnie Mises en scene, programme OFF)

Az IN eléadasok esetében a tarsasag harom részre valt, s a latottakat kés6bb mindenki meg-
osztotta atobbiekkel.

Nagy hangsalyt fektettiink az eléadast 1étrehozok és a nézék viselkedés-modelljeinek megfi-
gyelésére is:

e Hogyan kivanjak a szervezok megelozni a nézok eléadast megzavaro reakcioit, hogyan pro-
baljak elejét venni a kényelmetlenségeknek? (pl. meleg, mobiltelefon, rossz akusztika)
Hogyan viselkednek a jatszok s a nézok, amikor varatlanul megszolal egy mobiltelefon?4
Hogyan viselkednek az unatkozo, tiirelmiiket vesztett nézok?

Hogyan viselkednek a nézok a 10 oras(!)’ eléadasokon?

Hogy reagalnak a nézok a tipikusan francia szovegszinhazra?

Milyen tuléleési stratégiakat figyelhettiink meg a szabadteéri eléaddasokon? (pl. Milyen nézoi
kellékek jelentek meg?)

o Mivel sokkolja a rendezd a nézét, s hogy reagal a nézo az ot ért sokk-hatdsra?®

4 Colas Hamlet-rendezésében hangos ébresztéora jelezte egy nézé feledékenységét. A szinészek tabloba mereved-
tek, scsak akkor folytattak az eldadast, amikor a nézét a tobbi néz6 végleg kitessékelte a terembdl.

5 Olivier Py: Vainqueurs (10 6ra) — tapasztalataink szerint atobb dsszefiiggs eldadasbol 4116, hosszabb sziinetekkel
tagolt produkcio nézhetd, élvezhetd, ha kozben lehet helyet valtoztatni, bobiskolni, beszélgetni. A bevonddas hul-
[amz6, de a maratoni kaland megfeleld nyitottsaggal élvezetes.

6 Sarah Kahne: Anéantis Thomas Ostermeier rendezésében, amelyben a nyilt szini csecsem&evést hangos csecsemd-
siras jelezte vagy H. Colas Hamlet-rendezés, amelyben Polonius a kirallyal csak angolul volt hajlandé kommunikal -
ni, s akivetitén megjelend franciara forditott szoveg szdndékosan elmosodott volt. A végig hisztérids Hamlet ,,Lenni
vagy nem lenni”-monol 6gjat depressziésan maga elé suttogta.



Fontosak voltak szamunkra azok a pillanatok, amikor a fiatalok valoban talalkoztak a szin-
hazzal! Tapasztalataim szerint ¢letiinkben sok jO és rossz eladast iiliink végig anélkiil, hogy a
szinhazzal a személyes talalkozas igazabdl 1étrejonne.(Ezt az utobbi idében négy produkcié — a
Krétakoros Siraj és Feketeorszag, a Kerekasztalos Wedekind-el6adas, valamint a kaposvari Csak
egy sz6g — kapcsan figyeltem meg sajat didkjaim korében. )

Erés érzelmi azonosulast két eldadassal tapasztaltam. Az egyik Sarah Kahne Anéantis (Meg-
semmisiiltek) cimii darabjanak atirata volt Thomas Ostermeier rendezésében. A vilagnak ez a
végletesen erdszakos €s mocskos arca gy lebénitotta a fiatalokat, hogy csak az eldadas utan egy
nappal voltak hajlandoak beszélni ezzel kapcsolatos gondolataikrol.

A masik szinhazi élmény egy Jan Fabre-i performanszhoz ko6tédott: a kézépkori lovagi pan-
céljabol kivetkdzott Jan Fabre karjaba szikével hasit bele Marina Abramovic. Az aldozat rezze-
néstelen arccal tiiri, a csonkitd szemébdl 6mlik a konny.

Hosszas csend utan heves vita bontakozott ki a fiatalok kozott: Mi a miivészet? Mi a miivész
feladata? Szabad-e, kell-e sokkolni? Meddig mehet el a miivész? Hol a jaték és a valosag kozti
hatar?stb.

Természetesen az avignoni utcai szinészek és mutatvanyosok vilagaba is belevegyiiltiink: a
tarka forgatagnak nem csak nézoként valtunk részévé. Néhany didkunk zenés, tiizes meteor-
Szamot mutatott be a papai palota el6tti téren. ..

Még tal korai tanulsagokat levonnunk a projekt hasznossagarol, miivészi és pedagogiai salya-
rol, hiszen a végso értékelés csak szeptemberben, a film és az Gjsag elkésziilte utan valik esedé-
kessé. Egy azonban biztos: kiviil-beliil lattuk a szinhazat, a szinhazhoz kapcsoldédoé infrastruktu-
rat, s elindultunk az ért6 befogadas igénye felé vezetd iton.

Latogatas a Théatre du Soleil-ben

Az idén 1j tétel keriilt a francia szinhazi érettségi témakoreinek listajara: az Ariane Mnouchkine
vezette Théatre du Soleil munkassaga. Fontosnak és inspiralonak éreztem, hogy gyerckeink egy
részével oda is eljussunk. Sajnos Théatre du Soleil eléadast nem lathattunk, hiszen épp az Utolsod
karavanszeraj filmfelvétele folyt (régi hagyomany, hogy a tobb évig jatszott eléadasokat végsé
aktusként filmre veszik). Viszont meghivast kaptunk egy részletes és alapos tarsulatlatogatasra,
amelynek euforikus hangulatat az el6z6 esti Moliere-dijkiosztas teremtette meg: a Théatre du
Soleil négy fontos dijat is kapott. Tobbek kozott a legjobb tarsulatnak jarot. Erre a legbiiszkéb-
bek.

Mivel Théatre du Soleil eléadast él6ben nem volt alkalmunk latni, csak a hazi konyvtarunk-
ban rendelkezésre all6 anyagokra hagyatkoztunk.?

Parizs Vincenne nevi kiilvarosaban, messze a fovaros néha elviselhetetlen zsongasatol a haj-
dani tolténygyar (Cartoucherie) alkotomunkara igen alkalmas oriasi zold teriiletén tobb, tizem-
csarnokra emlékeztetd épitmény talalhatd. Az egyik koziilik Ariane Mnouchkine szinhaza. Vele
szemben lakokocsik. (Késobb megtudjuk, ennek politikai tizenete van: a francia tarsadalombol
ujabban keményen kirekesztett vendégmunkasok — sans papiers-ek — befogadasara szolgalnak.)
Nem toltom az iddt és a helyet maganak az épiiletnek, az intézménynek leirasaval, hiszen ezt mar
tobben megtették. (pl. Upor Laszlo: Ordkszinhaz, Szinhaz, 2001 aprilis)

Koran érkeziink, a szinészek még nincsenek itt, Ariane Mnouchkine diszletmunkasokkal be-
szélget egy kamion mellett. Tavolrol nézegetjiik a lassan-lassan benépesiil6 terepet.

Megérkeznek beszélgetdtarsaink, Sylvie Papandréou, a tarsulat kozonségszervezdje é€s
Maurice Durozier szinész.

A veliik késziilt beszélgetést tanitvanyaim segitségével rogzitettiik, forditottuk magyarra és
szerkesztettiik. ...

A riportokat a DPM kévetkezo szamaban kozoljiik.

7 Le Théatre du Soleil (Baccalauréat Théatre 2003), Josette Féral: Dresser un monument 4 I’éphémere, Ed. Théatrales)
Videokazettak: 1789, Moliére
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A vilag ujrafelfedezésének orome

— communitas és aramlas, a csecsemoknek készitett eléadasokban —

Novak Janos

Gyerekszinhaz — felnéttekkel

A ,.fekete” vagy ,,toxikus” pedagogia ezernyi csel-
vetését kovetve sikeresen leszoktathatjuk gyer-
mekeinket arrél, hogy kévessék az érzékeik diktal-
ta belsé parancsokat. Ha mar sikeriilt elvenni min-
den 6nallo kezdeményezéstdl a kedviiket, johetnek
a kiilonérak. Amit 6rommel és hatékonyan sajatit-
hatnanak el onnén érzékeik sugallatat kovetve,
oromteleniil és kis hatékonysaggal fogjak megta-
nulni a kényszer hatasa alatt. Gyermekeink szama-
ra biztosan jobb lenne, ha fel tudnank hagyni a
»fekete” pedagdgia mérgez6 hagyomanyainak
mindennapos alkalmazasaval, de mért lenne ez
szamunkra is vonz6? Mit nyernénk ezzel az 6nma-
gunk fontossagaért aggddo, a veliink szemben al-
kalmazott nevel6i agressziot elszenvedé — és most
a zsigereinkben a tovabbadasért reszketd — sze-
gény, mai felnéttek?

Roviden: 6romet! Ha kihasznaljuk azt a kiilon-
leges lehetéséget, amit a kisgyerekekkel valo
egyiittlét kindl szamunkra, ha teret adunk annak,
hogy egyiitt fedezziik fel veliik a vilag csodait, mi
is gazdagodni fogunk. Segitségiikkel visszaszerez-
hetjiik azt a képességiinket, amit a racsodalkozas
orome nyajt a megszokottal, a rutinnal szemben.
Ha csak rovid idore is, de az ala-folérendelést fél-
retéve, megprobalkozunk azzal, hogy egyenl6 fél-
nek tekintsiikk a csecsemét, ha hinni kezdiink az
oda-vissza kommunikalas lehet6ségében mar joval
azel6tt, miel6tt birtokaba jutottak a kicsik a
verbalitas kinalta arzenalnak, csodalatos élmé-
nyekben lesz résziink. Barki meggy6z6dhet errdl
egy-egy felkavaro gyerekel6adason, és most is,
amikor veliink egyiitt, igazan a legkisebbek lilnek
(allnak, jonnek-mennek, amulnak-bamulnak, ne-
vetnek, vagy kialtoznak) majd a néz6téren.!

Jol iilnek...? Kezdjiik el!

Minden gyerekeknek jatszo szinhazi ember
rémalma az a kinos jelenet, mikor a néz6térrél egy
megrémiilt, b6gé csecsembvel — gyakran egész so-
rokat felallitva — méltatlankodo, szégyenkezé sziilo
tavozik a nézotérrdl. Ilyenkor minden szinpadi tor-
ténést feliilir a nézbtéri ,,akcio”. Nehéz tjra kezde-
ni, hiteles intenzitassal folytatni a jatékot. A ko-

1A tanulmény a 2005. oktober 28-30. kozott Budapesten meg-
rendezésre keriil Glitterbird — miivészet a legkisebbekért el-
nevezésii (jelen iras zar6 szakaszaban részletezett, az Europai
Unio altal tamogatott program) nyitott(!) Szeminariummal
egybekotott fesztivaljara késziilt.
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zonségszervezOk, nézotéri munkatarsak mar €ére
védekeznek — 6k szoltak nekik, de a mama nem
tudta otthon hagyni a kicsit addig, mig a testvéreit
szinhazba hozta. Kiilonben is azt allitotta, mar
maskor is volt szinhazban a kicsivel, és azt az el6-
adast gond nélkiil végig tudta nézni, s6t még élvez-
teisababa. (Hm..., na persze! Ertettiik a célzast!)

Nem, ezutan mar nem alkudozunk — mondjuk,
és mar érezziik is, most estiink at a 16 tulsé oldalara
—, €el6adasaink, a magunk és a t6bbi néz6 védelmé-
ben, nem engediink be 6t évesnél fiatalabbat a né-
z6térre! Olyan fogadkozas ez, amit csak biintudat-
tal — és még ugyis csak kovetkezetleniil — tartunk
be.

Tizennégy éve, a szinhazunk el6tti Jokai téren,
minden &sszel szabadtéri Kolibri-fesztivallal, tobb
napos non-stop csaladi-szinhazi programmal var-
juk nézéinket. Ilyenkor feloldodnak a nemzedéki
kiilonbségek (ellentétek). Mig a nagyobb gyerekek
nézik az eldadasokat, a kisebbekkel a jatszotér és a
nézoétér kozott szabadon kozlekedhetnek a babako-
csis mamak. Nincs botrany, altalanos az elégedett-
ség. Ki-ki a sgjat igényeinek megfelel6en, és mégis
az egyiittlét boldogitod érzésében feloldodva, ¢lvez-
heti a misort. Szervezéinket évad kozben is gyak-
ran faggatjak a kisgyerekes mamak, van-e olyan
el6adas, amire mar el lehet hozni a gyermekiiket?
Hogy kinek fontosabb a szinhazlatogatas, a mama-
nak vagy a csemetének, azt most ne firtassuk. Ne-
kiink is jo, ha megfogalmazodik az igény, és ne-
kiink rossz, ha nem tudjuk kielégiteni. Szeretnénk,
ha szinhazunkban mindenki jol érezhetné magat.
Mikozben megsaccoljuk a baba korat, latolgatjuk,
mit javasolhatunk felel6sséggel, repertoarunk me-
lyik eléadasa a legalkalmasabb arra, hogy elsé
szinhazi élményként ne okozzon csalodédst vagy
Kinos jelenetet a szamara? Ha ennyi érv szol amel-
lett, hogy a legkisebbeknek is jatsszunk, miért nem
kesziilt eddig csecsemdk szamara Magyarorszagon
eloadas?

Csak egy miivészi és egy gazdasagi érv a sok
koziil. Az egyik Obrazcov axiémaja: hat év alatt
karos a gyerekszinhaz! A masik: a legkisebbek és
mamaik csak kis nézdtéren, kisebb létszamban
nézhetik a jatékot, ami az atlagosnal rovidebb ide-
ig, maximum 30 percig tarthat. Nos, ezért is nehéz
megteremteni az el6adasok rentabilitasat. Jo, jo!
Ezek kifogasok! Ha mi hisziink abban, hogy sza-
munkra is inspirald lehet ez az 0j szinhazi kozeg,
akkor miivészi eredményeinken keresztiil joggal
remélhetjiik, fenntartdink, és a politikusok is, meg-



gy6zhetoek lesznek, érdemes tamogatni a csecse-
Mok szamara készitett eloadasokat (is)!

Mégis, mibdl meritsiink erdt, ha eddig még a
kozonségigény, a folyamatos érdeklodés se tudott
meggy6zni minket arrdl, hogy érdemes ennek a
korosztalynak is eléadast késziteni?

Ma Magyarorszagon, ha valaki rendszeresen
gyerekeknek jatszik — de ennek ellenére is nagyobb
szakmai megbecsiilésre vagyik —, akkor nem cse-
csemoéknek, de a felndttek szamara készit el6adast.
Lam, mi mar olyan magas szinvonalat képviseliink,
hogy felnétt eléadasokat is jatszunk! — bizonygat-
jak maguknak, feletteseiknek, és kisszamu kozon-
ségiiknek a nagyobb elismerésre ahitozo gyerek- és
babszinhazi miivészek. Kozben elfeledkeznek ar-
rol, hogy felnéttekkel — nem is kis szamban — a
gyerekel Gadasok nézéterén is talalkozhatnak. Ok is
szervesen hozzatartoznak, kiilonféle funkciokban
(sziil6, nagysziilo, rokon vagy a csalad baratja, pe-
dagogus, gyerekkisérd, palyatars, szinhazi szak-
ember, iskolapszichologus, stb.), eléadasaink ko-
Zonségéhez, s csak rajtunk, mivészeken maulik,
hogy ¢ket is magaval ragadjak-e a szinpadi torté-
nések. Bevonasuk annal is konnyebb, mivel azok a
felnottek, akik gyerekkel eléadasra jonnek, érzel-
mileg is motivaltak abban, hogy aggodva figyeljék,
hogyan hat a gyerekekre a jaték, s ha elégedettek,
maguk is feloldodjanak, kozosséget vallaljanak ve-
lik, s a kozonség egyenld tagjaként részesévé val-
janak az €léadasnak. Ha nem nyomasztja éket va-
lamiféle retrograd pedagogiai el6itélet, legalabb
olyan mértékben érdekeltek az eléadas sikerében,
mint maguk a felnétt eléadok. Jelenlétiik lehetové
teszi, hogy igazi ritualérol beszélhessiink gyerek-
eldadasok esetében is, s6t, mintha korunkban a sok
liminoid szinhazi forma mellett, a gyerekszinhaz-
ban, felnbtteknek a gyerekekkel, szinészeknek a
nézok kozosségével egyiitt adodna csak igazi lehe-
tdsége liminalis ritualis élmény megélésére.

A Dbelini egyetem professzorndje, Sabine
Schouten hivta fel figyelmemet arra, hogy a cse-
csemok szamara késziilt szinpadi jatékok jelentds
szamban megfelelnek a performativitasnak, ennek
a kilencvenes években, a filozo6fusok korében elter-
jedt uj fogalomnak is. Példaként azokat az eléada-
sokat emlitette, melyekben a szinpadkép nem kelt
illaziot, a szinpad a kozremitkodék beavatkozasai-
nak eredményeképp alakul at valami massa. Ilyen-
kor nincs értelme megkérdezni miért, milyen cél-
bol torténnek az események. A miivészek nem
akarnak felismertetni semmit, az anyagok, a moz-
gasok onmagukat jelentik, sajat valésagukban iga-
ziak. Onmaguk referencidi az események is, ezért a
szinpadi cselekmény meg nem ismételhetd, egyedi
torténések sorozataként hat. Az eléadas az el6adok
¢és nézok kozotti visszacsatolas (feedback) eredmé-
nyeképp ugyanigy még egyszer nem lejatszhato.

A Kicsik szinhazaban tapasztalhato performati-
vitas lehetévé teszi, hogy felnéttként is érzékelhes-
siik a felfedezésre varo vilag megddbbentd tjdon-
Sagait, hiszen, ha a szinpadi torténések nem illuszt-
ralnak, hanem énmagukkal azonosan 6nallé vilagot
teremtenek — a felfedezés 6romében is lehet osz-
tozni(!) —, akkor egyszerre nyerhet bepillantast a
szinpadilag konstrualt vilagba felnétt és csecsema.

Vallalni azt, hogy a miivészi utkeresés jegyé-
ben, a szinhazi hatasmechanizmusok gyokereit ku-
tatva, a csecsemok és mamaik alkotjak azt az 1j
nézoéréteget, mely a Szinhazilag is érdekes 1j for-
mak megsziiletését inspiralja? Ez a gondolat eddig,
nalunk, déreségnek tiint. En sem dicsekedhetem
azzal, hogy a fejembdl pattant ki az Gtlet, de a sze-
rencse ezittal mégis a kezemre jatszott.

Mikor el6szor kerestek meg a norvég szerve-
z6k azzal, hogy 0-t6l 3 éves korig tervezik az Eu-
ropai Unids palyazat keretében beadott egyiittmii-
kodést, azt hittem, rosszul hallok. A személyes ta-
lalkozast kovetden, és latva a mar kész norvég eld-
adasokat, kezdtem megérteni, milyen fontos lehet
szamunkra is a csecsemdszinhaz kinalta egytittmii-
kodés. A Kolibri Szinhaz kreativ csapatat — Bodnar
Zoltant, Tisza Beat, Szivos Karolyt és Torok Ag-
nest, valamint Bozsik Yvette-et, Ricz Attilat és
mivész tarsaikat is — Sikeriilt bevonni a ko6zos
munkaba, s mint az ilyenkor lenni szokott, ma mar
itthon is egyre tobben kivancsiak arra, mi lesz
munkank eredménye. Mikor a Budapesti Talalko-
z6t megel6z6 turnéhoz kerestiink partnereket, or-
szagszerte orommel ¢és érdeklodéssel fogadtak a
vidéki szinhazak és babszinhazak igazgatoi.
Orommel vették, hogy varosuk kdzonsége el6tt is
bemutatjuk a mar elkésziilt eléadasokat. Lehet,
hogy a ,levegbben van” a csecsemdszinhaz? Az
érdekl6dés, a tobb honapos kdzos munka, a bol-
csddei és szinhazi probak nézdi reagalasainak
revelativ tapasztalatai minket is arra sarkallnak,
hogy ujragondoljunk egy-két — a szinhazat, a gye-
rek- és csecsemdszinhazat altalanosan jellemzd —
alapkérdést! Szakembereket is segitségiil hivtunk,
de magunknak is feltettiik a kérdést: mi torténik az
el6adasok alatt a nézotéren? Milyen hatasok befo-
lyasoljak munkank befogadasat?

Konrad Lorenz és a ritualizacio

Midén (...) Sir Julian Huxley (...) felismerte a je-
lentdségét annak az érdekes folyamatnak, amelyet
ma ritualizacioként ismeriink, 6 ezt a szot (...)
hasznalta olyan jelenségekre is, amelyek az emberi
és az allati torzsfejlddésben mennek végbe, és
olyanokrais, ameyek csakis az emberi kultura fej-
[6désében. A kettd kozott meglévd 1ényeges és
kozvetlen Osszehasonlithatosag abban rejlik, hogy
viselkedésformdk vagy testi jegyek, melyek eredeti-
leg egy faj fennmaradasanak biztositasara fejlodtek
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Ki, olyan szimbolumokka valnak, melyek jelként
szolgaljak a faj egyedeit egymds megértésében”
/(Vorwort) Otto Koenig: Kultur und Verhaltens-
forschung, 1970, 7-8./.

Miki egér ellenkez6 iranyd ontogenetikai
fejlodése a Disney filmekben

1. A testi ismertetijegyek emberre jellemzd valto-
zdsai, a felnotté vidlds sordn

Az ember névekedése folyaman bekdvetkez6 jel-
legzetes alakvaltozasok jelentds biologiai irodalom
ihletéi lettek — irja Stephen Jay Gould, a Harvard
Egyetem tanara, tudomanyos szakiro, ,,Biologiai
tisztdetadas Miki egérnek” cimii cikkében. Mint-
hogy €l6szor az embrid feji része fejlodik ki, és
gyorsabban is novekszik, mint a labi rész (szak-
nyelven ezt antero-posterior gradiensnek nevezik),
az ujszulott viszonylag nagy feje kozepes nagysagu
testhez és piciny labakhoz kapcsolddik. Ez a gradi-
ens azutan a novekedés folyaman megfordul, ami-
kor a labak novekedésben megel6zik a fejrészt. A
fg tovabbra is n6, de sokkal lassabban, mint a test
tobbi része, igy a fej viszonylagos nagysaga csok-
ken. Az ember novekedése folyaman egy sor val-
tozas kovetkezik be magan a fejen is. Embrioink
koponyaja még alig kiilonbozik a csimpanzétol. Es
az alakvaltozas a novekedés folyaman ugyanazt az
utat jarja: a koponya boltozatossaga viszonylago-
san csokken, minthogy az agy a sziiletés utan sok-
kal lassabban n6, mint a test; az allkapocs is vi-
szonylag folyamatosan né. De mig a csimpanzok-
nal ezek a valtozasok igen kifejezettek, a csecsemé
formajatol jelentésen kiilonbozo felndttet eredmé-
nyeznek, mi ugyanezen az tton sokkal lassabban
haladunk, és még csak megkozelitéen sem jutunk
olyan messzire, de ahhoz eleget valtozunk, hogy
jelentés kiilonbség legyen a csecsemd és a feln6tt
kozott, bar a mi valtozdsunk sokkal kisebb, mint
amilyet a csimpanzoknal és a tobbi foemldsnél ta-
pasztalunk

Haroméves kor utan az agy mar csak nagyon
lassan no, és a fiatal gyermek gombdlyli koponyaja
a felnéttkor megnyultabb, alacsonyabb homloku
formajanak adja at a helyét. A szemek szinte sem-
mit sem nonek, és viszonylagos nagysaguk mere-
deken csokken. Az allkapocs viszont egyre na-
gyobb és nagyobb lesz. A gyerekeknek — a felnét-
tekhez képest — nagyobb a fgiik és a szemiik, ki-
sebb és tomzsibb az also végtagjuk és a labfejiik.
Mindent dsszevéve, a felnétt koponyaja majomsze-
ribb.

Konrad Lorenz egyik leghiresebb cikkében azt
bizonyitja, hogy az emberek a kisgyermek és a fel-
néttek formai kozotti jellegzetes kiilonbségeket
fontos magatartasbeli figyelmeztetésként hasznal-
jak. Ugy véli, hogy a fiatalkor jellegzetes vondsai
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felnott emberekben a gyengédség és a gondozds
., 0roklott kivalto mechanizmusait” hozzak miiko-
désbe. Ha egy bébi formaju élo teremtményt la-
tunk, a lefegyverzo gyengédség onkéntelen hullama
ont el minket. E valasz adaptiv értéke aligha lehet
kétséges, hiszen csecsemdinket taplalnunk kell. Az
a kovetkeztetésiink, miszerint a kisgyermekek
megjelenési formai altal benniink, felnéttekben ki-
valtott gyengédséggel teli valaszt az emberi nemre
altalanosan jellemzoOnek tekinthetjiik fiiggetlen at-
tol, hogy ezt a hajlamunkat Kozvetlentil f6emlés
6seinktdl orokoltiik-e — ahogyan Konrad Lorenz
véli —, vagy pedig egyszertien a kisdedekkel kap-
csolatos kozvetlen tapasztalatokbol eredeztethetd,
és megfelel annak az evolucios képességiinknek,
hogy érzelmi szdlakat kapcsoljunk bizonyos meg-
tanult jelekhez. Allitasunkat alatimasztja Lorenz
cikkének f6 tétele is, mely szerint nem az egészre
vagy az alakra (Gestalt) reagalunk, de az okokat
egy sor jellegzetes vonas valtja ki beldliink. Ez az
érv alatamasztja az evolucios azonossagot mas ge-
rincesek és az ember magatartasmodja kozott.
(Lorenz 1950-ben megjelent cikkébdl — Ganzheit
und Tell in der tierischen und menschlichen
Gemeinschaft — megtudhatjuk, hogy sok madar
gyakran inkabb az absztrakt formakra, mint az
alakrareagal.)

Az, ahogyan Disney az 6tven év alatt fokrol
fokra, filmrél filmre megvaltoztatta Miki egér
alakjanak ardnyait, megjelenését, és ezzel egyiitt
jellemvonasait is, ebben az Osszefiiggésben értel-
mezheto.

A nemzeti szimbdlumokat — a Miki egér figu-
raja Amerikat képviseli vilagszerte — nem szoktak
szeszélyb6l megvaltoztatni. A piackutatok (kiilo-
nosen a babaiparban) jelentds id6t és erdfeszitést
forditottak arra, hogy megtudjak, milyen figura ti-
nik az emberek szamara kedvesnek és baratsagos-
nak.

Biologusok is sok id6t forditottak hasonlo
kérdések tanulmanyozasara, egész sor allatfaj ko-
rében. Megfigyelték, sok allatnak — olyan okokbol,
melyeknek semmi Koziik sincs az emberi érzelmek
felkeltéséhez — olyan vonasai vannak, amelyek ko-
z0sek az emberi csecsemokével, és nem talalhatok
meg a felnétt emberben, nevezetesen, a nagy sze-
mek, a dombort homlok, hatranyulé all. Ezekhez
az allatokhoz vonzddunk, 6lebként, hazi kedvenc-
ként dédelgetjiik, megcsodaljuk, ha szabadban lat-
juk 6ket. Ezzel szemben kis szemii, hossza pofaju
rokonaikat elutasitjuk, noha ezek talan szeretettel-
jesebb tarsaink lennének, csodalatunkra is tobb ok-
kal tarthathanak igényt. Roviden: a magunk cse-
csemdire kialakitott valaszunk becsap benniinket,
mikor atvissziik reakcidinkat a vonasoknak ugyan-
arra a sorara is, melyek mas allatokban Gltenek tes-
tet.



Az emberek gyengédséget éreznek azon allatok
irant, amelyeknek fiatalos vonasai vannak: nagy
szemek, boltozatos koponya, visszahuzodé all (bal
oldali oszlop). A kis szemii, hosszu pofaji allatok
(jobb oldali oszlop) élentétes valaszt valtanak ki.
(Konrad Lorenz:  Studies in  Animal and
HumanBehavior, Methuen & Co. Ltd. 1971)

Ezek a megfigyelések valaszt adhatnak arra a
metamorfozisra is, melyet Miki egér alakja bejart
az évek sordn, a feln6tt aranyait egyre inkabb a
csecsemo aranyaira cserélve. A népszertiségre valo
torekvés megforditotta az ontogenetikai utat; fel-
n6ttbol csecsemoveé fejlesztette a figurat.

Miki evolucidja 50 év alatt (balrdl jobbra).
Ahogy Miki az évek folyaman egyre tisztessége-
sebben kezd viselkedni, a megjelenése is fiatalo-
sabb lesz. A feglédés harom szakaszaban végzett
mérések viszonylagosan nagyobb fejet, nagyobb
szemeket ¢és terjedelmesebb koponyat mutattak ki —
mindezek a fiatalsig vonasai. (OWalt Disney
Productions)

Disney szimpatiaért kiizdé teremtményei ko-
vették az atalakulasban Miki egeret. Donald kacsa
is fiatalosabb format 6l1t6tt, mig a rajzfilmek go-
noszkodé figurainak aranyai egyre inkabb felnétt
vonasokat vettek fel.

2. A ,,vizfeji” szemlélet kialakulasa

Miki egér lassu atalakulasanak tanulsaga vilagszer-
te tudatos — és még inkabb Osztonds — Kovetdkre
talalt. Vizfejliinek tiiné figurak lepték el a gyere-
keknek sz0616 illusztralt mesekonyveket épphgy,
mint a rajzfilmeket, melyek alkotéi mas modon
sem riadtak vissza Disney kritikatlan utanzasatol,
elirigyelve annak vilagméretii sikerét. Olyasfajta
divat volt ez, mint a 60-anas évek aramvonalas

giccshullama, amikor WC-papir tartotol a dugoht-
z6ig mindent egyforman cseppformara alakitottak
anagyobb anyagi siker reményében a tervezék. Ok
azok, akik a konzum-eredmények fokozasa érde-
kében akar a csecsemOaranyokkal is élnek, vagy
visszaglnek, ha ennek latjak sziikségét.

Legutobb egy felndtt-alaka noi 6ltoztetd baba-
kat gyart6 vilagcég nyult a vizfej-trikkkhoz, észlel-
ve a babai irant megcsappan6 érdeklddést, s kezdte
nagyobb fejti modellekkel gyartani klasszikus ba-
bait. A siker nem is maradt el, hiszen a babdkon a
felnétt ndi szerepeket gyakorld kislanyok, mikoz-
ben nagy névé oltoztették a figurakat, lehetGséget
kaptak arra is, hogy egyidelileg anyai gondosko-
dassal dédelgethessék, szeretgethessék nagyfeji
babaikat. Nem véletleniil ezek a babak a kiskama-
szok korében a legkedveltebbek, hiszen 6k azok,
akik sgjat magukat is egyszer nagylanyként, mas-
kor babusgatasra vagyo kislanyként latjak.

A csecsemé-projekcio tudatalattinkon keresztiil
mas és mas teriiletre alkalmazva fejti ki ,,jotékony”
hatasat. A csecsemOk viselkedésérdl, a velitk valo
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korszerii nézetek elterjedésének, elfogadasanak ma
mar utjaban all a reflexeinkkel visszaélo, ,,vizfeji”,
leereszkedd szemlélet. Az a triikk, ahogy konnye-
dén levesznek labunkrél a piackutatok és formater-
vezok, tal egyszerinek latszik, degradaldé mind-
azok szamara, akik szeretnék komolyan ujragon-
dolni a csecsemékkel kapcsolatos fogal makat.
Egyébként is, a csecsemdk lattan benniink, felnét-
tekben ,,gombnyomasra” el6mlé szeretethullim,
sgjat érzéseink erbssége is megakadalyozhat min-
ket abban, hogy igazan érzékeljik a csecsemdk
egyéniségét, egyedi tulajdonsagait, hogy észleljiik,
milyen fontos mar az elsé pillanatoktol fogva az
egymas kozti kommunikacio, ugy és ahogy az a
kicsik szamara leginkabb elfogadhaté! Az édes-
anyak persze mindig is birtokaban voltak ennek a
tudasnak, de ebben az idGszakban, csecsemdikkel
egyiitt, a tarsadalom nagyobb csoportjaitol elszige-
tel6dnek 6k is; felismeréseikkel gyakorta magukra
maradnak. A szinhaz is hozzajarul ehhez az elszi-
getel6déshez, mikor Kkitiltja eléadasairdl a kisgye-
rekes mamakat! Ahhoz, hogy ez a nézet megval-
tozhasson, a gyerekszinhazzal kapcsolatos elvara-
sainkat miel6bb és radikalisan at kell értékelni!

Victor Turner komparativ szimbolégiai
munkassaganak gyerekszinhazi aspektusai
A kifgezésben a ,,szimbologia” a szimbolumok ta-
nulmanyozasat, értelmezését jelenti, a ,.kompara-
tiv” csupan arra utal, hogy ez a tudomany is az
osszehasonlitas modszerével dolgozik.

Victor Turner az 1969-ben megjelent ,,A ritua-
lis folyamat” cimii miivében, a zambiai ndembuk
szokasait elemezve, olyan megfigyelésekre tett
szert, melyek nagyban hozzasegithetnek mindenkit
a szinhazi ritualék mélyebb megértéséhez. A ter-
mészeti kor ciklikus valtozasaihoz, illetve az egyes
személyek statusanak valtozasahoz kapcsolodo
szokasok elemzésekor figyelte meg azt a torzsi tar-
sadalmakban érvényes liminalis (kiiszob) helyze-
tet, melyben jol elkiilonithetéen leirhaté az atmenet
ritusanak harom fazisa: az elkiiloniilés, az atmenet
és a betagozodas. Az ipari és posztindusztrialis tar-
sadalmak szinhazi szokasaiban, liminoid (kiiszob-
szerii) ritualéiban, a felnétt eléadasoknal épp ugy,
mint a gyerekszinhazakban, jol megragadhato ez a
harom fazis. Gyiiméles6z6 kovetkeztetéseket lehet
levonni az emlitett fazisok gyerekszinhazi parhu-
zamait kutatva is, az én kivancsisigomat Victor
Turner kulturalis antropologus fogalmai koziil
mégis, leginkabb a limindlis fazisban jellemz6 sta-
tusmegforditas ritusainak leirasa keltette fel. Ezt
olvasva éreztem elészor, hogy a kultarantropoldgia
fogalmai j nézépontot, 0j megkozelitési lehetsé-
get jelenthetnek mindnyajunk szamara a gyerek-
szinhazi eldadasokon tapasztalt jelenségek jobb
megértéséhez, magyarazatahoz.
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A ghanai északi ashanti népcsoport apo tinnep-
s¢g-sorozatanak idején, melyre az aprilis 18-a4n
kezddd6 tekiman tjévet kozvetleniil megel6z6
nyolc nap alatt keriil sor (el6szér 1705-ben Bos-
man holland torténetiro irja le a szertartast), min-
denki szabadon, biintetleniil beszélhet felettesei hi-
bairol, gonoszsagairdl és csalasair6l. A Max
Gluckman altal 1954-ben elemzett zulu nomku-
bulwana szertartasban, melyet akkor tartanak, ami-
kor a gabona névekedésnek indul, a nék kaptak az
uralkodoé szerepet, a férfiak pedig, alavetettként vi-
selkedtek Az indiai holi Ginnepség idején, melyrdl
1966-ban McKim Marriott professzor kozolt elem-
zést, egy Krisna ritushoz kapcsolodo szertartas so-
ran a falu legtehetdsebb brahman és dzsat foldmii-
ves férfiai labszarat verték el az 6ket az utcan feta-
lalo nok. Gyakran éppen azoknak a foldmiivesek
alacsony kasztjaba tartozd munkasainak, kézmiive-
seinek vagy hazi szolgainak feleségei voltak a leg-
adazabb iitlegeldk, akik egyben az 4ldozatok szere-
tdi és haziasszonyai voltak.

Mi a kozos ezekben a szertartasokban? A sta-
tusmegforditas az tinnepek soran minden esetben
felszabaditja statusabol az embert, s egyben a tar-
sadalmi kiilonbségek atmeneti kiegyenlit6désével
isjar. A fonn 1évonek meg kell hajolnia a megalaz-
tatas eldtt; az alazatost pedig folemeli az egyenes
beszéd, a felgyiilemlett agresszio levezetésének a
szertartas keretei kozott szabadon megnyilvanulo
el6joga. Ha a szertartas az évciklushoz kapcsolo-
dik, a kbzremiik6d6k szamara lehetévé teszi, hogy
megszabaduljanak az €l6z6 évben, a strukturalis
kapcsolatokban felhalmozodott sszes rossz érzés-
tol. Ilyenkor biztositjak, hogy azok a rosszcseleke-
detek — melyek soran altalaban a magas ranga
személyek karositjak meg az alacsony ranguakat —,
napfényre keriiljenek. E tettek elkovetéi pedig
megtartoztatjak magukat attol, hogy bosszit allja-
nak azokon, akik szemiikre hanytak rossz cseleke-
deteiket. Marriott professzor irja a holi szertartas-
rol: ,Itt valoban a falubeliek szeretetre alapozott,
kiilonféle, de sokszor ellanyhulé egymas kozti vi-
szonyai... mind hirtelen kitortek szokasos sziik
medriikkb6l az intenzitas egyidejii megndvekedésé-
nek koszonhetéen. Mindenféle tipust, hatartalan,
egyoldalt szeretet arasztotta el az elkiiloniilt kasz-
tok és csaladok szokasos széttagozodasat és ko-
zombosségét. A felszabadult libido ontotte & a kor,
a nem, a kaszt, a vagyon és a hatalom valamennyi
kialakult hierarchikus rendjét... Krisna jotékony
feliigyelete alatt minden személy eljatssza, és egy
pillanatra megtapasztalja ellenldbasa szerepét; a
szolgalatkész feleség a hatalmaskodoé férjet, és for-
ditva, az erészaktévé a megerbszakoltat, a szolga
az urat, az dlenség a baratot, a kordaban tartott fia-
talsag a kozosség vezetdinek szerepét. A megfi-
gyelést végz4 antropologust ezen az linnepen az



ostoba paraszt szerepére karhoztattak. Mindegyik
szerepl6 jatékosan atveszi a szokasos énjével vi-
szonyban 1év6 tobbiek szerepét, és ezaltal minden-
ki megtanulhatja j médon eljatszani sajat szere-
pét, jobban megértve azt, taldin nagyobb jéindulat-
tal, talan kolcsonos szeretettel.”

Az atmeneti kiegyenlitédés boldogité megta-
pasztalasanak érzése a Turner altal communitasnak
nevezett allapot sajatja. A liminalitasban megta-
pasztalt antistruktara a folyamat végeztével, a be-
tagozodas fazisaban, az eredeti struktira megerd-
s0dését eredményezi. A statusmegforditas ritusai a
foldmiives, torzsi tarsadalmakban, a kdzosségben
felgyilt fesziiltségek levezetésével biztositjak a
struktara valtozatlansagat.

Hogyan is éljiilk meg mi, a modernkor fel-
nottjei, a statusmegforditas ritualéjat egy
gyerekeloadason?

A feliigyeletiinkre bizott gyerek, mihelyst atlépjiik
a szinhaz kiiszobét, alavetettbdl nézové valtozik,
olyan személlyé, akinek a felnétt szinészek, szin-
padi munkasok, nézétériek és szervezok, sziilék és
tanarok — akik maskiilonben, mar felnéttségiik jo-
gan is ,.felettesei” egy gyereknek —, most egyfor-
man mind az 6 kegyét keresik. Amikor elsotétiil a
nézotér, a gyerek a felndttekkel egyenld statusba
keriil, mert szinhazi tabuk védik — ilyenkor mar a
kiséré feln6tt sem szolhat ra kovetkezmények nél-
kil —, ha dfogad egy-két jatékszabalyt: nem kia-
bal, amikor nem szabad, vagy éppen kiabal, ha ugy
kivanja az eldadas. A felnétt néz6é sem donthet ar-
rol, hogy most melyik néz4i attitiid érvényes: a ku-
kucskalo szinhaz onkorlatozasa, vagy éppen az in-
teraktivitas szinhazi szabalya lesz-e érvényben. A
szinhazi szabalyok rajuk épp gy vonatkoznak,
mint a gyerekekre. Ez kiilondsen az interakcioknal
lehet kényelmetlen egy felnétt szamara, de ez a
kényelmetlenség ma mar egy felnétt eléadason is
utolérheti a nézét. A felnéttnek az eléadas idotar-
tamara le kell mondania a mindenhato, a tévedhe-
tetlen szerepérél. Az eldadas hataselemei szamara
is kihivast jelentenek, varatlan meglepetések érhe-
tik 6t is a jaték soran. Véleményének is csak gy
adhat hangot, mint egy masik néz6. Ra is vonat-
koznak a szinhazi tabuk. Ez azért nem rossz, sot,
kellemes és felszabadito élmény lehet egy normalis
felnott szamara. Hatalmi statusarél lemondva a
sziil6 is megtapasztalhatja a kiegyenlitddés, a
communitas lebegd, boldogitod allapotat; a nézo6té-
ren végighullamzo aramlas 6romét. A ,,lefokozott”
fenétt és a ,,folemelt” gyerek ebben a ,,melléren-
delt” helyzetben egymasrol is rengeteg 1j felisme-
réssel gazdagodik. Olyan 10j, a jatéktol elvarazsolt
személyiségét ismerhetik meg a masiknak, melyet
addig nem, vagy nem igazan ismerhettek, s az el6-

adas utan elmélyiil, gazdagodik az addig megszo-
kott sziilo-gyerek, tanar-diak viszony.

A csecsemdk szamara készitett eléadasokon
felnéttként, a csecsemdk reagalasain keresztiil egy
olyan ritualis folyamat részeseivé valhatunk, me-
lyet korabban csak a torzsi tarsadalmak résztvevoi
¢élhettek at. Korunkban, az ipari forradalmat kéveto
évszazadokban, a jaték, az tinnepek egyértelmiien a
szabadidé eltoltésének keretei koz€é szorultak,
szemben a munkaval, melynek hasznossaga egy-
ben az elébbiek haszontalan 1éhasagat is feltételezi.
A féldmiives tarsadalmakban atlag 150 tinnepnapot
uinnepeltek. Ezek az tinnepek mind a kozdsség ér-
dekeit szolgaltak, a kozosség értékeit tikrozték. A
jatékok és a szertartasok is magasabb rendii célokat
kovettek. A csecsemOk jatéka szintén része annak a
munkanak, melyen keresztiil megismerhet6vé valik
szamukra is a vilag. Ez a jaték igazan komoly do-
log! A szinhazban, tinnepi koriilmények kozott, mi
isrészesei lehetiink ennek a ritudlénak, egylitt tehe-
tiink olyan felfedezéseket, melyek miivészként — és
a nézétéren tlve is — boldog lebegés aramkorébe
vonnak minket.

Morzsak és tapasztalatok; a kozés munka
elso gyiimolcsei

A legkisebbek mit sem tudnak a szinhazi konven-
Ciokrol. Persze, ez anélkiil is mitkkodhet, hogy tu-
datositanank, hiszen a mamak, 6lben tartva cseme-
téjiiket, a szinpad felé fordulva varakozassal telve
figyelnek, s ez a viselkedés a kicsiket is befolya-
solja. Abban is donthetiink, hogy csak a legutols6
pillanatban engedjiik be a kicsiket a nézGtérre,
hogy az unalom és a varakozas ne verje szét ideje-
koran a figyelmiiket. Barmennyire is konvenciona-
lis a tér (legyen akar a legkevésbé alkalmas
guckkasten-szinhazrol sz6), a szinpad és a néz6tér
kozotti szabad atjarhatosagot biztositani kell. Az
eltotyogo kicsik biztonsagos visszatalalasat se aka-
dalyozhatja semmi. (Példaul atal erés fény, vagy a
Sotét néz6tér.) Ha vonzod, amit latnak, kozelebb
mennek, utanozzak az ott torténteket, ha megijed-
nek, a mamajukhoz szaladnak. A szinpadi esemé-
nyek a kicsik szamara valosagos eseményként hat-
nak. A torténések, mint valami ismert dolog il-
lusztracioi, érdektelenek. JelentGségre, mint olyas-
valamire, ami 6nmagaban is érdekes, az el6adas
soran kell szert tenniiik a latottaknak. A szinpadi
események egymasutanisdganak dinamikaja adja
az e6adas anyagat, ivét és csucspontjait.

A csecsemdszinhaz rokon torekvéseket mutat a
repetitiv kompoziciokkal is, hiszen a megismételt
elemek ebben a korban szinte nélkiilozhetetlenek.
Az ismétlések baratsagosabbd, ismerdssé, ezaltal
megragadhatova ¢és atélhet6vé teszik az eléadast, s
rajta keresztiil az életet.
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Fontos tudni, hogy csecsemékorban a gyerekek
még nem elszakithatéak az édesanyjuktol, nevelo-
jiikt6l. Feln6tt és csecsemd a szinhazban is elva-
laszthatatlan. Egyiittlétiik lehetéséget ad arra, hogy
mint a szinhazi ritualé kiilonleges formajat is
szemlélhessiik ezt az el6adastipust. A szinpadi tor-
ténéseknek a felnbttekre is hatniuk kell. Nem mel-
Iékesen, soha annyi boldog mama nem iilt még
szinhazban a néz6téren, mint ezeken az eléadaso-
kon. Mindegyikre atragad az a felismerés, hogy a
kicsikre igenis jotékony hatast gyakorol a szinhaz.
Mikozben a mamak azt soroljak, hogyan hatott
gyermekiikre a jaték, mit vettek észre, mikor, ho-
gyan reagaltak a kicsik, felismeréseik sajat él-
meénnyé lényegiilnek. Egyiittérzésiik sajat €rzéssé
valik, a gyerekek 6rome a mamat is felszabaditja.
Abban a korszakban ad lehetéséget szamukra bol-
dog egyiittlétre a szinhaz, mikor elszigeteltségiik,
bokrosodé feladataik okan a ,,gyesbetegség” nevil
szindréma szokta jellemezni dket.

A gyerekek egymasra is figyelnek. Az izgatott-
Sag, az ijedtség hangjai vagy a nevetés végigmoraj-
lik rajtuk is, mint az ,,igazi” k6zonségen. Norvég
el6adok mesélték: sokfelé jartak mar a vilagban és
altalaban siker arattak, mert mindentitt értették elo-
adasukat. (Vigyazat! A megértés itt nem a verbali-
tashoz kotédik, ebben az esetben sokkal inkabb a
szinpadi események beleéléses megélését hivhatjuk
igy. Most igazan a szinhazi hatdsmechanizmusok
gyokereinél jarunk!) A szinészek legjobb hatas-
fokkal akkor jatszhattak, ha kozel egyidés gyere-
kek iiltek a néz6téren. Ebben a korban egy-két ho-
nap is szamit, hat még az éves kiilonbségek. Egy
masképp, mashol reagalo gyerek szétveri atobbiek
figyelmét, elvonja Oket az elbadastol. (Felnétt
szinhazlatogatok szamara is ismerds lehet ez az ér-
z¢és. Ha egy ecldadason a latottakra harsany felti-
néssel reagald bennfentes, vagy rokon néz6é mellé
iiliink, j6 esélyiink van arra, hogy kimaradjunk a
jaték élvezetébol.) Altalaban kérni szoktuk ezért,
hogy négy évesnél id6sebb gyereket ne hozzanak a
tobbiek koz¢, mert az idosebbek, gyorsabb reagala-

saikkal, nem teszik lehetévé a kicsik szdmdara a
dolgok nyugodt megfigyelését, befogadasat. (Per-
sze, arra most is torekedniink kell, hogy ne irjunk
€l§ betarthatatlan, a csalddok szétszakitasat feltéte-
lez6 ostoba szabalyokat!)

Az Europai Uniés ,,Glitterbird — miivészet a
legkisebbekért” program biztositotta, harom évig
tartdo egyiittmiikodés és probafolyamat, minden
magyar résztvevé szamara 1dit6 lehetéség. Az el-
mult évben haromszor tartottunk nyilvanos probat
bolcs6dei metodikai szakembereket, pszichol dgust,
agykutatot és zeneterapeutat is megkérdezve a ha-
tasokrol.

Egymas munkaibol is tanulunk, s a hossza pro-
bafolyamat lehetévé teszi, hogy a levont tanulsa-
gok kovetkezményeként eredeti elképzeléseinken,
akar gyoOkeresen mas iranyba is, valtoztassunk.
2005. oktober 28-30. kozott, a palyazati egyiittmii-
kodés félidejében szeminarium és fesztival lesz
Budapesten, ahol az 6t kozremiik6dé orszag bemu-
tatja addigi munkajanak eredményét. Norvégia,
Franciaorszag, Dania és Finnorszag egy-egy pro-
dukciojat, a magyarok mindharom el6adasukat ko-
zonség elott fogjak jatszani. A tovabbi eléadasok a
nyitott szeminariumon kapnak demonstracios lehe-
téséget. (Minden orszag harom produkcidval ké-
sziil.) A budapesti talalkozé (ami utdn még egy
éviink lesz a parizsi zaro-rendezvényig) reméljik,
hogy megteremti annak a lehetdségét, hogy a hat-
ralévé idében a partner orszagok miivészeinek ta-
pasztalatait is beépithessiik a mi munkankba. Azt is
reméljiik, hogy ez a talalkoz6 az 6 munkajukat is
segiti, és Parizsban, a zar6 rendezvényen mar ko-
z6s tantsagokrol fogunk szamot adni egymasnak —
és a francia kozonségnek. Talan az sem szerényte-
len 6haj, hogy ezzel az egyiittmiitkodéssel Magyar-
orszagon is kivivjuk a csecsemdk és mamaik sza-
mara a szinhazlatogatas jogat és lehetOségét, s pél-
dank itthon is jabb tehetséges miivészeket inspiral
a tovabbi gyerekszinhdzi, csecsemdszinhazi kisér-
letezésre, felfedezé munkara!

*

Egy kiallitas képei

Latogatas-elokészités a Fény és arnyék (Miicsarnok, 2005) cimii
— vagy barmilyen mas — képzémiivészeti kiallitasra?l

Az itt k6zolt tevékenységfiizér nem aspiral dramafoglalkozds mindsitésre, csupan otleteket
szandékozik felvillantani arra vonatkozolag, hogyan kozlekedhetiink — jatszva — a kiviil és be-

il |, lathato” kozott.

1 Az 6ra alatt bemutatott festmények, grafikak reprodukcioi a megjelolt kiallitashoz kapcsolodnak, de természetesen mas mintak-

kal is helyettesithetk.
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Idétartam: haromszor 45 perc, de akar egy tanorabol kiragadott 10 percben is eljatszhato a fel-
sorolt feladatok koziil az adott pedagdgiai célnak megfeleld.

Csoport: 15-17 6, 14-16 éves fiatalok.

Helyszin: dramaterem (tanterem), szabadon hozzaférhet6 kellékekkel, jelmezekkel, néhany ref-
lektorral.

Cél: ismert képzomiivészeti fogalmak hasznaltatasaval belsé élményforrasok kutatasa, a vizua-
lisravalo érzékenység és nyitottsag fokanak novelése.

I. Lasd a képet!

Ahhoz, hogy egy képet lassunk és értelmezziink, nem kell kiilonosebben miiveltnek lenni, de a jo
megfigyeloképesség elengedhetetlen hozza. A miértés gyakorlati megvalosulasanak elso fazisa a
mi vizualis érzékelése. Az el6ttiink megjelend kép szavakkal torténd leirdsa is miivészet: a vizu-
alis valosag szavakba Ontésének miivészete. Ha a képleirds pontos és objektiv, lathatatlanul is
barki lathatja — beliil. Itt arrdl van sz6: latjuk-e pontosan mi is az, ami befogadasra var?

Egész csoportban:

Képleiras

Egy percig igen egyszerii, modern festményt vagy grafikat mutatunk fel a csoportnak. A rendel-
kezésre allo id6 utan az arra vallalkozo emlékezetbdl igyekszik minél pontosabban leirni (pl.
Hantai Simon, Buraglio, Toroni festményeit).

Targy-olvasas

Vakjaték-valtozat: valakinek, aki nem lathatja, kezébe adunk egy szobrot, Braille-irasos grafikat.

Mondja el atobbieknek, mit érzékel!

A jatéknak — atobbiek szerepét tekintve — két valtozata is van:

e Ok sem lattdk még soha a targyat, grafikat, és a leiras alapjan igyekeznek elképzelni.

o |lsmerik, latjak a leirt targyat, s a leiras pontossagara tigyelnek, esetleg kérdéseket is tehetnek
fel aleironak.

Pdros munka:

Rajzold le a képet! (5-5 perc)

Kiosztunk mindkét fiatalnak egy képet. Egyik szavakkal irja le (ismerteti, elmagyarazza) a kezé-
be adott képet a masiknak, aki az instrukciok alapjan lerajzolja. Ezt kdvetden szerepet cserélnek.
Parbeszéd formaban hatékonyabb lehet a k6z6s munka. Kezdetben egyszeri képeket valasszunk,
amelyeken a miivészi stilizalas foka alacsony!

Az asszociacios értelmezéssel szubjektiv sikra terelhetjiik a befogadast. Itt mar arrél van sz6: mi-
lyen kapcsolat jott 1étre a targy és a néz6 kozott, s a ,talalkozas” altal milyen személyes rétegek
mozdulnak meg? (Fontos-e szamomra a kép? Mit akar vele lizenni az alkot6? Tetszik-e ez a for-
ma, amelyben az lizenetét elmondja a miivész?)

Egész csoportos munka:

Asszocidcios jaték

Mondd ki az elsé harom szot, kifejezést, amely eszedbe jut a bemutatott reprodukcio alapjan!

Ez ajaték sokat segit a sokszor értelmezhetetlennek tiiné modern képek befogadasaban (pl. Pi-
casso Quién c. csendélete kapcsan a ,,plakatmaganyban az6 éjjelekté]” kezdve az els6 nap az is-
kolaban érzéséig sok minden jutott esziikbe).

II. Néhany festészeti miifaj

A képeket miifajuk szerint — elnagyoltan — a kovetkez6 f6 csoportokba oszthatjuk: portré, csend-
¢let, jelenet (tablo), tajkép...

Ez lehet munkank logikai menete is. Technikajuk, anyaguk és a korszak szerinti CSOportositasu-
kat bizzuk a rajzorakra!
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1. Portré (egy portré bemutatasa, pl. Degas: Pilet, a csellista vagy Perronneau: Daniel Jousse

jogasz arckepe)

e Mi (volt) a portré szerepe? Hogyan késziilt? Milyen targyak lathatok a képen? Milyen ruha-
ban abrazoljak a modellt? Hogyan erésitik ez utobbi elemek az abrazolt személy karakterét
vagy esetleg milyen plusz informaciokat hordoznak rola?

Onismereti jiaték

A: Tervezd meg a sgjat portrédat! Milyen ruhaban lennél, milyen lenne a beallitas, az arckifeje-
zésed? Hol festetnéd le? Milyen rad jellemz6 dolgok, targyak lennének még a képen?

B: Tervezd meg egy tarsad portréjat (Id. az A pontot)! Olvasd fel a csoport el6tt — ha a portré tu-
lajdonosa magara ismert, akkor jelezze a csoportnak! (Ha nem ismer magara, az is érdekes
beszélgetést indithat...)

C: ,,A” sajat magardl és B A-rél készitett portrétervének 0sszehasonlitasa.

2. Csendélet

Kis csoportokban:

e Allitsatok 6ssze egy csendéletet a teremben talalhaté targyakbol! Alkalmazzatok olyan meg-
vilagitast, amely az altalatok komponalt csendéleten még inkabb kiemelik azokat az eleme-
ket, amelyeket fontosnak tartotok!

e A csendéletet megtekintdk improvizalva talaljanak ki és meséljenek egy olyan torténetet,
amelyre a csendélet targyai inspiraljak oket!

3. Tajkép
e Lattadl-e mar olyan tajat, melyet szivesen megfestettél volna? Probald leirni, hogy mi is 1as-
suk!

o Milyen a belsé tdijad? Rajzolj néhany vonassal egy tajat, amely kifejezi pillanatnyi lelkialla-
potodat!
o Relaxalas: milyen tajat latsz a kozosen hallgatott zene hallatan?

Minél részletesebben képzeld el! Oszd meg veliink az élményedet! Helyezd bele magad a képbe:
mit csinalsz, hol vagy? Harmoniaban vagy-e atajjal?

4. Tablo, jelenet
Kis csoportos munka:

e Tanulmanyozzatok a katalogus jeleneteket abrazolo képeit, s probaljatok beallni a kép abra-
zolta alakzatba (pl. Bigot: Szent Irén Szent Sebestyént apolja)!

o Alkossatok egy tablot, amelynek a tobbiek adjanak cimet vagy tervezzenek hozza hatteret!

Egész csoportos improvizdcio:

e Szervezzetek mizeumlatogatast a kis csoportban abrazolt tablo koré, amely soran a tarlatve-
zet6 a képet magyarazza! (Ez a jaték jatszhato ugy is, hogy a tabldo megszemlélésére megha-
tarozott id6 all rendelkezésilinkre, aztdn a tablo,,felbomlik™, csak az emlékezetben marad meg.
Ezt aképzeletbeli emlékképet magyarazza a tarlatvezeté. Kérdéseket is feltehetiink.)

Az 6rak soran végzett tevékenységekkel — reményeim szerint — Sikeriilt felébresztenem az érdek-
[6dést a tarlat anyaga irant. Masrészt — kKihasznalva azt az alaptételt, hogy a képzomiivészet vizu-
alis nyelve a mindennapi élet vizualis elemeib6l épitkezik — kulcsot talaltunk a megértéshez, szé-
lesebbre tarva ezzel a kaput a befogadas el6tt.

Vatai Eva irdsa



