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Szinhazi Nevelési Tarsulatok III. Orszagos Talalkozoja

Sandor L. Istvan

Immar harmadszor rendezte meg! a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont és a budapesti Marczibanyi
Téri Miivelédési Kozpont (a magyarorszagi dramapedagogia kozpontja) a TIE-tarsulatok fesztivaljat. A ta-
lalkozo elsésorban nem a nyilvanossagnak szolt, az egyiittesek nem eddigi eredményeik és erényeik latva-
nyos demonstralasara térekedtek, inkabb mindennapjaikba engedtek bepillantast, és ezaltal egyfajta szak-
mai forumot teremtettek, ahol — a bemutatott programok eemzésébdl kiindulva — dramapedagdgusok és
szinhazi szakemberek beszélgettek a mifaj aktualis magyarorszagi problémairol.

A fesztivalon négy egyiittes hat programja volt lathato. Ugyanazok az egylittesek mutatkoztak idén is be,
mint amelyek az e6z6 fesztivalon is szerepeltek. Ez azt jelenti, hogy se elérelépés, se visszalépés nem tor-
tént a TIE magyarorszagi helyzetében. A tamogatasi lehetdségek tovabbra sem boviiltek — igy aztan j tar-
sulatok nem kaptak kedvet a miifaj miivelésére —, de nem is sziikiiltek a financialis lehetéségek oly mérték-
ben, hogy dlehetetlenitsék a mar miikodo egyiitteseket.

Osszességében azonban el lehet mondani, hogy a TIE Magyarorszigon tovabbra is periférialis helyzet-
ben van. A szinhazi teriilet tovabbra sem érzi sajatjanak a mifajt (olyannyira, hogy tobb szakember még
azt is megkérddjelezte, hogy jogosan szerepelt-e két TIE-tarsulat az els¢ magyarorszagi gyermekszinhazi
biennalén). Ugyanakkor az oktatasi teriilet sem ismerte még kellen fel a TIE jelentdségét. Bar az oktatasi
minisztérium az elmult években jelentds Osszeggel tamogatott beavatd szinhazi programokat, a szinhazi ne-
velés fejlesztését nem érezte feladatanak. Ez a ,,két szék kozott a pad alatt” helyzet csak azoknak az egyiit-
teseknek nem szegte kedvét, amelyek valoban elkotelezetten miivelik a miifajt.

A TIE magyarorszagi meghonositoja a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont. A Kaposi Laszl6 vezette
tarsulat (valtozo Osszetételben) mar tobb mint 10 éve miikodik. A fesztivalon két programmal vettek részt,
egy évek ota sikeresen futd produkcidval, illetve a legijabb miisorukkal. A régebbi program Shakespeare
Lear kiraly cimii dramajabol indul ki. A darab els6 jelenetének eljatszasa inditja a jatékot. Kent és Gloster
dialogusat a gyerekkozonséggel folytatott megbeszélés koveti. Ebb6l egyrészt az deriil ki, hogy Shakes-
peare milyen pontosan exponalja a torténetet: egy viligosan megteremtett szitudcidban néhany utalasszeri-
en ehangzo mondat is bonyolult emberi életutakat és kapcsolatokat képes felvazolni. Ugyanakkor azt is
sqjteti a bevezet6 jelenet, hogy Shakespeare nyitott szituaciokkal dolgozik, amelyek nemcsak varakozast (és
ezaltal dramai fesziiltséget) képesek kelteni, hanem valoban eldonthetetlen emberi helyzeteket mutatnak be,
amelyek tobbféle iranyban is folytathatéva teszik a torténetet.

A Kerekasztal Edmund és Edgar cimii foglalkozasa ezeknek a nyitott shakespeare-i szituacioknak tobb-
iranya tovabbgondolasara épiil. A testvérpar kapcsolatanak exponalasa utin harom csoportban arra keres-
ték a dramatanarok vezetésével a gyerekek magyarazatot, hogy mi vezethetett oda, hogy Edmund, a tor-
vénytelen fiu, féltestvére, Edgar elarulasara késziil. A foglalkozas késdbbi fazisaban — a darab torténetének
tovabbporgetése utan — megfordul a jaték iranya: ekkor nem a kialakult kapcsolat motivaciot kutatjak a
foglalkozas résztvevoi, hanem azt, hogy egy adott szituacio milyen alternativ cselekvési lehetoségeket vet
fel. A foglalkozas tobbek kozt azt példazza — amir6l manapsag elfeledkezni latszanak a hazai TIE-tarsu-
latok —, hogy egy erés dramai szoveg milyen biztos alapot teremthet az emberi viszonyok és motivaciok
tobbirany, osszetett vizsgalatdhoz.

Masfajta tanulsagai vannak a Kerekasztal legijabb munkajanak, amely az olasz Gianni Rodari Kétszer
volt, hol nem volt cimii meseregényébdl indul ki. A Lélekveszt6 cimi eléadas egyrészt megerdsiti a darab
mitikus rétegeit, s egyfajta fausti helyzetet bont ki a torténetbdl. Ezt gondolja tovabb a foglalkozas is: a
gyerekek olyan szituaciokat keresnek, jatszanak el s értelmeznek dramatikus eszkozokkel, amelyekre érvé-
nyes lehet a szolasmondas: eladta valaki a lelkét az 6rdognek. Mikozben a foglalkozas nagyon pontosan ve-
ti fe témajat, az ezt bevezeté (majd tovabbfiiz6) szinhazi eléadas tul is szalad rajta. S ez a mai magyaror-
szagi TIE egyik legérdekesebb (mas csoportok munkaiban is felbukkand) problémajara utal, nevezetesen
arra, hogy idénként szétvalnak egymastol az eléadasokban megjelend szinhazi és dramapedagogiai ambici-
ok.
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A Lélekveszt6ben is erésebbnek tiinnek a szinhazi ambiciok. Mikozben a foglalkozas szakszeriien, de
modszertani ujitasok nélkiil zajlik, addig az el6adasrészletek egy olyan Gtletkdzpontt, lendiiletes, szellemes
jatéksort teremtenek, amely véleményem szerint alkalmas lehet @ magyar gyermekszinhazi stilus megujita-
sara is. Ugyanis épp abbdl indul ki, amit a gyerekszinhazi el6adasok tobbnyire negligalni probalnak: a gye-
rekeknek a felgyorsult vilagban szabadabba és kotetlenebbé vald asszociacioibol, a diakok vehemensen
szellemes, pimaszul fantaziadas otleteibdl, amelyek gorbe tiikrét tartanak a kornyezetiiknek, s ironikusan
viszonyulnak sgjat magukhoz is. Az eléadas erre a felporgetett diakos jatékmodra épit. Mig azonban a
Kerekasztal €6z6 munkajaban, a Gyerektragédiaban (amely Wedekind darabjanak, A tavasz ébredésének
szabad feldolgozasa volt) a téma szinte megkivanta ezt a fogalmazasmodot (s ezaltal aktualizalta is a 19.
szazadi, mara avitta valt problémafelvetést), addig ebben a produkcioban kissé oncélinak tiinik az eldadas-
bol a nézbkre zaduld oGtletaradat, hisz az eléadas masodik fele csak egy nem til érdekes kalandtorténetet
mes¢l el a segitségével.

Szintén két produkcidval képviseltette magat a fesztivalon az 6t évvel ezel6tt a Kerekasztalbol kivalt
Kéva Kulturalis Mithely (melyet Takacs Gabor vezet). Mindketté még nagyon friss eléadas (annyira, hogy
az egyiknek a fesztivalon volt a premierje), igy tobb olyan problémat is felvetettek, amelyek a produkciok
bgaratasaval konnyen orvosolhatok. A Kavanal mar afféle hagyomanynak tekinthetd, hogy sosem mar
meglévé darabbol indulnak ki, eldadasaik tobbnyire a tarsulat szamara készitett adaptaciokra épiilnek.
Most tovabbmentek még egy lépéssel ezen az uton: mindkét eldadas a Kava szamara irt 6nalld szoveg-
konyvbol késziilt.

Amennyi eoénye van ennek a modszernek (a szerzok eleve a tarsulat szinészeire irjak a szerepeket), any-
nyi hatrannyal is jar: az eléadasnak kell bizonyitania a mashol még ki nem probalt darab miikod6képessé-
gét. Es ha ez nem bizonyosodik be, akkor nem csak az el6adast kell javitani, hanem bizony a szovegkony-
vet isujra kell fogalmazni.

Az Istenek gjandéka cimii produkciorol példaul az deriilt ki, hogy némileg tulirt, néhol tilbonyolitott da-
rabrol van sz6 (amelyet maga a szerzd, Romankovics Edit allitott szinpadra). Ttlzas példaul az, hogy a ke-
retjaték és a f6 torténet majdnem hasonlé terjedelmii: egyrészt harom szinhazi eléadasra késziil6do gyerek
kapcsolatrendszerét, viszonyaik tobbszori erdatrendezését, statuszharcaikat figyeljiik. Ugyanakkor latjuk
azt is, amit végiil is eljatszanak: egy mitikus toposzokbol osszeallitott torténetet a boldogsagkeresésrél. A
kett6 azonban nem igazan erdsiti egymast, elvonjak egymasrol a figyelmet, s nem teremtik azt egy masfajta
szinten ujja. Es az igy majd’ kétérassa boviilé eldadas elveszi az id6t a foglalkozastél is. Holott az eléadas
mindkét rétege szamtalan olyan emberi problémat vet fel, amelynek biztosan szivesen nyomaba erednének a
szinhaz eszkozeivel a programon részt vevo gyerekek.

A Kava masik bemutatdja, a M.A.S. cimii foglalkozas mas médon ugyan, de hasonlé hibaba esik: olyan
erds problémabdl indul ki (a faji megkiilonboztetésbdl, az etnikai elditéletekbdl), hogy nem tudtak az alko-
tok ellenallni a kisértésnek, hogy ezt ne tobb Osszetevojében, illetve fazisaban mutassak meg. Mindegyik
megért volna egy tdjes foglalkozast is, de egyiittesen kissé tulfeszitették a program harom oras id6tartamat.
(Mint ahogy kiss¢ sokfélének hatnak a nagy invencidval 1étrehozott eléadas szinhazi eszkdzei is: volt film-
részlet, babjelenet, parbeszéd é16 és csak videdon megjelend szereplok kozott, tobbszorss atvaltozasra képes
kellékek, illetve vandorlas a miivelddési haz kiilonféle helyszinei k6z6tt.)

Az esf fazis a gyerek elso talalkozasa az etnikai elditéletekkel: a Németorszagban ¢é16 Ali az iskolaban
fedezi fdl azt, hogy masok a tanarai és a sziilei elvarasai, konfliktusba azért keveredik a kornyezetével, mert
nem birja magaban Osszebékiteni ezt a kétfajta elvarasrendszert. A masodik fazis a kamasz nézdpontja,
amely az eéitéletek meghaladasat és elmélyiilését is jelzi: Ali és a német Helga egymasba szeretnek, de a
lany sziilei elutasitjak a kapcsolatot. A harmadik fazis a felndttkor hatarara ért fiatalok szembesiilése azzal,
hogy kapcsolatuk kirekesztetté teszi Oket a tarsadalomban. Az egyes fazisokat dramatikus jatékok valaszt-
jak el egymastol. De a ,.folytatasos” szerkezet azt eredményezi, hogy a gyerekek csak egyes részprobléma-
kat tudnak a jatékukkal korbejarni, s nem az egész problémakort. Mert az események kimenetelét mégis-
csak az dadas elére megirt szovegkonyve iranyitja, igy fel sem meriil annak a lehetdsége, hogy masfelé is
kifuthatnanak az események, mint ahova végiil is tartanak, a fiatalok ongyilkossagahoz.

A M¢éta Kommunikacids Nevelési Kor el6szor vallalkozott arra, hogy szinhdzi részleteket is felhasznal
foglalkozasahoz. Az altaluk bemutatott néhany jelenet a probléma exponaldsat szolgalta. A 30-as évek
Németorszagaban jarunk, ahol a fiatalok egy része a swing biivoletében él. Ezt az amerikai tancot azonban
tiltjak a hatosagok. igy Thomasnak, a torténet féhésének, amikor egy titkos tancpartin lebukik, nincs mas
valasztasa, minthogy bealljon a hivatalos ifjisagi szervezetbe, a fiatalok szemléletét atnevel6 Hitlerju-
gendbe. Innent6l kezdve a gyerekek dramatikus jatékai viszik tovabb a torténetet. A jatékra felkinalt szitua-
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ciok azt vizsgaljak, hogy a f6h6s meddig 6rizheti meg integritasat, mikor kényszeriil elarulni baratait, elve-
it, végeredményben sajat magat is. A foglalkozas apré fazisokban halad elére, talan tilsagosan is pontosan
meghatarozott allomasokon keresztiil, hisz a jatékok kiindulopontjaként adott szituaciok némileg zartak,
egy-egy ujabb fordulatot készitenek eld, s igy ugy hatnak, mintha egy el6re megirt forgatokonyv iranyitana
afoglalkozas résztvevoinek a jatékaikat.

Néhany éve Magyarorszagon szinte egyediilinek hat6 klasszikus szerkezet (bevezet6 szinhazi el6adas,
majd annak a problémait tovabbgondold foglalkozas) a hat program koziil csak kettében jelent meg, az Is-
tenek ajandéka cimii Kava-produkcié mellett a 21. Szinhaz bemutatojaban. Az Amese marad Cimii program
€ls6 részében Zalan Tibor darabjat mutatta be az egyiittes. A jo nevli drAmairé a tarsulat szamara készitette
a szoveget, felhasznalva hozza az egyiittes improvizacioit is. A falusi életképsorozat lényegében arrdl szol,
hogy a jugoszlaviai habora soran Magyarorszagra menekiilt lanyt, Amesét — miutan kideriil, hogy a sziilei
valosziniileg meghaltak — tobben is 6rokbe akarjak fogadni. Emiatt konfliktusba keriilnek egymassal, mi-
kozben a lany érzékenységére, érdekeire egyaltalan nincsenek tekintettel. Az eéadast kovetd foglalkozas
ezeket az eshetéségeket gondolja tovabb: a gyerekek harom csoportban azokat a lehet6ségeket vizsgaljak,
hogy mi torténik Amesével, ha egy-egy onjeldlt neveldsziilohoz keriil. Mikdzben valodi dilemmakat dolgoz-
nak fel a fmeriilé szituaciok, a megfigyelének mégiscsak az az érzése, hogy a most kinagyitott kérdés va-
lahogy mellékes maradt a bevezetd eléadasban, amely inkabb a felnétt vilag konfliktusaira, érdekellentétei-
refigydt, s ehhez csak iiriigyiil szolgalt Amese személye.

A harom nap hat bemutatoja kozott sem kiugroan magas szinvonalil eléadasok, sem vallalhatatlanul
rossz programok nem szerepeltek. Mintha emult volna a TIE felfedezésének eufoériaja, mintha itt-ott ér-
z6dne mar a rutin kisértése is. Dolgos hétkoznapjait éli manapsag Magyarorszagon a TIE. Es hogy mivé
fglodik, az sajnos nem csak a tarsulatokon mulik.

*

Utak-modok

variaciok a tanc és drama modultargy tanitasara — 2003. marcius?

Kaposi Laszlo

A NAT megjelenésével (sokszorosan atpolitizalt dontés eredményeként) 1étrejott egy kizardlag papiron léte-
z6 ,,miveltségi teriilet”, a tanc és drama. Ez a miveltségi teriilet nem csak abbol all, ami a nevében szere-
pe (ennyire nem lehetett leegyszeriisiteni a dolgokat...): keverve, Osszegyurva van itt a drama a hagyo-
many6rzéssel és -apolassal, az linnepi szertartasokkal, a tanccal, a tancon beliil népivel, tarsassal, torté-
nelmive, tanc- és mozgasmiivészettel, a babjatékkal és a babkészitéssel, a babszinhazzal, a szini nevelés-
sd. Keverve odlyan, aminek Iényege, tovabba eredete, multja és jelene kapcsan van vagy lehet, s olyan is,
aminek nincs és nem is lesz koze egymashoz. Bar a ,,dramas” kovetelmények érezhetGen hangsulyosak vol-
tak a NAT ezen részében, ezzel egyiitt a tanc és drama részmiiveltségi teriilet tanithatatlan volt: nem csak
mint tananyag hullott eemeire, hanem olyan pedagogus is ritkan akadt, aki azt teljes vertikumaban tanitani
tudta volna, hiszen egyforman értenie kellett volna a draméahoz, szinhazhoz, a babjatékhoz, a mozgasszin-
hazhoz, a néptanchoz, a tarsastanchoz, raadasul at kellett esnie alapos néprajzos képzésen is. Egy kézen (a
rossz nyelvek szerint egy ujjon, de lehet, hogy még ez is pozitiv iranyl tlzas) meg lehetett szamolni azo-
kat, akik afelsorolt teriileteknek mondjuk legalabb a felén otthon és biztonsagban érezhették magukat.

A NAT altal 6sszelapatolt anyag atfésiilését, az Gsszekuszalt szalak kibogozasat az adott teriilet tantervi
megjelenésében az aranyok feliilvizsgalatat, a tananyag és a kovetelmények sulypontozasat is felvallalta
azon tantervek egyike-masika, melyek a NAT-hoz késziiltek — ezt mindenképpen meg kellett tenniiik, hiszen
mint emlitettiik, az ott k6zolt tananyag egészében tanithatatlan volt, a kovetelmények jobbara teljesithetet-
lenek. A Kkerettanterv tanc és drama moduljat kidolgozo csapat is hasonlét vallalt. El6zménye volt a keret-
tantervi munkajuknak az, hogy hasonl6 (de nem azonos) Osszetételben készitettek mar tantervet a tanc és
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dositott valtozata. (K. L.)



dramahoz.3 Ezt a tantervet — bevallottan — alapul vették a modul tervezése soran. A munkaval egyiitt kény-
szertien fel kellett vallalniuk a szakmailag nem — legfeljebb politikailag — indokolhato dontést, miszerint bi-
zonyos évfolyamokon kap oraszamot a modul, annyit, amennyit, masutt semmit. Ezt még akkor is tudoma-
sul kellett, hogy vegyék, ha a miivészeti nevelés esetén a folyamatot nagyon fontosnak tartjak, s akkor is,
ha nem azokon az évfolyamokon kaptak Oraszamot, ahol az életkorilag — szerintiik, és sokak véleménye
szerint is — elengedhetetleniil fontos lenne. A munka soran fontos hattér-tudas volt az, hogy lesz olyan mo-
dul is, amdynek a f6 feladata a hon- és népismerettel vald foglalkozas, vagyis jogos feltételezésnek tiint,
miszerint nem kel a tanc és dramanak olyan mértékben mindenevének lennie, mint a NAT-ban. A modul
szervezl teriilete a drama lett — a Szinhazi gyokerek és kotodések miatt ez a teriilet eleve Osszmiivészeti,
szemléletében és modszereiben is integrativ.

A fentiek kiterjesztett értelmezése is érvényes a drama esetében. A modul tanitasahoz késziilt utmuta-
toban (ami sajnos a gyakorlatban nincs jelen, még megrégzott dramasok, a minden szakirodalmat be-
gyiijtok szamara is ujat jelentett ennek létezése) szerepel a kévetkezo: ,, A tanc és drama mint modul
lehetoséget biztosit arra, hogy az egyes befogado targyak tantdargyi tartalmait szervesen integrdlja
(példaul felismertesse a tanulokkal, hogy egyazon temat — pl. a rasszizmus vagy a géntechnologia al-
tal felvetett kerdések problematikajat — kiilonbozo torténeteken keresztiil is meg lehet fogalmazni).
Emellett azonban ravilagithat a kiilonbozo tantargyak korébe tartozo ismeretek, miiveltségi tartalmak
nek felfedezésével és az elsé bomba létrehozatalaval kapcsolatos dramadraban példaul otvozhetdk a
torténelmi-politikatorténeti ismeretek, a korabeli naplorészletek és a tudosok altal irott nyilt levelek
szovegelemzése, a technikai-katonai folény alkalmazasaval kapcsolatos etikai vonatkozasok stb.). Ez a
megkozelitésmod hozzdjarulhat a kerettantervben is megfogalmazott tantargyi tartalmak integracio-
jahoz, illetve az egyes ismeretek és kialakitott készségek pozitiv transzferhatasahoz is. E folyamat ha-
tasara kiilonbozo tantargyak tartalmai konnyebben valnak elsajatithatova a tanulok szamdra, mivel
nem elvont és életidegen formaban, hanem konkrétan és aktiv, személyes tapasztalattal megerdsitetten
Jjelennek meg elottiik. ”

(Zardjelben jegyezziik meg, de sokkal fontosabbnak tartjuk: mivel atémakorok és a tartalom vonatkoza-
Saban is a drama a hangsulyos a modulban, tovabba mivel drama 6sszmiivészeti volta miatt képes a befo-
gadasra, akar a modul nevét is meg lehetne valtoztatni. Talan csak a NAT-hoz valé ragaszkodas miatt az a
neve, ami, egyébként teljes joggal lehetne drama modulnak is nevezni. A kétszintii érettségi rendszerében
mar nem is tanc és dramabol fognak érettségizni 2005-t61, kdzép- vagy emet szinten, hanem dramabdl. Le-
het, hogy ez egy id6 utan visszafelé is hat majd.)

A fentiekben taglalt gondok érzédnek a tinc és drama modultargy anyagan is: bar kevesebb teriiletrol,
de érezhetGen a sziikségesnél, a vallalhatonal és a teljesitheténél joval tobb helyrdl jonnek Gssze az ismere-
tek. Olvasoként mindenki érzi, hogy a szovegkornyezettdl fliggetlen, igy az addigiakhoz nem sok koze van
példaul az 5. évfolyam anyagaban a babos technikak, illetve a babkészités témakor megjelenésének, hason-
[6képpen nem szerviil a néptancos anyag: villogd hattér a sorok mogott, szinte kiabal a papirrél, hogy a ré-
gi stilust tancok megjelolés alatt emlitett legényes €s ugros nagyon mas, mint amirdl addig szo esett. Talan,
ha batrabbak a modul készitdi, akkor még tobbet hagyhattak volna ki a NAT kinalta salatastalbol. De nem
voltunk azok — igy tartalmi szempontbol, foként az 5-6. évfolyam anyaga szétesé. A 9-10. évfolyamé sok-
kal egységesebb, mivel ott a NAT (t6bb év Ota nyilvanosan meg nem magyarazott moédon) nem adott sem-
miféle kotelezéen figyelembe veend6 anyagot: a tanc és drama esetében ugyanis a 8. évfolyam a ,,véget je-
lentette”. Ezeken az évfolyamokon példaul semmiféle ,,kanonizalt tancrend” (népi, tarsas, torténelmi stb.)
oktatasa nem szerepel a kerettantervben, megtalalhato helyette viszont a tobbféle mozgasrend szerint is ta-
nulhato, tanulmanyozhaté témakorok, tartalmak sora.

Mennyiségi szempontbdl is problémakat jelent a modultargy, foként a 6. évfolyamon. Ott ugyanis az
utolso pillanatban valtoztattak meg modul oraszamat (értsd: csokkentették). Lehetnek mennyiségi problé-
mak az 5. évfolyamon, de ott csak abban az esetben, ha az adott oktatasi intézményben nem teljesitették a
NAT altal az els6 tantargyszakaszra el6irtakat. Erre nagy esély van, hiszen hidba késziilt a 1-4. évfolyamra

3 A Kerekasztal tanterv elkészitésében a jelen sorok iroja altal dsszefogott csapatban Szauder Erik és Uray Péter mellett koz-
remiikodott Szabd Zsuzsa és Vords Arpad. Ez a tanterv részekre, tantargyakra bontotta a NAT-ban szerepl6 elemeket, s j6 né-
hanyat ki is hagyott koziiliik...
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is részletes, a témakoroket és tartalmakat az emlitett 5-6. és 9-10. évfolyamoknak megfelel6 részletességgel
targyald tanterv, annak csak kivonata jelenhetett meg — 6nalld 6raszam nélkiil, integralva a magyar nyelv és
irodalomba.

A magyar dramapedagogusok harminc éve, kitartoan, bar valtozo lelkesedéssel vitatkoznak azon, hogy a
drama modszerként vagy 6nallo targyként lenne-e leginkabb a helyén a hazai oktatasi gyakorlatban. Most,
hogy van egy — a helyi akarattol fliggben — 6nallova is tehet6 tantargyuk, természetesen ismét felerésédhe-
tett ez a vita: sokan allitjak azt, hogy a drama mint modszer teret kell, hogy kapjon mas tantargyak munka-
jaban. Még igazabdl gyokeret sem verhetett, meg sem er6sodhetett ez a targy a magyar oktatasban, maris, a
dramapedagdgusok kozott is megosztja a véleményeket. Ezzel egyiitt a dramapedagogusok tébbsége — az
emlitett vitatol fiiggetleniil, az el6z6 évi visszajelzések alapjan — nyilvanvaloan jo néven vette, hogy a tanc
és drama mint egységes modultargy Kivant megjelenni a kerettanterv szerkezetében. A modultargy tervez6i
ugy vélték, hogy a helyi tantervek készitése soran ez az alapelv gyakorlati szempontbol annyit jelent majd,
hogy a késziil6 helyi tantervekben a cselekvéses miivészeti teriilet egyes elemeinek — azaz a drdamdnak, a
babjatéknak és a tincnak — egymassal szoros Osszefiiggésben, szerkezetileg-tartalmilag sszehangoltan
kell megjdenniiik. Barmely tevékenység oldalardl inditsa is el tehat a pedagogus a munkat, célszert tore-
kednie arra, hogy a létrehozott tartalmakat, formai megoldasokat a t6bbi formanyelv eszkdztaranak bevo-
nasaval kiegészitse, gazdagitsa, ujrafogalmaztassa. (Egy olyan esetben példaul, ha a tancos foglalkozas ke-
retében stilizalt mozgasformak dsszeflizésével foglalkoznak a tanulok, szerencsés lehet a mozgasokat vala-
milyen dramai tartalom koré épiteni, illetve a torténetben megjelend figurak megjelenitését maszkos jatékkal
megerositeni. )

Hogyan jelent meg a magyar iskolakban a tanc és drama?
Ennek korrekt felméréséhez alapos és feltehetéleg hosszadalmas vizsgalatra lenne sziikség. Nem elég hozza
egy amatérnek tekinthetd kérdoiv és néhany interju (amit jelen esetben hasznalt ezen sorok szerzdje). Felte-
hetéleg a kérdbives informacioszerzés és az interji mint modszer sem megfeleld jelen esetben, hiszen pon-
tosan azoknak nem lesz okuk igaz valaszokat adni, akik az integracié leple alatt semmit nem tesznek ezen a
teriileten.

Talan éppen egy olyan alapos vizsgalat adhatna hii képet, ami gyakori hospitalassal és a ,,taniigyi do-
kumentumok’ alapos tanulmanyozasaval jarna egyiitt.

Eppen ezért az aldbbiakban csak a tanc dramat érintd egyes probalkozasok, utak-modok megjelolésére
vallalkozhatunk. Veéleményiink szerint az alabbiak — minden mar emlitett aggaly ellenére — fedik a létezé
utakat. Csak éppen az aranyokra nem tudunk érvényeset mondani.

Elkezdték tanitani a tanc és dramat...

a) Onallé targyként tanitjak
A modultargy évi 18-18 orat kapott az 5-6. évfolyamon, ami kiegészithetd az iskola keretéb6l. Azok, akik
elkezdték tanitani a tanc és dramat a kovetkezd keretek kozott tették.

Kéthetente egy ordaban, egész éven dt (évi 18 ora)

A gyakorlatban dolgozok koziil tdbben folyamatellenesnek tekintik ezt a szervezési rendet —, az altalam
kérdezettek koziil egyetlen iskolaban valasztottak ezt a megoldast. Allitolag orarendi problémakat jelent,
tovabba, ha csak ilyen gyakorisaggal (beleszamitva az idonként elmarado orakat) talalkozik a tanuld a
targgyal, illetve a tanar az osztallyal, akkor a miivészeti teriiletre vonatkozod formanyelvi ismeret terén még
lehetséges az elérelépés, de a targgyal egyiitt jard képességfejlesztés, kozosségépitod, személyiségfejlesztd
folyamatok megval6sulasa nagy nehézségekbe iitkozik.

Az az iskola, ahol ezzel a megoldassal talalkozhattam, az 6raszam minimalis szinten tartasa mellett vallalta
a csoportbontast: fél-fél osztalynak van kéthetente egy tanc és drama tanoraja.

Kombinalt megoldas: az elsd féléven tombdositve, a mdsodikban kéthetente egy ordaban (évi 18 ora)
Hatasos bevezetd, hiszen a gyerekek, a sziilok és a kollégak felé egyarant megnyerd lehet néhany nagyobb
idétartamu akcioban latni a tanulokat: olyan koriilmények kozott, amelyek megkozelitik a helyben elérheté
idealist. Erre a ,,sikerpropagandara” épiil a masodik félév kifelé kevésbé latvanyos mithelymunkaja. (Ennél
avaltozatnal kénnyen megoldhat6 az elsé félévben kiilsék bevonasa.)

Hetente egy ordban, fél éven dt (évi 18 ora)



Az éves tananyag egyetlen félévben: allitdlag kevesebb az orarendi, tervezési probléma, a folyamatjelleg
ebben a rovid id6szakban feler6sddhet. Népszerii megoldasnak szamit. Mas lapra tartozik, hogy ennyi id6
alatt egyes évfolyamok (pl. a mar emlitett 6. évfolyam) anyagat nem lehet megtanitani.

Hetente egy oraban, egész éven dt (évi 36 ora)

Ebben az esetben az iskola altal szabadon kezelhet6 orakeretbdl kapott a tanc és drama modul. Ehhez az
sziikséges, hogy a) a tantestiilet belassa a tanc és drama tanitasanak fontossagat, illetve lehetetlenségét a
kerettanterv altal biztositott éraszamban és/vagy b) olyan dramatanara legyen az iskolanak, aki el tudja fo-
gadtatni szakmai érveit a testiilettel. Leginkabb azokban az intézményekben kapott a tanc és drama modul
a kerettanterv altal biztositottnil nagyobb oraszdmot, ahol tobb dramatanar van az intézményben, vagy
ahol az iskola profilja miatt a miivészeti nevelést (kerettanterv nélkiil is) eleve kiemeten kezdik.

Tombaositve, néhdany alkalom alatt (évi 18 ora)

A magyarazat: ha csak néhany alkalommal is, de érje erés hatas a tanuldkat. Arra a néhany alkalomra kap-
jameg atanc és drama azt az 6raszamot, amivel idealis lehet egy-egy talalkozas felépitése. Mivel a magyar
iskolakban gyakran nem alkalmasak a termek (példaul) a tdnc és drama tanitasa soran végzendé munkahoz,
az azok atrendezése, valamint a hangulatteremtés ,,kotelez6” feladata miatti idoveszteség, a sziinetekkel
kényszertien szabdalt munka (amely persze nem a belso folyamatok szerint tagol), a tanulok napi megszo-
kott talterhelése, mindezek olyan érvek, amelyek amellett szolnak, hogy érdemes akar hétvégi idépontokra
Osszevontan megtartani a tanc és drama modul 6rdit. Ez a néhany erds hatas esetenként fontosabb lehet,
mint a (nevelési) folyamat — mondjak ezen megoldas hivei.

Fontos, és az emlitett szervezési eljarasok barmelyikéhez tarsithato megolddas, hogy a tanc és drama mo-
dul orait ugy helyezték el, hogy utiana mar ne legyen tanora, igy a befejezéssel nem kell minden esetben
szigoruan alkalmazkodni a csengetéshez...

b) Integralva tanitjak

A Kkérdés, hogy milyen tantargyhoz csatoljak a dramat. Az Oktatasi Minisztérium honlapjan megtalalhato, a
kerettantervre vonatkozo kérdéseket és feleleteket tartalmazo irasban azt olvashattuk, hogy jogilag sem le-
hetséges a modultargy tovabbi bontasa, példaul tancra és dramara. Merthogy szakmailag nem szerencsés
az integracios szandékkal megalkotott tanterv darabolasa, az biztosnak latszik. Ennek ellenére t6bb intéz-
mény folytat (e tekintetben) jogellenes gyakorlatot, pl. a testneveld tanar tancos képzettsége miatt a modul
egy részét a testnevelés orakhoz, mig a fennmaradoé részt a magyar nyelv és irodalomhoz csatoltak. Az al-
kalmazott variaciok kozé tartozik az ének-zene és a magyar kozotti osztozkodas is. Nyilvan szinezhet6 a
kép (a biologia-testnevelés-ének kozott felosztott draszam joggal veti fel az itt a drdma, hol a drama Kér-
dését), jo néhany valtozat fordulhat még el6 az orszagban. A variaciok szamatol (és sorolasatol) eltekintve
nagy valosziniiséggel allithato, hogy ahol a mas tantargyba valo integralast valasztottak, ott t6bbségében a
magyar nyev és irodalom a befogado.

Mit jelenthet ez a gyakorlatban?

a) Gyakran csak és kizarolag a magyar nyelv és irodalom éraszamanak novelését. Amigy joggal tehetd fel
a kérdés: egyaltalan lehetséges-e a magyaron beliil tanitani a dramat? (Azért a dramat emlitjiik itt — jofor-
man kizarélagosan —, mert a koztudat, nyilvan tévesen, a modul tartalmai koziil ezt véli leggyakrabban az
irodalomhoz tartozonak... A drama a kerettantervi értelmezésben nem az irodalom harmadik miineme, ha-
nem csoportos jatéktevékenység, amelynek soran a résztvevok képzeletbeli vilagot épitenek fel, abba sze-
repléként vonodnak be, a fikcion beliil valos problémakkal talalkoznak, s ezekbdl a talalkozasokbol valos
tudasra, tapasztalatra tesznek szert.)

Teljesithetd-e a modultargy 6sszes kovetelménye, ha hozzacsapjak a ,,nagy testvérhez”?

A dramas szakmai valasz az, hogy nagy valosziniiséggel nem. A tanc és drama modulnal nem az iroda-
lom, hanem egy masik miivészeti ag (a szinhaz) formanyelvének tanitasa a cél. Az egyes miivészeti agak je-
lentés kiilonbségei mar dnmagukban gyakran képezik akadalyat az integralt tanitasnak. (Talan nem vélet-
len, hogy nem tanitjak egyiitt példaul az éneket és az irodalmat, annak ellenére, hogy pl. a dal mint miifgj
mindkettében szerepel.) Az olyan formai elemek, mint az alapveté dramai konvenciok megismerése és al-
kalmazasa (a modul 5. évfolyamos anyaganak egyik témakore) nem tanithaté egykonnyen pl. a magyar iro-
dalom anyagan beliil. Ez 6nallé drdmamunkat, annak alapjan torténd kifejtést igényel. Hasonl6 a helyzet a
modulban szereplé tarsmiivészeti teriiletekkel, a tancos és babos ismeretekkel. Tantargyi tanterv sziiletett
tanc és drama cimszo alatt, Sitt a drama nem modszerként jelenik meg. (Vagyis a tanc és drama nem a ma-
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gyar nyelv és irodalom szolgalolanya.) Magyaran: ha integraljak a modult, a tanitas soran akkor is tobbnyi-
re szét kell valasztani a befogad6 targytol. Ilyen esetekben jobb, ha kiilon kezelik, ez legalabb megkonnyiti
az értékelést.4

b) A magyartanitas ,.fliszerezése”, modszerbeli szinezése: a gyakorlatban nem jelent tobbet, minthogy
gyakrabban keriil sor tandrai dramatizalasra, emellett szabalyjatékok alkalmazasaban csapodik le.

A tanorai dramatizalasrol mar rég tudjuk, hogy igazabdl a tanuldi figyelem élénkitését, hangsulyosabban
a szinjatékos megjelenités mindségét Célozza, s nem a vizsgalt helyzetek és torténetek mélyebb feldolgoza-
sat. A modulban szerepld ,,torténetek feldolgozasa a drama eszkoztaraval, babjatékkal, tanccal” témakort
vélik tobben olyannak, ami a dramatizalashoz kozel all — ez szakmai tévedés, mivel ott dramatikus impro-
Vizaciorol van szo, mig az iskolai-tanorai dramatizalas tobbnyire szinjatékos improvizaci6é. Ennek alapjan
nem fedi ezt a fajta tevékenységet, vagyis a megszokott formaban torténd tandrai dramatizalasnak a modul
kovetelményeihez nem sok koze van. A dramapedagogusok altal (is) kedvelt szabalyjatékok alkalmazasa
csak a modul témakoreinek egyikét érinti, az Osszes tobbit nem. (Csak az 5. évfolyamon szerepel még ma-
sik hat témakar, a 6. évfolyamon pedig hét.)

Jdent6s akadalyat képezi a modul integralt tanitisanak az, hogy a befogado targyat tanité pedagogu-
sok tobbsége a modul tanitasahoz sziikséges alapveti szakmai tuddssal nem rendelkezik. Ez gond, an-
nak dlenére, hogy egy oktatasi miniszteri kozlemény lehetévé teszi, hogy 2008-ig a targyhoz sziikséges
szaktudas nélkiil tanithato legyen ez a modul is. A dramapedagogia és a tancpedagogia is szakmava valt, s
a mindazok, akik részt vettek ilyen irany képzésen vagy tovabbképzésen, azok allitjak (mégpedig hiany-
ként), hogy az efféle szakismeret nem része a pedagogusok alapképzésének. Mas (barmilyen) szakos egye-
temi-foiskolai végzettségiikkel, csak azzal, tovabbképzések nélkiil semmit sem értenének hozza. fgy altala-
ban semmit nem ért a dramahoz példaul a miniszteri rendelettel a teriiletre (feltehet6leg foként az draszam-
ra, atargy legalizalt eltiintetésére) raszabaditott magyar, esztétika, miivészettudomany, ének-zene, testneve-
|6 szakos tanarok sokasaga. E rendelet szerint 2008-ig nekik csak ajanlott akkreditalt tovabbképzés elvég-
zése.>

Kissé alaposabb tajékozodassal a minisztériumi kozlemény szerz6i észrevehették volna, hogy a NAT
Utani tovabbképzési hullam (a nagy mértékii tovabbképzési tamogatas miatt is) nagyon sok dramas képzést
eredményezett. Egyrészt csak a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag képzésein végzett kb. 1200 £6, de a kii-
16nb6z6 intézmények, intézetek, alapitvanyok, cégek stb. altal akkreditalt dramapedagogiai képzések szama
husz feletti volt, s ezek egy része aktivan miikodott. Hasonld szammal alapitottak tanc és drama elnevezés
alatt pedagogus tovabbképzést! Mdsrészt az utdbbi években a felséoktatasi intézmények a dramapedagogia,
illetve atanc- és dramapedagogia szakiranya tovabbképzési szakokon (van olyan, amelyik féltucatnyi kihe-
lyezett képzést szervez) évente tobb szaz hallgatot bocsatanak ki. Lassan ott tartunk, hogy a magyar isko-
lak szamaval megegyez6 lehet az akkreditalt tovabbképzésen, illetve a szakiranyu tovabbképzési szakon
dramat tanultak szama. A képzések résztvevdinek tudasszintje, elméleti és gyakorlati tudasuk aranya, gya-
korlottsaguk foka, egyaltalan tudasuk korszertisége, a kerettantervhez kozeli vagy éppen tavoli volta, mas
megkozelitésben pedig munkahelyeik €loszlasa, a teriileti lefedés nyilvan kérdéses... Talan éppen ezért a
renddetbe az is bekeriilhetett volna, hogy a modulhoz kapcsolddo akkreditalt tovabbképzés elvégzése kdte-
lezé (a jelenleg ott szerepld, szakmailag elirasnak tind ajanlott helyett). Ez nem akadalyozta volna a mo-
dultargy inditasat — igy is tobb iskola azért tette at az 5. évfolyam II. félévére, vagy éppen a 6. évfolyamra
atanc és dramat, hogy az igy nyert id6 alatt a modul tanitdsara kivalasztott kollégat valamilyen alapkép-
zésre beiskolazhassa.

A kerettantervi modulok bevezetése a pedagogusok képzettségére, képzésére-tovabbképzésére kiterjedd
figyelemme valosziniileg sikeresebb lehetett volna. De mint a NAT-nal, itt sem kaptak meg az iskolak a
kell6 felkésziilési id6t, aminek egyértelmiien politikai, nem pedig szakmai okai voltak.

Ha valaki az akkreditalt tovabbképzéseket valasztja, akkor az alapszintii tajékozottsaghoz és gyakorlott-
saghoz is legalabb 120 6ras tanfolyam sziikséges, s aki nem alapszinten akar tanitani, annak sokkal tobb
(szamukra inditjak egyre tobb felsGoktatasi intézményben a dramapedagogia szakiranyl tovabbképzést,
négy félévben, kb. 500 o6raban). A modul szerzéi szerint legalabb a 120 6rara meghirdetett pedagogus to-
vabbképzések valamelyikét célszerli elvégeznie annak, aki akar az 5-6. osztilyban, akar a gimnaziumok 9-

4 A gyakorlatban teljes tétovasag dvezi a modul értékelését abban az esetben, ha més tantargyba integralva jelenik meg.

5 Kozlemény a kerettantervek kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szol6 28/2000 (IX. 21.) OM rendelet alapjan induld
kotelez6 kerettantervi modulok oktatasanak képesitési feltételérdl (2001. apr.)



10. évfolyaman ezt a modult tanitani kivanja (annak is, aki maga nem kivanja, de ezt varjak tdle a munka-
helyén).

A modul tanitasara alkalmazhatok kiils6sok (6raadok) is. Tobb esetben talalkoztam olyan megoldassal,
amikor a kiilsdsok szaktudassal boségesen, de pedagbgus végzettséggel egyaltalan nem rendelkeztek. A
gyakorlat ilyen szempontokbol realista a torvényi szabalyozashoz képest. A torvény szerint (jelenleg) a
szaktudas mell6zhetd, a pedagdgus diploma nem. Ennél a szintnél az igazgatok nagy része azért jobban ért
a pedagégiahoz, egy résziik pedig kell6en bator is (és nem érdeklik a rossz szabalyzok)...

Nem kezdték el tanitani a tanc és dramat...

A kdvetkezd tanévben teszik ezt — mas ,,jogszeri”, ,hivatalos” magyarazat az altalanos iskolaban nincs. A
modultargyak kozotti cserékkel lehetséges, hogy az 5. évfolyamra keriil a hon- és népismeret teljes, kétéves
anyaga, mig a 6. évfolyamra a tanc és dramaé. gy mindegyik targyra jutna heti egy-egy ora. Ez természe-
tesen nem zarja ki, hogy a fentiekben leirt utak-modok koziil mas is szamitasba jojjon: példaul tovabbra is
lehetséges a modulok tombdsitett tanitasa, vagy kéthetente dupla 6raban (ami a tanc és drama szempontja-
bol nem is szamit rossz megoldasnak).

A gimnaziumok esetében a kerettantervek kiadasarol szoloé miniszteri rendelet megengedi, hogy a 9-12.
évfolyamon az iskolak szabadon atcsoportositsak egyebek mellett a tanc és drama ordit is. Igy ott még sza-
badabban halaszthat6 a dolog —, egészen addig, amig a modul tanitasahoz sziikséges szaktudassal rendel-
kez6 tanar nem all rendelkezésre. Mindenesetre érdemes felhivni a figyelmet arra, hogy talan inkabb a gim-
nazium els6 éveiben lenne leginkabb a helyén ez a modul, s nem annyira azokon az évfolyamokon, amikor
az érettségi és a felvételi miatt ugysem figyel senki az ilyen ,,aprosagokra”. (Vagyis ezeken az évfolya-
mokon még nagyobb az ,,asszimilacio” extlye.)

Talalkozhattam olyan nézetekkel is, miszerint ,,mi ezzel nem foglalkozunk™, mas a dolgunk, mast var t6-
liink a tanuld, nem tanc és dramat var a sziilo stb. Ezen vélemények egy-egy iskolaban az adminisztracios
feladat szintjére siillyesztik a dramat (ti. hogyan lehet ,,leadminisztralni”’). Egyben jelzése is annak, hogy a
gyakorlatban degiik van a kollégaknak a reformokbol, abbol, hogy megmondjak nekik, mibSl mennyit...

Tankonyvek, segédletek

Nem egyszer kaptak kissé irigy megjegyzéseket az utobbi idékben a dramapedagogusok amiatt, hogy van
szakirodalmuk. lgaz, megjelent néhany alapkonyv, vannak szoveggylijtemények, rendelkezésre all néhany
tanari segédlet. A gyerekekkd, fiatalokkal draman keresztiil foglalkozo kollégak koziil — ha valaki éppen
nem a sajat otleteire akar jatékot szervezni — mindenki valaszthat mar idehaza késziilt dramaoratervet, de
ezek a kiadvanyok még a NAT-hoz késziiltek, ami azt jelenti, hogy a térvényi szabalyozassal megvaltozta-
tott tartalmak és a szintén valtozd kovetelmények miatt jelentOs atalakitasra, adaptaciora szorulnak. A
NAT megjdenését kovetd ilyen irany pedagdgiai innovacionak nyomai sincsenek ma (vagy ma még?). Je-
lenleg a piacon csak sebtében modositott, éppen a kerettantervi kivanalmaknak nem megfele$ kiadvanyok
talalhatok. Ezek egy része (a cim atirasan kiviil) még azon a szinten sem foglalkozott az adaptacioval, hogy
ajdlemzéen NAT-0s, a kerettantervben egyaltalan nem szerepld kovetelményeket minden esetben tordlje. A
piaci orientacio latszik ezeken a munkakon: minél gyorsabb anyagi siker elérése.

(...) Sajnos az dindulas segitése végett késziilt (s tanulmanyunkban mar emlitett) modszertani utmutatd
csak hdlyd kozel jutott el a végvarakig.

Fd ke vetni azt a kérdést is, hogy a segédletek, tankonyv nélkiil mennyi idejébe keriil a pedagdgusoknak
atanc és drama tanitasara valo felkésziilés. Azt is, hogy megfizeti-e ezt valaki... Nos, a legkevesebb, amit
valaszadoim megjeloltek a tanorai felkésziilésre, az a tandranként 0,5-1 ora volt (de ez unikumnak sza-
mitott). A tobbség joval nagyobb szamokat adott meg — és valaszaik alapjan nyilvanvalonak tiinik, hogy ezt
az innovaciot senki nem fizeti meg nekik...

A mi zavard, mi szamit feleslegesnek a modul anyagdban, illetve mit tenne még bele kérdésekre kapott
valaszokban nagy a kiilonbség: valaszadoim tematikusan jobbara sziikitenének az anyagon (t6bben kihuz-
nak példaul a hagyomanyorzéshez és a néptanchoz tartozo6 elemeket), mig masok azt nyilatkoztak, hogy a
mi kellene bele kérdésre adando valaszhoz kevés még jelenleg a ralatasuk, a tapasztalatuk.

*



Tanc és drama

a 10%-o0s csokkentés utan

Ez év aprilisanak végén, a MAGYAR KOZLONY 2003/43/I1. szamaban jelent meg az oktatdsi miniszter
10/2003. (1V.28.) OM renddete, amelyd modositotta a 2000. évi, a kerettantervek kiadasarol, bevezetésé-
rél és alkalmazasardl szol6 miniszteri rendeletet.

A NAT korrekciojaval kapcsolatban varhato vitak a figyelmet mas iranyba fogjak terelni (ez tigyben 1d. a
13-15. oldalon a NAT 2003 vitaanyag Miivészetek fejezetébdl a Tanc és drama alfejezetet!). Ezzel egyiitt
érdemes megismerkedni a jelenleg érvényben lévd rendelet szaktertiletiinkre vonatkozd részével. Ezt segi-
tendd kozoljik a kozlonyben megjelentekbdl szerkesztett anyagot — vagyis az alabbiakban az olvashatd,
ami atananyag 10%-o0s csokkentése utan érvényes a tanc és dramara...

Ahol nincs 6nall6 targyként 6raszamunk:

1. évfolyam

Erzékel6, utanzo és memoriafejlesztd jatékok. Utanzo jatékok. Enekes népi gyermekjatékok osszekap-
A beszéd, az ének, a mozgas Osszekapcsolasa jatékhely- csolasa mozgassal, el6adasa tarsakkal. Az olvasott tor-
zetekben. ténetek reprodukalasa babozassal, szerepjatékokkal.
Torténetek feldolgozasa a bab és a drama eszkozeivel.

2. évfolyam

Erzékels-, utanzé és memoriafejlesztd jatékok.

Népi mondokak, gyermekjatékok, népszokasok, dramati-
zalt mesék.

Torténetek feldolgozasa a bab és a drama eszkdzeivel.

A szévegmondas 0sszekotése ritmikus mozgéssal. Egy-
szerti 1épésekkel kisért énekes népi gyermekjaték eld-
adasa. Rovid mesék, torténetek dramatizalasa, a szerep-
16k és a foszerepld megkiilonboztetése.

Improvizacios jatékok tanari iranyitassal.

3. évfolyam

Ritmus-, mozgas- és beszédgyakorlatokkal kombinalt Ritmikus mozgassal és szoveggel Osszekapcsolt gyakorla

koncentracios és memoriagyakorlatok. Fantaziajatékok. tok: gyermekverssk edadasa ritmus- és mozgasvaltassal.

Torténetek foldolgozasa a drama eszkoztaraval, babja- Jaték elképzelt targyakkal; targyfelidézé gesztusok, elkép-

tékkal. Dramatizalt elbeszélések, népszokasok. zdt személyek megjelenitése. Csoportos improvizacios jaté-
kok; rogtonzések alapszintli elemz6 megbeszélése.

Tovabbhaladas feltételei: Részvétel akozos dramajatékokban, illetve a jatékok készségfejlesztd gyakorlataiban.

4. évfolyam
Ritmus-, mozgas- és beszédgyakorlatok — kombinalt Térkit6ltd, térkihasznald gyakorlatok; jatékos, mozgas-

koncentracios és memoriagyakorlatok. Fantaziajatékok.
Egyszertibb dramai konvenciok megismerése. A szinha-
zi formanyelv alapjai. Torténetek foldolgozasa a drama
eszkoztaraval. Szinhazi, babszinhazi eldadas megtekin-

sal és szoveggel Osszekapcsolt ritmikus gyakorlatok. Ja-
ték elképzelt és valdsagos helyzetek megjelenitésével.
Egész csoportos ¢és kiscsoportos jaték; alloképek. A
szerkezet érzékelése (jelenet, felvonas), a kezdet és a

tése. vég folismerése térbeli és idobeli strukturdkban; a szin-
hazi eléadas formai elemei (diszlet, berendezés, jelmez,
kellék, fény- és hanghatasok). Csoportos improvizacios
jatékok, kozos dramatizalas a tanult konvenciok alkal-
mazasaval. Rogtonzések és a latott eldadasok alapszintii

eemzé megbeszélése.

Tovabbhaladas feltételei: Részvétel a csoportos torténetalkotasban, az improvizacidkban és az elemz6 beszélgeté-
sekben.

7. évfolyam
Tanc és drama Figurateremtés hanggal és nem verbalis eszkozokkel. Improvizacid kozosen egyeztetett témara,

torténetvaz alapjan a megismert dramai konvenciok elemeinek alkalmazasaval.

Tovabbhaladas feltételei: Részvétel a csoportos torténetalkotasban, az improvizacidban és az elemz0 beszélgetések-

ben.



8. évfolyam

Tanc és drama Improvizacié — kozosen egyeztetett témara, egyiittesen kidolgozott torténetvaz
alapjan.

Tovabbhaladas feltételei: Szinhazi el6adas megtekintésének élménye alapjan beszamolo készitése. Részvétel az

improvizacios jatékokban.

Ahol van éraszamunk:
5-6. évfolyam
Célok és feladatok

A Tanc és drama tantargy tanterve nem elméleti ismeretek tanitasat helyezi a kozéppontba, hanem a dramajaték
eszkoztaranak és a kiilonbozd szinhazi nyelvek elemeinek megtapasztaldsat a tanulok sajat tevékenységén keresz-
till. Ez természetesen nem az elméleti ismeretek figyelmen kiviil hagyasat jelenti; minddssze arroél van szd, hogy az
elmélet minden esetben a gyakorlati tevékenység eredményeképpen, az igy szerzett tapasztalatokbol lesziirve jelen-
jék meg. A Tanc és drama mint tantargy tevékenységkozponta. A tevékenységet kovetd elemz6 beszélgetések a fo-
gami ismeretek bovitésével jarnak, de nem valdsulhatnak meg anélkiil, hogy a tanulok megszerzett tudasukat, ala-
kuloban 1évé véleményiiket, felvetddd kérdéseiket cselekvésbe ne emelnék. Az egyes dramai és szinhazi konvenci-
ok megismerése ¢€s hasznalata ezért tanar és tanuld szdmara egyarant azzal a haszonnal is jar, hogy a nehezen
megfogalmazhat6 (vagy épp formalddd) gondolatok és érzelmek kifejezésére, illetve a megléve ismeretek gyakorla-
ti elenérzésére teremt lehetdséget.

Ezt a tevékenységkdzponta szemléletet tiikrozi a tanterviinkben kovetett szOhasznalat is — gyakran szerepel
egyiitt a jatek és a munka sz6. Ezek egylittes szerepeltetése megerdsiti, hogy a kiilonbozo teriileteken folyd miivé-
szeti tevékenységet szigoru szakmai folyamatok vezérlik ugyan, az 6rakon vald részvétel azonban a tanulok szama-
raminden esetben 6romot és szellemi izgalmat kell jelentsen.

A tanc és drama lehetdséget nydjt a minél valtozatosabb dramatikus, tancos, babos tevékenységformakban valo
részvételre; a tanulok képesség és adottsag szerinti differencialt foglalkoztatasara; a dramajatékban, a tancban és a
babjatékban fellelheté 6rom- és szabadsagélmény megtapasztalasara. Differencialt feladatokon keresztiil a drama-
tikus, illetve babos technikak és konvencidk, a tincot felépitd technikai elemek és formak elsajatitasira és
alkalmazasara; a dramai formaval, a babjatékos technikéakkal, a tancot felépitd technikai elemekkel vald improvi-
Zaci6ra; adrama, a tanc és a babjaték mint miivészi kommunikacios forma megtapasztalasara.

Kiemdt célja a valds emberi szituaciok, illetve fiktiv torténések megjelenitése kiillonboz6 szinhazi formakban,
valamint az, hogy a tanuldk a mas teriileteken elsajatitott ismereteiket, készségeiket a dramaban, a tancban, a bab-
jatékban is alkalmazni tudjak.

A tanc és drama foglalkozasai alkalmat adnak az 6nértékelésre annak érdekében, hogy a tanul 6k képessé valja-
nak sagjat eredményeik felismerésére és tapasztalataik beépitésére a miivészeti tevékenységiikbe, arra, hogy egyéni-
leg és csoportosan eldadast tervezhessenek, 1étrehozhassanak, illetve a 1étrejott eléadast bemutathassak.

Fontos, hogy a tanul6knak legyen modjuk minél tobb €16 és felvett szinhazi, tanc-, mozgas- és babszinhazi el6-
adas — koztiik tarsaik altal készitett produkciok — megtekintésére; dramaval és a kiilonb6z6 szinhazi formakkal
kapcsolatos fogalmi készletiik, aktiv szokincsiik bévitésére.

Fejlesztési kovetelmények

A tanulok jatékos gyakorlatok soran sajatitsak el az alapvetd tancos, babos és dramai kifejezési formakat. Tudjak a
mindennapi élet és kiillonbozo torténetek szituacioit kozdsen elemezni.

A kovetendd és az elvetend6 beszédpélda hallas alapjan torténé felismerése, a durva 1égzéstechnikai, hangadasi és
artikulacios hibak felismerése masok beszédében és a sajat beszéditkben. A fejlesztd és szinten tartd beszédes jaté-
kok és egyszerii beszédgyakorlatok ismerete, alkalmazasa.

Sajat otletek és egyes torténetek jelenetté szerkesztése a tanuldi csoportok 6nallé munkajaval. Sajat otletek és egyes
torténetek jelenetsorra szerkesztése a tanuloi csoportok 6nallé munkajaval.

Kiilonféle babfigurak (marionett és arnybabok) készitése és mozgatisa az adott technikdnak megfeleléen. Ritmus-
képletek alkalmazasa, megtartasa negyedes és nyolcados jarastempo mellett. A tanult tinc- és mozgasmotivumok
utdnzasa.

Latott vagy részvételiikkel zajlo dramamunka és/vagy szinhazi eléadas elemzo értékelése.

5. évfolyam
Belép6 tevékenységformak

Jatékos gyakorlatok soran az alapvetd tancos, babos és dramai kifejezési formak elsajatitasa.
A mindennapi élet és kiilonbozo torténetek szituacidinak kozos elemzése.
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A kovetends és az elvetendd beszédpélda hallas alapjan torténé felismerése.

A durvalégzéstechnikai, hangadasi és artikulacios hibak felismerése masok beszédében és a sajat beszédiikben.
Sajat dtletek és egyes torténetek jelenetté szerkesztése a tanuldi csoportok 6nallo munkéajaval.

Egypalcas marionett készitése és mozgatasa (attételes babmozgatas),; arnyfigurak mozgatasa az adott technikanak
megfeleléen.

Ritmusképletek alkalmazasa, megtartasa negyedes és nyolcados jarastempo mellett (egyenletes jaras kozben kiilon-
b6z6 ritmusképletek tapsolasa, dobogasa egyenletes zenére).

Témakorok Tartalmak
Képességfejlesztd gyakorlatok Beszéd- és 1égzéstechnikai gyakorlatok.
Egyszeriibb interakcios jatékok.
Kapcsolatteremtd és kommunikacios jatékok.

Szinhazi, dramaturgiai alapfo- A meseés a cselekmény fogalmanak ismerete.
galmak

Az dapveté dramai konvenciok Belsd hangok, gondolatkovetés, mimes jaték, telefon- és radio-beszélgetés, inter-
megismerése és alkalmazasa ju.

A szinhazi formanyelv tanulma- A megismert szinhazi formai elemek hatasanak tanulmanyozasa.
nyozésa Egypalcas marionett készitése.
Arnyjatéktechnikak megismerése.

Enekes-tancos jatékok Gyerekjatékok, leanykarikazok mozgasanyaga.
Egyenletes liiktetésii zenei és tancmotivumok illesztése egymashoz.

Régi stilusu tancok Ugroés tancok.
Paros forgatds tipusu 1épések.

Torténetek feldolgozasa a drama Dramatikus improvizaciok — a tanar altal megadott és/vagy a tanuldk altal 1étre-
eszkoztaraval, babjatékkal, tanc-  hozott torténetvaz alapjan.
cal Mozgasra épiilé csoportos improvizaciok — a tanar altal megadott egyszerii cse-
lekményvazra.
Jaték az elkészitett marionettfigurakkal és arnyjatéktechnikakkal.
Improvizaciok a megismert babtechnikak felhasznalasaval.
Babel6adas megtekintése és megvitatasa.

A tovabbhaladas feltételei

Részvétel a gyakorlatokban, a csoportos improvizaciokban és az alapszintii elemz6 beszélgetésekben.

A rogtonzés szabalyainak ismerete, betartasa. Egyenletes liiktetés, valamint egyszer(i ritmusképletek visszaadasa
tapssal, illetve dobogassal. Egy régi stilusu tanc alaplépéseinek szabad el6adasa. Részvétel babbal végzett impro-
vizacidban.

6. évfolyam

Belépo tevékenységformak

Jatékos gyakorlatok az alapvet6 tancos, babos és dramai kifejezési formakban.

Sajat otletek és egyes torténetek jelenetsorra szerkesztése a tanul6i csoportok 6nallé munkajaval.
Latott vagy részvételiikkel zajlo dramamunka és/vagy szinhazi eléadas elemz6 értékelése.

A fejlesztd és szinten tartd beszédes jatékok és egyszerii beszédgyakorlatok ismerete, alkalmazasa.
A tanult tanc- és mozgasmotivumok utanzasa.

Az Gjonnan tanult tancok felismerése és reprodukalasa.

Marionettfigurak készitése és mozgatasa az adott technikanak megfelelGen.

Témakorok Tartalmak

Képességfejlesztd gyakorlatok Beszédtechnikai gyakorlatok, interakcios jatékok, egyensily- és bizalomgyakor-
latok, szituacios jatékok.
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A gyakrabban alkalmazott dra-  Forro szék, forum szinhaz, szerep a falon, kellékhasznalat, szertartas.
mai konvenciok megismerése és
alkalmazasa

Improvizaciok a megismert Dramatikus improvizaciok — atanar altal megadott és/vagy a tanulok altal 1étre-
technikak felhasznalasaval a ta-  hozott torténetvaz alapjan.
nar altal megadott és/vagy ata-  Egyszeri elemekbdl épitkez6 mozgassor 1étrehozasa (inditas, megallitas, gyorsi-
nulok altal 1étrehozott térténet-  tas, lassitas, fordulat, jaras, futds, mozdulatkitartas).
vaz alapjan. Mozgasra épiild csoportos improvizaciok — a tanar altal megadott egyszerii cse-
lekményvazra.
Improvizaciok palcas, illetve zsindros marionettfigurakkal.

Kiilonboz6 technikak a szerep-  Figurak megjelenitése verbalis, vokalis és nonverbalis eszk6zokkel.
|6k abrazolasara

Uj stilust tancok Csardas tancok megismerése.

Szinhazi eléadas megtekintése A latottak kollektiv elemzése a megismert fogalomkészlet alkalmazasaval.
¢és véleményezése A megismert szinhazi formai elemek alkalmazasa improvizaciokban.

Szinhazi dramaturgiai alapfo- Szandék, fesziiltség, konfliktus, forduldpont.
gamak

A tovabbhaladas feltételei

Részvétel a gyakorlatokban, a csoportos torténetalkotasban, az improvizaciokban és az elemzd beszélgetésekben.
Az egyszeriibb dramai konvencidk alkalmazasa. Legalabb harom énekes-tAncos jaték ismerete, egy 1j stilust tanc
alaplépéseinek szabad el6adasa. Részvétel marionett-babbal végzett improvizacioban.

9-10. évfolyam
Célok és feladatok

A Tanc €s drama tantervi modul nem elméleti ismeretek tanitasat helyezi a k6zéppontba, hanem a dramajaték esz-
koztaranak és a kiilonbozé szinhazi nyelvek elemeinek megtapasztalasat a tanulok tevékenységén keresztiil. Ez ter-
mészetesen nem az elméleti ismeretek figyelmen Kiviil hagyasat jelenti; mindossze arrdl van szo, hogy az elmélet a
gyakorlati tevékenység eredményeképpen, az igy szerzett tapasztalatokbol lesziirve jelenik meg.

A Tanc és drama tevékenységkozpontu. A tevékenységet kovetd elemzé beszélgetések a fogalmi ismeretek bovi-
tésével jarnak, de nem valosulhatnak meg anélkiil, hogy a tanulok megszerzett tudasukat, alakuloban 1évé vélemé-
nyiiket, felvet6do kérdéseiket cselekvésbe ne emelnék. Az egyes dramai és szinhazi konvenciok megismerése és hasznala-
ta ezért tanar és tanuld szamara egyarant azzal a haszonnal is jar, hogy a nehezen megfogalmazhato (vagy épp formalodo)
gondolatok és érzelmek kifejezésére, illetve a megléve ismeretek gyakorlati ellendrzésére teremt lehetdséget.

Ezt a tevékenységkozponta szemléletet tiikrozi a tantervben kovetett szohasznalat is: gyakran szerepel egyiitt a
jaték és a munka sz6. Ezek egyiittes szerepeltetése reményeink szerint megerositi azt a térekvésiinket, hogy bar a
kiilonbozo teriileteken folyd miivészeti tevékenységet szigorti szakmai folyamatok vezérlik, az 6rakon vald részvé-
tel atanulok szamara minden esetben dromat és szellemi izgalmat jelentsen.

A Ténc és drama lehetdséget nytjt:

o atanulok képesség és adottsag szerinti differencialt foglalkoztatasara,

a dramajatékban, a tancban és a babjatékban fellelhetd 6rom és szabadsagélmény megtapasztalasara,

adrama, a tanc és a babjaték, mint miivészi kommunikacids forma megtapasztalasara;

valos emberi szituaciok, illetve fiktiv torténések kiilonb6z6 szinhazi formakban valdé megjelenitésére;

arra, hogy a tanulok a tanterv mas teriiletein elsajatitott ismereteiket, készségeiket a dramaban, a tancban, a

babjatékban is alkalmazni tudjak;

e arra, hogy atanulok egyénileg és csoportosan el@adast tervezhessenek, 1étrehozhassanak, illetve a 1étrejott eld-
adast bemutathassak;

e minél tobb €16 és felvett szinhazi, tanc- és mozgasszinhazi, babszinhazi el6adas — koztiik tarsaik altal készitett
produkciok — megtekintésére.

Fejlesztési kovetelmények
Valtozatos dramatikus, tancos, babos tevékenységformakban vald részvétel; differencialt feladatokon keresztiil a
dramatikus, illetve babos technikak és konvenciok alkalmazasa. A tancot felépité technikai elemek és formak elsa-
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jatitasa és alkalmazasa. A dramai formaval, a babjatékos technikakkal, a tancot felépité technikai elemekkel vald
improvizacié. A tanulok képessé valjanak sajat eredményeik felismerésére és tapasztalataik beépitésére miivészeti
tevékenységiikbe, a kiilonb6z6 szinhazi formak kulturalis tradicidinak tanulmanyozasara, az alapvet6 szinpadtech-
nikal ejarasok megismerésére. A tanulok dramaval és a kiilonb6z6 szinhazi formakkal kapcsolatos fogalmi készle-
tének, aktiv szokincsének bbvitésére.

Belép6 tevékenységek

Kiilonbozo technikakat tartalmazo Gsszetett improvizaciok mozgasban, tancban.

Epikus alapanyag dramava szerkesztése a tanuldi csoportok 6nallo munkéajaval.

Dramai, szinhazi alkotasok szerkezetének felismerésére, a szereplék szandékainak, tetteinek és kapcsolatainak

eemzésére.

A dramai konvenciok gyakorlati alkalmazasa.

Az jonnan megismert szinhazi miifajok és a szinhazi stilusok felismerése, megkiilonboztetése.
A megismert fogalmi készlet alkalmazasa a latott eléadas vagy improvizacio elemzésében.

A maszk hagyomanyanak, jellegének megfeleld maszkos jatékok létrehozasa.
Mozgasmotivumok atvétele és tovabbfejlesztése.

Mozgasmotivum-sorok kialakitasa 6nalldan, egyéni tervezés alapjan.

Témakorok

Improvizacié

Maszkos jaték

Szinhazi, dramaturgiai alapfo-
galmak

Dramai konvenciok csoportosi-
tasa, egymasra épitése

A szinhazi miifajok és stilusok
tanulmanyozasa

Mozgasmotivumok kialakitasa
megadott szituacio, zene vagy

Tartalmak

Improvizacio a tanar altal megadott témara, a tanulok altal kozosen kidolgozott
torténetvaz alapjan, a megismert dramai konvenciok dsszefliizésével, a szinhazi
stilusok elemeinek alkalmazasaval.

Dramatikus alakoskod6 jatékokban, szinhazi munkaban.

A fdékusz, kontraszt, szimbolum, dramaszerkezet fogalmanak ismerete.

Torténetszerkesztés és -megjelenités a kiilonbozé szinhazi és dramai konvencidk al-
kalmazasaval.

A torténeti miifajok és napjaink szinhazi mifajai.

Az egyes szinhazi stilusok jellemz6 jegyeinek felismerése.

Kiilonboz6 szinhazi iranyzatokhoz tartozo szinhazi eldadasok megtekintése,
megvitatasa.

Egy adott szituacié megfogalmazasa tartasképben, majd mozdulatsorral.
Improvizacié adott zene vagy téma alapjan.

téma alapjan

A tovabbhaladas feltételei

Az bsszetett dramai konvenciok alkalmazasa a csoportos improvizaciokban. A legfontosabb szinhazi miifajok és
stilusok ismerete, felismerése. A legfontosabb szinhazi és dramai fogalmak ismerete. Részvétel maszkos improvi-
zacidban. Részvétel legalabb egy, a tanult mozgéselemekre épiilé mozgasetiid 1étrehozasaban.

*

Részlet a NAT 2003 cimu vitaanyagbol

A minisztérium julius kézepén megkiildte, tovabba jalius elejétél mar a szakhatdsag honlapjardl is let6lthet6 a
NAT 2003 cimii vitaanyag. Persze a pedagdgusok tobbsége ilyenkor nem ,,t61téget az Internetr6l”, hiszen kitort
a nyar, pihenhet végre, vagy ekkor keres pénzt ahhoz, hogy tanév soran is megélhessen valahogy. A vita 6sszel
varhato.

A szerkeszto véleménye szerint megkeriilhetetlen lesz a szakmai vita: a dramapedagogusok — lehet, van ebben
némi elfogultsag(?!) — sokkal jobb tantervi anyagot érdemelnek, mint ami az alabbiakban olvashato. Helyhi-
any miatt nem tudjuk kozélni a uj NAT azon fejezeteit, amelyek mellett a tanc és drama ,,mindenrdl ugyanaz
jut eszembe” jegyében szerkesztett tablazatai még kiinduldsi pontnak sem fogadhatok el (tananyag vagy kéve-
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telmény helyett rendre ugyanazon mondat/mondatok szerepelnek). Erdemes lesz, mar csak az dsszehasonlitds
végett is, beleolvasni a vitairat tobbi fejezetébe. Ami a tanc és drama vitaanyagat illeti: talan jobb lenne ujat
irni, mint ezt vitatni...

Megjegyzés: A minisztérium altal postazott anyagban a tanc és drama 1. pontja alatti tiblazat kétszer is szere-
pel, a 4. pont utan ismét bekeriilt — feleslegesen. (Az 1. pont egyébként a Koncentracio, dsszpontositds Cimet vi-
seli — mintha a ,,kétszer mondjuk ugyanazt” lenne az elv itt is. A 4. pontnak Hagyomdanyismeret a neve — mivel
avitairat szerint a hon- és népismeret az egész NAT kiemelt fejlesztési feladata, ezért jogos kérdés, hogy miért
kellene a tanc és dramanak elvinnie azt olyan mértékben, mint az alabbiakban olvashato... Vagy talan nincs a
tantargyunknak sajat anyaga?)

Részlet a Miivészetek c. fejezet bevezetdjébil:

»A Tanc és drama kreativ folyamata az egyiittes élmény révén segiti elé az ember aktivitasanak serkentését;
On- és emberismeretének gazdagodasat; alkotd- €s kapcsolatteremtd képességének kibontakozasat; dsszpontosi-
tott, megtervezett munkara szoktatasat; testi, térbeli biztonsaganak javulasat, idé- és ritmusérzékének fejlodését,
mozgasanak harmonidjat és beszédének tisztasagat. A drdma és tanc teriiletének kiemelt szerepe van a nemzeti
és az eurOpai azonossagtudat kialakitasaban, a nemzeti kultura és mas kultirak értékeinek megismertetésében és
megszerettetésében, a kortars miivészeteknek és a tavoli vilagok kultarajanak a megismerésében. A drama mod-
szerként és tantargyként valo alkalmazhatdsaga az érzékelés és a kommunikacié iskolaja, mely a taldlkozds, a
rogzités, a siirités és a struktirateremtd kozvetités munkaszakaszait jelenti. igy 1étrejohet az élmény megoszta-
sa, a megszerzett személyes tapasztalat megérkezik a mdsik emberhez. Kialakitando a belsé képekkel vald élni
tudas, mely alapvet6 jelentéségii mind a tudomanyos, mind a miivészeti alkotomunkaban. A kifejezé kozlés gya-
korlatai és jatékai a csaladi életre nevelést s a nyilvanossag el6tti megjelenés biztonsagat egyarant szolgaljak.
Cél a képességek fejlesztése: a fogékonysag, a fantazia, a koncentracio és a jo értelemben vett érzékenység fo-
kozasa, az észlelés finomsaganak, a kifejezés arnyaltsaganak fejlesztése, valamint az értékek iranti fogékony-
sag, a tolerancia és az egyiittmiikodés magas szintjének kialakitasa.”
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Tanc és drama

1. Koncentrdcio, dsszpontositds

Az élménnyel valo talalkozas elmélyitése, formak és tartalmak megtapasztalasa.

1-4. évfolyam | 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-12. évfolyam

Erzékelés: latas, hallas, szaglas, tapintas , izlelés.
Ritmusérzék
Megfigyelés

Gyakorlatok, jatékok a korosztalynak és a csoport adottsagainak megfeleléen meghatarozott folyamatos, allando, idénként is-
métlodo alapozo és feltaro tevékenység, sziikség szerint eltéré metodikaval.

Tajékozodas: térbeli tajékozodas, idébeli tajékozo-
das, tarsas helyzetek felismerése.
Felismerés és dontés

Gyakorlatok, jatékok, dramajatékok a korosztalynak és a csoport adottsagainak megfeleléen meghatarozott folyamatos, allan-
do, idénként ismétlddd tevékenység, sziikség szerint eltéré metodikaval, idénként szerepbelépéssel.

Emlékezet: vizualis memoria, térbeli emlékezet,
motorikus memodria, akusztikus memoria, verbalis
emlékezet érzelmi emlékezet.

Gyakorlatok, jatékok, dramajatékok a korosztalynak és a csoport adottsagainak megfeleléen meghatarozott folyamatos, allan-
do, idénként ismétlddd tevékenység, sziikség szerint eltérd metodikaval.

Kreativ befogadas

Jelenségek, események, személyek, miivek érzékelése, az élmény elemzésével a korosztalynak megfeleld szinten.

Kapcsolatfelvétel és kapcsolattartas

Jatékok, népi jatékok, tancok, Jatékok, népi jatékok, tancok, | Jatékok, gyakorlatok. Jatékok, tancok, gyakorlatok.
gyakorlatok. gyakorlatok.

Nyilvanossag el6tti megnyilvanulas

Vers- és mese, jelenetek; mozgasos
bemutatok.

Nyilvanos 6rak, éneklés, vers- | Vers- és mese, jelenetek; moz- | Vers- és mese, jelene-
és mesemondas, tanc. gasos bemutatok. tek; mozgasos bemuta-
tok.

2. Konstrukcio, alkototevékenység, kreativitas
Formak és tartalmak, szerkezetek, kifejezési modok megtapasztalasa , kiprobalasa, 1étrehozasa.

1-4. évfolyam | 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-12. évfolyam

Fantaziafejlesztés
Vizualis, térbeli, akusztikus, id6beli, mozgasos,
dramatikus események szerkezete .

Gyakorlatok, jatékok, dramajatékok a korosztalynak és a csoport adottsagainak megfeleléen, sziikség szerint eltéré metodika-
val, kisér6 beszélgetésekkel.

Kifejezési formak megtapasztalisa

Zenel, tancos, mozgasos, verbalis, dramatikus, ba-
bos és szinhazi miifajokra jellemz6 kifejezési mo-
dok.

Improvizicié

Alapveté mozgas- és zenei elemek, babos és dramatikus kifejezési formak megismerése, gyakorliasa improvizacio targyak-
kal, babokkal, némajatékban, zenével, szovegesen — tanari megitélés szerint — attdl fiiggden, hogy az osztily az eld6zé iddkben
mit tudott elsajatitani.

A hianyossagok potlasa, a hibak folyamatos korrigalasa.

Szinhazlatogatas.

A megismert kifejezési formak alkalmazasa
A siirités

Tanari megitélés szerint, attol fiiggden, hogy az osztaly az elozd idékben mit tudott elsajatitani.
A Iényeg kiemelésének gyakorlasa torténetmesélésnél, dramatikus eseményeknél, térbeli és sikbeli kompoziciok esetében, a ren-
delkezésre 4ll6 id6hoz alkal mazkodva.

Problémamegoldas

Dontési helyze-
tek. Szervezési
gyakorlatok.

Kreativ gyakorlatok. Kreativ gyakorlatok, dontési helyze- | Erkolesi problémak.

tek. Szervezési gyakorlatok.
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Elemzés és értékelés
Fogalmak ismerete
Szinhazi el6adasok elemzése

A Kkorosztalynak és a csoport adottsagainak, képzettségének megfeleld szinten.

3. Kooperdacio, egyiittmiikodés

Az egyiittlét mindségének érzékelése, a kozosségi tevékenységi formdk megtapasztalasa.

1-4. évfolyam

5-6. évfolyam

9-12. évfo-
lyam

7-8. évfolyam

Onismeret, 6nkép gazdagitasa

A korosztalynak és a csoport adottsagainak, képzettségének megfeleld szintii jatékok, gyakorlatok, esetleg produkcios események
soran megélhetd helyzetek kialakitasa, tudatositasa, elemzése, értékelése idénként miielemzés (irodalmi és képzémiivészeti al-

kotasok) segitségével.

A tanul0kra vonatkozo kovetelmény: alkoto részvétel az eseményekben.

Partnerészlelés

Rugalmassag

Mindéségérzék

Erkolcsi érzék

Szolidaritas, felel6sség

Munkamegosztas

Tervezés

Szervezés

Ellenorzés

Szabalytartas

Kiilkapcsolatok

4. Hagyomdnyismeret

Az esztendé jeles napjainak szertartasai: karacsony-betlehemezés, regolés, vizkereszt, farsang, husvét-piinkosd.

A torténelmi tanulmanyokhoz kapcsolddo 6si, improvizativ jellegii tancok és szertartasok.

Tancos, zenés ritusok.

1-4. évfolyam

5-6. évfolyam

9-12. évfo-
lyam

7-8. évfolyam

Népi jatékok
Torténelmi tancok
Mozgasmiivészeti ismeretek

Népi gyermekjatékok.

Kiolvasdé mondokak.

Szerepjatszo gyermekjatékok.

A téli és tavaszi tinnepkdr jatékai,
lakodal mas jatékok.

Enekes-tancos jatékok (kiolvasék,
parvalasztok, parcserélok, fogyo-
gvarapodo, vonulos-kapuzos jate-
kok).

Ugroésok, karikazo, eszkdzos tancok,

Szatmari csardas.
Népek, nemzetiségek, etnikumok
tancai.

Torténelmi tancok ismerete és gyakorlata.
Reformkori magyar féuri tancok.

XX. szazadi tarsastancok.

A XX. szazad tanc- és mozgasmiivészete.
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A tehetség problémaja — szinhaz az oktatasban

Vatai Eva

Szinhaz az iskolaban

A klasszikus oktatasi modszerek és anyagok, a klasszikus iskolarendszerek és a még klasszikusabb vi-
szonyrendszerek mellett pirostollal irt kérdéjelek sokasodnak.

Miért? Mert az eredmények emberi és szakmai szempontbol valtak labilissa: mintha tanari munkankkal
egy lyukas korsoba hordanank a vizet. Az értékrend, amellyel és amely szerint tanitunk, sorozatosan arcul
csapatik: egyre nehezebb és divatja multabb védelmére kelni. Pedig ha hisziink benne, ki kell allni mellette:
mas modszerekkel, mas hangnemben. S ehhez el kell ismerniink, hogy szakmai, emberi és kommunikacios
maodszervaltasra van sziikség, €llenkezd esetben sok minden kicstiszhat a keziinkb6l. A problémafelismerés
és -kezelés, az adott hdyzethez ill6 kommunikdcio fontossaga, a kreativitds és az empatia dsédlegessége a
cél-adathalmazokat egy kattintassal az Internetrdl is le lehet hivni.

A szinhaz oktatasbeli szerepe kozel sem volt mindig pozitiv (s vajon ma az-€?): gondoljunk Platonra, aki
a csabitas eszkozének konyveli el — s az iskola dolga, hogy megtanitson ellenallni a csabitasnak. Rousseau,
a ,,modern pedagogia” edfutara nem csupan a szinhazat, de még az irodalmat is karosnak vélte a gyermek
szdllemére!

Masrészt a szinhaz mint pedagogiai munkaforma mar a 18. sz. végén megjelenik bizonyos — nehéz gye-
rekekkd foglalkozo — pedagogusok eszkoztaraban. Pestalozzi, Montessori, Makarenko, Germain Torte a
test allandd6 mozgolddasanak koordinalasara, a szellem kibontakoztatidsara, az érzelmek kanalizalasara
hasznaltak. Napjainkban sokat vitatott teriilet: egyesek id6fecsérlésnek, masok kifejezetten karos szem-
[életet hordozonak, megint masok a reformpedagogiak elengedhetetlen kellékének tartjak.

Gyakorlatomban semmiképpen nem terapikus eszk6z, hanem a fentiekben felsorolt fejlesztési teriileteket
érinté miivészeti dgnak az oktatds rendszerében valo felhaszndldsa, amelynek nagy eldnye, hogy a tanar-
diak viszony demokratikus fejlodésének elémozditoja.

A Ledwey Gimnaziumban egyre tobb teriileten jelennek meg szinhdzi és szinhdzi nevelési tevékenységi
formak.

1. Drama
A 2001/2002. évben kotelezévé emelt Tanc és drama modul bevezetésével, a 9. és 10. osztalyok orarendi
keretébe iktatva évi 18 oraban. Az iskola tanuldinak felét érinti: kb. 500 didkot. Jelenleg harom tanar latja
e ezt a munkat. (A tantargy oktatasanak feltétele a dramafoglalkozas-vezet6i képesités: ezzel iskolankban
jelenleg 6 tanar rendelkezik.)

Az idén kisérletképpen bevezettiik a francia két tannyelvii oktatasban az évi 36 Oras tdnc és drama mo-
dult, amelyet a masodik évtél kezdve francia nyelven tanitunk.

2. Idegen nyelvii szinjdtszds

A megjelenés idérendi sorrendjében: francia, olasz, német és angol nyelven. Ez évente kb. 70 diakot érint és
6-7 tanar szamara jelent orarenden kiviili munkat. Jelenleg a gimnazium harom idegen nyelvi tanara vesz
részt gyermekrendezdi tanfolyamon Budapesten.

3. Magyar nyelvii szinjatszds

Ebben az évben az iskolankban mar csak sajat osztalyaban tanitd Zalay Szabolcs vezette Labirintus Szin-
jatszo kor mellett miikodik egy harmadikos diakunk altal 1étrehozott szinjatszo klub. Az ilyen — diakok fel6l
jott — kezdeményezéseknek mindig oriiliink, mert jelzik: 6rom- és energiaforras a diakok szamara a szinhaz,
S ezt az onkifejezd tevékenységet fontosnak és elengedhetetlennek tartjak.

Létezik egy megyedik teriilete IS a Szinhazi elemek alkalmazasanak — egy sokkal gyakoribb és intimebb: a
tanoran beliili, amely a szinhdzmiivészet formanyevének gondolkodasbeli alkalmazasara tanit. En ezt a ta-
nitasi modszert szakmai ars poeticamnak tekintem, két okbdl is:

o A tandr szerepe alkamanként sok mindenben hasonlit a szinpadon az érdeklédésért kiizdé komédiaséra.
Badarsag lenne azt hinniink, hogy a didk a biologiat vagy a franciat onmagaért szereti, ezért figyel: az
érdeklddéséért néha kemény csatékat kell vivnunk. Evtizedekig jol bevaltnak tiiné figyelemfenntartd
eszkoziink az osztdlyozds lassan nevetséges poteselekvéssé silanyul: akkor, amikor kdzepes tanuldink is
maosolyogva keriilnek be az egyetemekre, egyre kevesebb jelent0sége van az osztalyozassal megteremtett
értékrendnek. Elavult 6tjegyli mércénk amigy sem képes a valos teljesitmények tiikrozésére.
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o A szinhaz kreativ miivészet: ha a diak mint alkototars van jelen a tanulas folyamataban, igy sokkal na-
gyobb az estly, hogy ezt a folyamatot a magaénak tekinti.

AZ IDEGEN NYELVU SZINJATSZAS

Az idegen nyelvii szinjatszds a Szinjatszasnak egy olyan fajtaja, amely Magyarorszagon igen mély gyoke-
ri. Az idegen nyelvek tanitasanak mar hisz éve megkezdett reformja sziikségszer(ivé teszi, hogy 0j és 1j
maédszereknek engedjen teret a koztudat: ebben Magyarorszag — tekintve, hogy nyelvi €szigeteltségiink mi-
att a nyelvtanulas vitalis kérdés — mindig is élen jart.

Az idegen nydven val6 kozépiskolai szinjatszas népszertiségére utal magyarorszagi fesztivaljainak sza-
ma.6

Gimnaziumunkban 14 éves a francia nyelvii szinjatszas. Néhany — a nyelv és szinhaz iranyaban elkote-
lezett — diakkal kezdtiik: jelenleg harom csoportban 35 allandé szinjatszonk van. Régebben biiszkék vol-
tunk arra, hogy a szinjatszas miatt egyre tobb diak valasztja a franciat: ma arra vagyok biiszke, hogy miné-
ségi, jo szinhazat csinalunk — a francia nydv eszkozével. Mert id6kozben a célbol eszkiz lett!

A sok éves munka engem is megjutalmazott: megtanitotta velem a k6zos intellektualis és miivészi kaland
oromét, és azt, hogy tudjam kezelni néha parttalannak tiing 6tletfolyamaikat.

HOGYAN DOLGOZUNK?

Bemelegito gyakorlatokkal és jatékokkal inditunk: ez a fazis valtozo ideig tarthat (20-40 perc). Koncentra-
cios és reflex-gyakorlatok sora vezeti be a foglalkozast. Az agresszivitast és az energiatultengést mas gya-
korlatokkal ,,kezelhetjiik™: hogy az adott pillanatban milyen a fiatalok lelkiallapota, munkabirasa és hozza-
allasa, a foglalkozas els6 szakaszaban rovid ido alatt tapinthato.

A prébafolyamat mintegy 50-70 perces. Nagy hangsulyt fektetek a csoportos kreativ munkara. Ezen az
alkoto szakaszon beliil alapkovetelmény a masik meghallgatasa, respektalasa, esetleg a véleményének valo
elentmondas ,,probaljuk ki az én megoldasomat is!” alapon. Gyakran a végsokig hagyom folyni a vitat,
ameynek altalaban a gyakorlatban valo kiprobalas vet véget.

Egy adott pillanatban elfogadott megoldas nem biztos, hogy jo: a részeket tobbszor atvessziik, egymast
kovet6 foglalkozasokon ujra és tjra kiprobaljuk. Kezdd szinjatszok ilyenkor szemrehanyassal valaszolnak:
egy €o6zbleg jonak elfogadott megoldast miért kérddjeleziink meg, miért sépriink ki? Késébb megértik: a
szinhazcsinalas kozos keresés, nekem is legalabb annyi fejtoréssel, kinlddassal és 6rommel jar, mint nekik.
Nincsenek ,,kész” és ,,eleve j6” megoldasok, csak kemény munka kozben talalt kincsek. Amit mi munkanak
hivunk, az a megfelel forma keresése.

Peter Brook szavaival: a szinhazi forma egy novényhez hasonlit, amely nd, viragot hoz, nyilik, elhervad,
majd atadja a helyét egy masik viragnak. Alland6 energiadramlés egy csoporton beliil, amely adott idében,
adott helyenként valtozik: egy proba vagy el6adas soha nem lehet ugyanolyan.”

Mivel gyakorlatilag sosem jatszunk kész szoveget, a szinhazi munka a témavdlasztassal kezdédik. Csak
olyan témaval foglalkozunk, amely érdekli, foglalkoztatja a fiatalokat.

frtunk mér igy darabot a cirkuszrél, a mozirdl, a szerelemrdl, s a halalrol. Jdenleg and és férfi kapcso-
lat aspektusain dolgozunk. A 6 az, hogy a témat és a karaktert 6k valaszthassak, s a szovegbeli és szinpadi
kidolgozashoz tanari tanacsokat és — ha kell — segitséget kaphassanak a kozos alkotomunka soran. A pro-
bak rendszeressége igen fontos: a szinhazban nincs passz, nincs 16gas: a tobbiek munkaja nagyban fiigg az
egyén részvételétol és a részvétel mindségeétol. Ezt a felel6sséget mar kezdetben felvallaljak, ha nem, ,,egyé-
ni sportok” felé iranyitom Oket. Hetente egyszer talalkozunk masfél ora erejéig: gyakran sor keriil folyosoi
beszélgetésekre, s évente egyszer egy napos ,,zart ajtdos” munkara: ilyenkor egy napra bezarkozunk, s csak
akésziilé darabbal foglalkozunk.

A TEHETSEG PROBLEMAI

Az oktatasi intézményeken beliil 1étez6 szinhdzi miihelyek két fontos szakmai kérdést is felvetnek:

o dégedjiink-e meg az egyiittlét belsé miivészi és pedagogiai gytimoleseivel, vagy — ahogy azt erésen
kompetitiv jellegii tarsadalmi és oktatasi rendszeriink elvarja t6liink — hozzunk létre produkciot?

6 DRAMAjatékos 2002/4.
7 Peter Brook: Le diable ¢ est I'ennui (Actes Sud-Papiers 1991.)
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e ha produkciét kell létrehoznunk, akkor annak minéségére gondolva a folyamatban nyilvan csak erésen
motivalt és ,,valogatott” fiatalok vehetnek részt. A szelekcio e formaja erésen antidemokratikus lenne az
oktatasban.

Fdtétlentil beszélni kell arrol a két jelenségrol, amely a folyamat kezdetén is feltiing volt.

e A szinjatszésok tanulmanyi munkajat tekintve néha rémit6 a kép: rosszak az eredmények, sok a bukas.
Néhany diak iskolai szinten szdmon tartott ,,rendbonto.”

o Az itt tevékenyked6 fiatalok egy részének tovabbi életében meghatarozo lesz a szinhaz, illetve tartds
kapcsolatot alakitanak ki valamilyen mas, a szinhazhoz kot6d6é miivészeti teriilettel (fotd, tanc, drdama-
pedagdgia).

Az iskolai szinhazi tevékenységek kapcesan visszatérd kérdésként meriil fel: miért van az, hogy ,,hatulsd
par elére fuss” jaték alakul ki: a rossz tanuldk, a viselkedésbeli devianciakat mutatok, a tagadok és felfor-
gatok lesznek a hangadok, e komplex és kreativ miivészeti tevékenység motorjai? A problémas gyerekek
konnyen megtalaljak a szinhdzat, mert az vonzo és a kamaszok nagy mértékii exhibicionizmusanak megfe-
[el6, nem egyértelmii és nem mindennapi kifejezésformakat kinal. A szerepek altal lefedettek (= mas boré-
ben mondhatjak el érzéseiket, gondolataikat), igy egyszerre védettek és nyitottak. Gyakran a kiviilrdl arro-
gancianak latott hozzaallas csak a kamaszkorra jellemzo egészséges dac és kritizalo hajlam. Ezek a jellem-
vonasok konnyen befoghatok a szinhdzcsinalas szekerébe, mert oridsi mértékii — mashol nehezen vagy egy-
altalan nem felhasznalhat6 — energiat fejlesztenek.

A probak és az azokat kisérd beszélgetések alatt alkalmam nyilik olyan személyiség- és fejlodésbeli
problémak megfigyelésére és kezelésére, amelyre a klasszikus orakereteken beliil nincs lehetség. A rejtett
agresszivitas, a masik nemhez valé vonzodas, vagy akar a szexualis massag az alkotas intim 1égkorén beliil
képekkel, szavakkal, szinpadi helyzetekben olyan moédon exteriorizalodhat, hogy a fesziiltségek feloldodnak
vagy/és miivészi format talalnak.

Jdlemz6 a szinjatszassal foglalkozo fiatalok korében, hogy parhuzamosan mas miivészeti agakban (ze-
ne, versiras stb.) is kiprobaljak magukat: tavalyi csoportomban négy kimagaslo miivészi teljesitményt nyuj-
to6 fiatal is volt. Ez a kifejezésbeli bokeziiség, adni és teremteni akaras ,,megdobja” a szinhazi munkat is.

Nem volt még tehetségtelen didkom, csak olyan, akivel évekig kiiszkodtiink, hogy kij6jjon a bel6le ma-
ximalisan kihozhat6. Nem mindenki termett szinpadra. Van beszédhibas, nem kifejezetten esztétikus 1at-
vanyt nyujto, problémakkal kiiszkodo, személyiségzavaros didk. Valahogy a k6zos munka soran ezek a kii-
[6nbségek tompulnak, s egy id6 utan minden eltokélt fiatal egyenld eséllyel vesz részt a jatékban. Az én ta-
nari felelésségem, hogy ,,védteleniil” ne menjenek szinpadra. Olyan fokig nyitjuk ki a didkot, ahonnan érzé-
kenysége tapinthatova valik Francoise Dolto, francia gyermekpszichologus a kamaszkortakat vedld ta-
risznyarakokhoz hasonlitja, akik érzékenyek s védtelenek: mindenfajta kiviilrél érkezo veszélynek ki vannak
téve.8

Gyakran megmutatkozo problémak: a szinhazi munka megkivanta nyitottsag a hétkdznapokban is meg-
marad. De a tevékenységiink soran megszokott viselkedési normakat és kérdésfeltevéseket toleralja-e a
klasszikus iskolarendszer? A szinhazi munkaban sziikséges alkot6i mellérendeltség tanar és diak kozott at-
viheté-e a hétkdznapokra?

Személy szerint tisztaban vagyok azzal, hogy a szinjatszasban épp azokat a ,,vadhajtasokat” gondozzuk,
amelyeket az iskolarendszer erének erejével nyeseget. Masrészt olyan szemléletet sugallunk, amellye a diak
,CSIpObol” kritizal és kényes kérdéseket is megfogalmaz.

Kinek j6 ez?

Sokaknak nem, s ennek direkt vagy indirekt modon hangot is adnak. Viszont hosszutavon jo maguknak a
diakoknak, s nekem, — problémas és allanddan keresd tanirnak.

Régi tanitvanyaim kozott van diplomata, rendezd, gyogypedagogus, lizletember, filozofus — és sajnos
nem mindegyik érte meg az alkoto felnéttkort. Egy dologrol azonban mindegyikiik biztositott: a kozos
munka érzo, keresd, gondolkodd emberré formalta., s oriil, hogy akkor és ott elmondta a vilagrol és 6nma-
garol, amit elmondani lehetsége volt.

Nekem pedig azt jelenti ez a fajta tevékenység, amit talan soha sehol nem tanultam volna meg: csapat-
ban dolgozni, ahol sgjat helyem, feladatom, értékem van. Ha kell, alarendelni magam a diakoknak, mert
mas szogbdl latjak az életet, mas — igen nagy tiszteletre mélto — tapasztalataik és kifejez6eszkozeik vannak.

...S hagyni, hogy 6k maguk kifejezzék azt, amihez nekem nem lettek volna eszkdzeim.

8 Francoise Dolto: La cause des enfants (Laffont 1985.)
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A Forum Szinhaz dramaturgiaja

Sz. Pallai Agnes

Augusto Boal brazil szinhazi szakember, rendezd, politikus és ,,népmiivel3” szinhazi technikait, modszereit
ismerik és hasznaljak szerte a vilagon. Forum Szinhdza a néz6k bevondsara és aktiv részvételére épiilé
szinhazi forma, mely sajatos dramaturgidjanal fogva kiilonosen alkalmas pedagogiai célokra.
Tanulmanyomban attekintem a Férum Szinhaz kialakulasanak torténetét, megvizsgalom, milyen miivé-
szi és pedagogiai szemlélet hatarozza meg Boal munkassagat, és milyen szabalyok szerint miikodik a Fo-
rum Szinhaz. A Férum dramamodell elemzésénél arra a kérdésre keresek valaszt, hogy milyen dramaturgiai
jellegzetességek teszik alkalmassa a Forum Szinhazat arra, hogy alkalmazzuk az oktatasban.

A Forum Szinhaz kialakuldsdnak torténete
A Theatre of the Oppressed (1979) cimi, szinhazesztétikai nézeteit 6sszefoglalo konyvében Boal ismerteti
a Forum Szinhaz kialakulasanak torténetét.

1973-ban a perui kormany meghivasara Boal részt vett egy az analfabétizmus megsziintetésére iranyuld
nemzeti programban, amikor is a 14 millié lakosti Peruban mintegy 4 millio feln6tt miivészeti oktatoprog-
ramok segitségével tanult anyanyelvén valamint spanyolul irni-olvasni. Boal szerepe az volt, hogy megter-
vezte és lebonyolitotta azokat a kisérleteket, melyeknek soran a szinhaz kifejezéeszkozeivel ismerkedtek
olyan emberek, akik azel6tt soha semmilyen formaban nem talalkoztak szinhazzal.

Koncepcidjanak kiinduldpontjat Gigy fogalmazta meg, hogy ,,a szinhaz olyan nyelv, mely alkalmas arra,
hogy barki hasznalja, akar van miivészi tehetsége, akar nincs” (Boal, 1979: 121). Az volt a szindéka, hogy
a programban részt vevo egyszerli embereknek megtanitsa a szinhaz nyelvét, azért, hogy azok képesek le-
gyenek — a beszéden kiviil — dramai cselekvéssel is kifgjezni magukat. Ennek a tanulasi folyamatnak f6 cél-
kitiizése, hogy a nézOk a szinhazi eléadas passziv befogadasa helyett valjanak a dramai cselekményt akti-
van befolyasold, megvaltoztatd, ugynevezett ,jatszo-nézokké” (spect-actors: Boal szojatéka, a
spectator/nézé és az actor/szinész szavak dsszevonasaval), vagyis a kozonség cselekvo résztvevidje legyen a
Szinhazi eseménynek.

Boal meggy6z6dése, hogy ha valaki egy fiktiv szinpadi torténet foszerepljeként megprobalja megvaltoz-
tatni kilatastalannak tiing helyzetét, és ez a kisérlet a darab képzeletbeli vilaigaban sikeriil, akkor az atélt
¢lmény cselekvési mintat ad a nézoknek, és eldsegiti, hogy a valésagban is kézbe vegyék sorsuk iranyitasat.
Boal tigy fogalmaz, hogy a ,,jatszo-néz0k” szinpadi akcidit valosagos cselekvéseik fOprobajaként lehet fel-
fogni.

Ahhoz, hogy nézébél résztvevové valhasson, a ,.jatszo-nézének” meg kellett tanulnia a szinhaz nyelvét,
e kdlett sgjatitania a szinhaz kifejez6eszkozeit. Boal kidolgozott egy, a nézék aktiv részvételére épiild
szinhazi foglalkozas-sorozatot, melynek elsg fazisa egy test-tudatot és mozgaskészséget fejleszt6 jatékos
tréning volt. Ezt kovette az ,,allokép-szinhaz” technika, melyben a résztvevok gondolataikat emberi testek-
bol 1étrehozott alloképekkel jelenitették meg. A kovetkezd fazisban a résztvevoket bevontak a ,,dramairas-
ba”’: a nézok otletei és szobeli utasitasai alapjan a szinészek improvizacios modszerrel hoztak 1étre szinda-
rabokat. Ez az ugynevezett ,,szimultan dramaturgia”, melyben a nézok altal felvetett problémara szinészek
¢és nézok egyiittesen kerestek megoldast. A negyedik fazisban (ez tekintheté a Férum Szinhdz 6sének) a né-
z6k sajat problémaikrol meséltek igaz torténeteket, ezeket a szinészek eljatszottak egy lehetséges megoldas-
sal, majd ujrajatszottak a jeleneteket, és kiprobaltak a nézok kiilonféle megoldasi javaslatait.

Erzékelhetd a leirasokbol, hogy ezek a jatéktechnikak rendkiviil magas szintli improvizacios készséget
igényelnek a szinészekt6l. Sem a szimultan dramaturgiaban, sem az Gs-Foérumban nincs a hagyomanyos
szinhazi értelemben vett probaidoszak, még a darabot is a nézdk aktiv kozremiikddésével, menet kozben
alakitjak ki. ,,Probardl” is csak abban az értelemben beszélhetiink, hogy a tarsulat a kozonség szeme lattara
kisérletezi ki, hogy a darabot formald egy-egy otlet, megoldasi javaslat miikodik-e a gyakorlatban. Kiilonos
figyemet érdemel, hogy Boal nagyon sokszor nem a sajat, képzett szinészekbdl allo tarsulataval dolgozik,
hanem pedagégusokkal, népmiivelékke vagy szocialis munkasokkal, akiket a programot mege6z6en
ugyanezekkel az improvizdcios modszerekkel készit fel a szereplésre.

A Boal médszereivel foglalkozo szakirodalomban visszatéré téma, hogy vajon a meghatarozott céllal, és
a konkrét helyzetnek megfelelGen kidolgozott technikak alkalmazhatok-e mas, 1ényegesen eltéré koriilmé-
nyek kozott. A masik gyakran felmeriilé kérdés, hogy pontosan kell-e kdvetni a szabalyokat, vagy Boal

20



technikai elég rugalmasak ahhoz, hogy valtoztatasokkal mas célokra is hasznalni lehessen 6ket. A Playing
Boal (1994) cimli kétetben Diamond, Schweitzer, Feldhendler, Cohen-Cruz, Schutzman, Salverson és
Fisher beszamoléi azt igazoljak, hogy Boal modszereit szerte a vilagon, a legeltérébb koriilmények kozott,
sokféle emberrel és célra hasznaltak mar eredményesen, olyan teriileteken példaul, mint a csoportterapia, a
politikai és az amatGrszinhaz, szocialis munka vagy a feminista pedagogia. Thompson (1999) munkatarsa-
ival egyiitt a bortonviseltek rehabilitacios foglalkozasaiba épitette be a Forum Szinhazat.

Boal a legnagyobb hatast a nagy-britanniai pedagogiai célu szinhdzi mozgalomra, a TIE-ra (Theatre in
Education) gyakorolta. Vine (1993), Oddey (1994) és Campbell (1994) tanulmanyaibdl kitiinik, hogy a Fo-
rum Szinhaz filozofiajara és technikaira sok jelents TIE program épiilt, ugyanis a TIE és Boal miivészetfi-
lozofiaja és pedagogiai szemlélete kozott nagyon sok rokon vonas fedezhet6 fel.

Boal miivészetfilozdfidja és pedagdgiai szemlélete

Boal nyugtalan és dinamikus miivész, aki allanddan keresi a vilag jobbitasanak lehetéségeit, szinhazi, pe-
dagogiai, politikai vagy éppen terapias eszk6zokkel. Vallja, hogy a mivészet feladata nem csak az, hogy
megmutassa, milyen a vilag, hanem valaszt kell adnia arra is, hogy miért ilyen, és hogyan lehet atalakitani
(Boal, 1992: 47).

Schutzman és Cohen-Cruz (1994) gy latjak, hogy Boal tevékenységének legjellegzetesebb vonasa a po-
litikai ekotelezettség, Chris Vine (1993) szerint pedig Boal elsdsorban szinhazi jito, aki a hagyomanyos
szinhazi formak ¢és a szinész-nézo kapcsolat megvaltoztatasara torekszik.

Boal egész munkassdaga azonban nem értelmezhetd sem politikai, sem miivészi kategoriak szerint. Poli-
tikai gondolkodasa sokat valtozik az idé mulasaval, és rendezoként nem alakit ki jellegzetes, egyéni szinha-
zi stilust. Amikor 0j kifejezéeszkozokkel kisérletezik, ezek sokkal inkabb 0j pedagogiai modszerek, mint
mivészi ujitasok. Technikakat talal ki, amelyek segitségével a legszélesebb rétegek szamara teszi hozzafér-
het6vé a szinhazmiivészetet, modszerei altal olyan emberek ismerik meg a szinhazat, akik kiilonben soha a
kozelébe sem keriiltek volna. Boal hisz a miivészet demokratizmusaban: ,,Azt hiszem, a varazslok, miutan
elkapraztattak benniinket a varazslataikkal, meg kellene tanitsak nekiink a triikkjeiket. A miivészeknek is
igy kellene: elészor alkossunk, azutan tanitsuk meg a kozonséget is az alkotasra, arra, hogy hogyan kel
mivészetet csinalni, azért, hogy azutan mindannyian egyiitt élvezhessiik a kozos alkotast.” (Boal, 1992:
29)

Ez a szemlélet hatja 4t Boal egész munkassagat. Szinhazzal nevel, és szinhdzra nevel, azt akarja elérni,
hogy az emberek képesek legyenek a sajat problémaikat egy szinhazi esemény aktiv részeseiként vizsgalni,
¢és kozben tanuljak is meg a szinhaz nyelvén kifejezni magukat. Boal els6sorban miivészetpedagogus, tanar-
rendezo, vagy ugy is mondhatnank, hogy szinhdzpedagogus.

A Foérum Szinhaz is pedagogiai célokat valosit meg a szinhaz eszkozeivel. A programok nézéi ,,cselek-
véen tanulnak”, képzeletbeli helyzetekbe 1épnek be jatszani, hogy beliilrél ismerjék meg a felvetett problé-
makat, és kisérletezzenek a lehetséges megoldasokkal. Tanulmanyozzak az emberi viselkedést, az emberek
kozotti kapcsolatokat, az ala- és folérendeltségi viszonyok bonyolult miitkodését, kozben persze megismerik
a szinjatszast, gyakoroljak a szereplést, a szerep logikaja szerinti cselekvést és a dramai gondolkodast.
Ezek a nevelési és miivészetpedagogiai célok megegyeznek a dramapedagogia és a Theatre in Education
(TIE) céljaival.

Boal pedagogiai nézeteinek kialakulasara Paulo Freire (1970) nevelésfilozofiaja, a ,.tranzitiv tanulas”
eve hatott, melyben a tanulé nem passziv befogadoja az elsajatitando ismereteknek, hanem a tanulasi fo-
lyamat aktiv résztvevdje, alakitdja. A tanuld, a tanarral egyiitt felelds a tanulds eredményességéért, €s cse-
lekvéen vesz részt a tervezésben és az értékelésben is. Ebben a pedagogiai rendszerben a tanar nem a tudas
egyediili birtokosa és forrasa, hanem segit6tars, aki kozos megegyezés alapjan iranyitja a munkat.

Boal pedagogiai szemlélete sok szempontbodl rokon a dramapedagogia és a TIE nevelésfilozofiajaval.
Azonos az aktiv részvétel, a ,,cselekvé tanulas” eve, és a megvaltozott — egyenrangl egyiittmiikodést
igénylé — tanar-diak, illetve szinész-néz6 viszony. A reflexio mint a tanultak elmélyitésének, tudatositasa-
nak eszkoze ugyancsak megtalalhatd mindharom modszertanban. A dramapedagogia ,,tanulasi szerzodése™
(Nedands, 1984) a Forum Szinhazban is megjelenik, olyan formaban, hogy a jatékszabalyokat a program
megkezdése elbtt megismerik a jatszo-nézok, és megtudjak, hogy azért nézik az el6adast, hogy utana segit-
senek megoldani a féhés problémajat. A jatékszabalyok és az elvarasok el6zetes tisztazasa segiti a latottak
minél mélyebb atélését és megértését, valamint az aktiv bekapcsolodast a jatékba. Ez a szempont nagyon
nagy hangsalyt kap a dramapedagégiaban (lasd: Kitson és Spiby, 1997) és a TIE-ban is (lasd: O’Toole
1976 és 1992).
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A Forum Szinhaz formdja és szabdlyai
A Klasszikussa valt Forum Szinhdz — ameynek tapasztalatait Boal a Games for Actors and Non-Actors
(1992) cimii konyvében foglalja dssze — a kovetkez6 formaban és szabalyok szerint terjedt el a vilagban.

A ,szinészek” (nem fetétleniil hivatasos szinészek, mint mar emlitettiik, Boal sokszor erre a konkrét fel-
adatra felkészitett pedagogusokkal, népmiivelokkel vagy szocialis munkasokkal dolgozik) bemutatnak egy
improvizaciés modszerrd kozosen létrehozott szindarabot, ez az ,,anti-modell”. A darab meghatarozott,
nem tal nagy létszamu kozonség szdmdara késziil, és olyan problémarol szol, melyrél az alkotok tudjak,
hogy kozelrél érinti leend6 nézbiket. A darab kézponti figurdja, a ,.f6hds” vagy ,.,protagonista” ,,nyomaszto
helyzetbe” keriil, amit egy masik szerepld, az ,,elnyomd” (,,0ppressor”) agressziv viselkedése okoz. A f6hos
megoldhatatlan ,.problémdja” ,,vailsaghoz” vezel, ezzdl végzédik a bemutatott darab. A program ezt kove-
t6, ugynevezett ,,Forum” részében a , Joker”, a program miisorvezetdje, aki a tarsulat és a kozonség kozotti
Osszekot6 szerepét tolti be, ismerteti a jatékszabalyokat és megkéri a nézdket, hogy segitsenek megoldani a
féhés problémajat. Amikor a tarsulat ujra eljdtssza a darabot, a nézék koziil barki barmelyik pillanatban
megallithatja az el6adast ,, Stop!” felkialtassal, és a f6hds szerepébe lépve eljdtszhatia Sajat otletét, kipro-
balhatja elgondolasat a f6hds helyzetének javitasara. A ,jdtszo-nézd” ,,beavatkozdsaval” modosithatja a
féhos viselkedését, cselekedeteit és szavait, és ennek megfeleléen valtozik a darab cseekményének menete.
A féhos szandékat, motivaciojat valamint a szituacio adott koriilményeit azonban (hol, mikor, kik, milyen
viszonyban és milyen koriilmények kozott) nem lehet megvaltoztatni! A tobbi szerepld feladata, hogy tgy
alkalmazkodjanak az uj valtozathoz, ugy improvizaljanak, hogy egyuttal kovetkezetesek maradjanak figu-
rajuk jelleméhez, és tovabbra is probaljak megvalositani a figura eredeti szandékat. Egy-egy kérdéses hely-
zetet vagy jelenetet tobb jatszo-nézo is kiprobalhat, és a jatékot vezeté Joker a kozonség véleményének fi-
gyelembevételével donti el, hogy melyik G valtozat javitott a f6hés helyzetén, és melyik vezet a probléma
megoldasahoz. Ha tobb jo megoldasi javaslat érkezik, a Joker valasztja ki a dramaturgiailag legmegfele-
[6bbet, és a jaték ebben az iranyban halad tovabb. A jatszo-nézok csak a protagonista szerepét vehetik at, a
tobbi szerepld helyett nem 1éphetnek be jatszani.

Az anti-modell (az alap-darab) dramaturgidja

Lathato a szabalyokbol, hogy a Forum Szinhaz sok mindenben eltér egy hagyomanyos szinhazi eléadastol.
Nem csak arrdl van szé, hogy az eléadast a program masodik részében még egyszer eljatsszak, vagy hogy a
nézok bekapcsolodnak a szinpadi eseményekbe, hanem maga az alkot6 folyamat is alapvetéen mas. Drama-
irok altal megirt szindarabok szinrevitele helyett a Forum Szinhaz tarsulata kdzdsen, improvizaciés mod-
szerrd és meghatarozott dramaturgiai szabalyok szerint alakitja ki az alap-darabot, és ennek a darabalakito
folyamatnak rendkiviil jelentds szerepe van az egész program sikerében.

Mindenekel6tt meg kell hatarozni, hogy kiknek, milyen Osszetételli kozonségnek késziil a program,
ugyanis mar a darab témajat is aszerint kell kivalasztani, hogy mi felel meg leginkabb a nézok érdeklodésé-
nek és életkoranak. Masrol kell jatszani feln6tt kozonségnek és megint masrdl gyerekeknek. A tizéveseket
nem ugyanolyan problémak foglalkoztatjak, mint a tizenharom vagy tizen6t éveseket, és ha a tarsulat azt
akarja, hogy a nézok bealljanak jatszani, a f6hés (a protagonista) figurajat is olyanna kell alakitani, hogy
az adott kdzonség azonosulni tudjon vele.

Az alap-darab szerkesztésénél elséként azt a nyomaszto helyzetet kel kitalalni, amelybe a fohés kertil,
¢s ami a darab végén valsaghoz vezet. A Forum Szinhaz céljaira nem felelnek meg a fizikai erészakot tar-
talmazo helyzetek, melyekben a fé6hésnek nincs mas valasztasa, mint a viszont-erészak vagy a pusztulas.
Még akkor is, ha elére lathatd, hogy a torténtek elkeriilhetetleniil tragédiaba torkollnak, az alap-darab csak
addig mutathatja be az eseményeket, ameddig még megallithatok vagy megvaltoztathatok, mert a Forum
Szinhaz egyik legfontosabb dramaturgiai szabalya, hogy még legyen alternativa. Ugyanis egy halott f6hds
sorsan mar nem tudnak valtoztatni a jatszo-nézok.

Ez a dramaturgiai szabaly Boal krizis-elméletéhez kapcsolodik. Definicidja szerint a krizis az az allapot,
mely egyszerre tartalmazza a veszélyt és a f6hos valasztasi lehetGségeit a valsag elkeriilésére (Boal, 1998).
Az aap-darabban be kell mutatni a valsaghoz vezet6 események teljes sorat, valamint azokat a dontéseket,
melyek belesodorjak a protagonistat a megoldhatatlan helyzetbe. A jatszo-nézék varhatdan a valasztasi le-
het6ségeknél fognak beavatkozni, hogy a f6hés ,,r0ssz” dontései helyett mas lehetéségeket probaljanak ki.
Mivel minden valtoztatasi javaslat mas-mas iranyba viheti a cselekményt, ezeket a lehetGségeket érdemes
el6re végiggondolni, és mar eleve beépiteni a késziilé alap-darabba. Minél tobb lehetéséget nyujt az anti-
model ajatszo-nézéknek a beavatkozasra, annal sikeresebb lehet a program Forum-része.
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Boal (1992) szerint a Forum sikere nem azon mulik, hogy végiil megoldjak-e a f6hds problémajat, vagy
sem, sokkal fontosabb, hogy minél tobb nézét jatékra serkentsen, hogy kiilonféle lehet6ségeket lehet egy-
massal szembeallitani és kiprobalni. A jatékot vezetd Joker feladata, hogy a nézdékkel egyiittmiikodve el-
dontse, hogy egy-egy beavatkozas javitja-e a f6hés helyzetét, és melyik az a cselekményszal, amelyiken ér-
demes tovabbhaladni. A Joker sziiri ki és utasitja el az irrealis, ,,magikus megoldashoz” vezet6 valtozatokat
is. A Foérum Szinhaz a romantikus happy end-dd szemben a realis megoldasokat részesiti elényben.

A Forum Szinhaz anti-moddlje dramaturgiai szempontbél nagyon egyszerii konstrukcio. A dramai
alaphelyzet mindig a szereplék kozotti erdviszonyok vegytiszta, konnyen felismerhetd képletére épiil: a f6-
hés alarendelt helyzetben van, vagyis alacsony stdtuszt jatszik, dlenfde, az ,,dnyomok” magas statuszt
jatszanak, vagyis folérendelt helyzetben vannak. A konfliktus abbdl szarmazik, hogy a f6hés ellenfelei visz-
szaélnek folérendelt helyzetiikkel, és ez titkdzik a protagonista érdekeivel. A vdlsagot az eréviszonyok sta-
bilizalodasa okozza: az dlenfdek nem hajlandok ,,alabb adni”, engedni, alacsonyabb statuszt jatszani, a
féhos pedig nem képes érvényesiteni érdekeit és emelni statuszat.

Az anti-modell dramaturgiai képlete kimondatlanul is azt sugallja, hogy a féhdsnek mindig ,,igaza van”,
még hibai, gyengéi vagy rossz dontései ellenére is, viszont ellenfeleinek ,,nincs igazuk”, még akkor sem, ha
minden Iépésiik indokolt, és tulajdonképpen jot akarnak. A néz6 érzelmileg kényszerhelyzetbe keriil, nem
donthet szabadon arrol, hogy melyik szereplével érezzen egyiitt, a darab felépitésénél fogva kénytelen a f6-
hossel azonosulni. Boal megfosztja a kdzonséget az esztétikai élmény szintjén meghozott moralis dontés jo-
gatol — ezt a dontést Boal meghozza a nézd helyett —, viszont cserébe a cselekvo dontés jogat kinalja fel: a
nézo valasztasa helyett a résztvevd dontéseit. Nem elégszik meg a kozonség érzelmi és gondolati azonosu-
lasaval, azt varja el a jatszo-nézotdl, hogy a f6szereplé nevében cselekedjen, és hogy cselekedeteivel hozzon
a jaték menetét tényleges befolyasolo dontéseket. A Forum Szinhazat az kiilonbdzteti meg minden mas
dramai modelltdl, hogy a darab szerkezetébe szabdlyként épiil be a jatszo-nézé cselekvé problémamegol-
dasa.

Megallapithatjuk, hogy az anti-modell dramai szerkezetének egyszeriisége nem miivészi célokat szolgal.
Az esztétikai értéket gyengiti a szereplok ala-és folérendeltségi viszonyainak polarizacidja és rugalmat-
lansaga, valamint az, hogy az alaphelyzet tal atlatszo. Ronthatja a miivészi hatast, ha a darab az er6viszo-
nyokat csak egy szempontbol, a szereplok tarsadalmi helyzete oldalarol lattatja (tigy, ahogy ezt Boal java-
solja), ezért rendkiviil nagy sziikség van komplex, részletesen kidolgozott karakterekre, a szereplk arnyalt
jellemzésére és a pszichologiailag hiteles motivacios rendszerre.

Ami miivészi szempontbdl hatrany, elényt jelenthet pedagogiai oldalrol. A néz6k kénnyebben eligazod-
nak a darabon, megértik a szereplék szandékait és viszonyait, és az atlathatd dramaturgiai konstrukcid el6-
segiti, hogy a fGszerepld hibas dontéseinél bekapcsolodjanak a jatékba. A dramaturgiai modell egyszeri-
sége nemcsak a kozonségnek, a tarsulatnak is haszndra van. A drama ,,csontvazat” készen kapjak, a sza-
balyok meghatarozzak a darabcsinalas 1épéseit, és megoldjak azt az egyaltalan nem egyszera kérdést, hogy
miként vonjak be a nézbket jatszani. Ez a szerkezet szinte barmilyen témanal alkalmazhatd, és egyuttal le-
hetGséget ad arra is, hogy a tarsulat, ligyesen kivalasztott miivészi eszk6zok felhasznalasaval, jo darabot és
¢lvezetes el6adast hozzon létre.

Osszegzés

A Foérum Szinhaz torténete, miivészeti és pedagogiai szemlélete valamint dramaturgiaja elemzése soran vi-
lagossa valt, hogy Augusto Boal ezzel a hagyomanyostol eltéré dramai és szinhazi modellel egy pedagogiai
celu szinhazi format hozott 1étre. Szemlélete szinte mindenben megegyezik a dramapedagogia és a Theatre
in Education felfogasaval, dramaturgiaja pedig megoldasi receptet kinal arra, hogyan vonjuk be egy szin-
hazi eléadas nézdit jatszani. A Forum szabalyai meghatarozzak, egyben segitik az improvizacios modszer-
re készil6 darab kialakitasat, ezért egy Forum program megtervezése kitlind dramaturgiai stadium lehet a
résztvevok szamara.
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»Drama és szinhaz a soknyelvu és
multikulturalis tarsadalomban”

DRAMA IN EDUCATION WORLD CONGRESS
Burg Schlaining/Ausztria 2003. aprilis 11-17.

1.

Mag. Josef Hollos (Hollos Jozsef) és az osztrak OBV Theater szervezésében ,,Drama a nevelésben”
enezéssel ,,vilagkonferencia” zagjlott Burg Schlainingban. Eléadasok ¢s mithelymunkak egy hete volt ez a
tanitasi drama és a szinhazi nevelés nemzetkozi specialistaival: Prof. Dr. Kathleen Berry (Fredericton, Ka-
nada), Prof. John Somers (Exeter, UK), Chrissie Poulter (Dublin, frorszag), Kathleen Gallagher, Ph.D.
(Toronto, Kanada), Frank Katoola (Uganda).

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag képviseletében (Toth Adéllal egyiitt) vehettem részt ebben a sok
szempontbol izgalmas és mély tanulasi folyamatban.

A Tarsasag majusi kozgyiilésén Adéllal tartottunk mar egy révid beszamolét és gyakorlati bemutatot, de
a komolyabb attekintést és az Ausztriabdl hozott eléadasjegyzetek foldolgozasat, forditasat jelen beszamo-
[6val nem vallalhatom: (szerencsére) tul nagy az anyag, igy az eléadasok forditasait kés6bb szeretnénk a
Magazinban megjdentetni. A konferencia nivossagat jelzi, hogy Frank Katoola, az ugandai mozgasmiivész
és koreografus, AIDS-dlenes kampanyarol is hires miivészeti iskola igazgatdja csak a reggeli bemelegité-
sek megtartasara szerzddtetett, s munkajat csupan egy rovid vided-prezentacioval ismertette.

Zart, nem atjarhaté nemzetkdzi csoportokban dolgoztunk egyiitt négy teljes napon at a neves dramatana-
rok vezetésével, naponként valtva a vezetbket. Jol egészitették ki az erésen gyakorlatias délel6tti, délutani
és esti mithelyeket az ebéd utani eléadasok, melyeken modszertani alapvetéseket hallgathattunk intenziv ki-
vonatokban.

Alabb Chrissie Poulter és Kathleen Gallagher csoportunkkal végzett dramamunkajat kisérelem meg —
nagyon vazlatosan — bemutatni.
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Chrissie Poulter

(rendezo,; a dublini Trinity Kollégium szinész-képzo programjanak kitaldloja és igazgatoja; az Artslab
szinhazi laboratorium vezetdje, jelenleg foként a hivatdsos és a nem-hivatasos szinhazi eléadok nemzet-
kozi egyiittmiikodésével, kapcsolodasaival foglalkozik)

Jatékok a figyelemrol és a mdsik ember jobb megismeréséril

1

Vajon hany embernek van kék szeme ebben a teremben? Mutatkozz be a masik embernek, és mikozben
talalkozol, és kezet fogsz valakivel, jegyezd meg a nevét és probald megfigyelni, vajon kék-e a szemel
Egy perc van minderre. Ha mar végeztiink, probaljunk egyeztetni a kék szemiiek szamarél! Ezutan kér-
jiik meg a magukat kék szemiieknek gondoldkat arra, hogy emeljék {6l a keziiket!

Valassz magadnak part! Amig tarsad efordul, valtoztass meg magadon (az 6ltézékeden vagy a helyze-
teden) harom dolgot! Legyen mindez nagyon vicces, komikusan dtalzott. Parcsere utan hasonlé a fel-
adat, azzal a kiilonbséggel, hogy a valtoztatasok legyenek egészen kicsik és rafinaltak. Tegyiik probara
alaposan a parunk figyelmét!

Ulj hattal a parodnak ugy, hogy a hatatok egészen dsszeérjen! Csukd be a szemed, s amikor megérintem
a valladat, probald egészen pontosan elmondani, ugy, hogy csak a parod hallja, mi az, amit megjegyez-
tél rola a haja szinétdl a cip6fiizéjéig. (Komoly tarsismereti jaték valhat ebbdl a gyakorlatbol...)

Szobrok

1

Alkoss magadbol egy szobrot, szamolj haromig, ha készen vagy és varj, amig a parod kiegésziti valami-
vé a szobrodat! O is haromig szamol, ha elkésziilt, te ekkor fololdhatod a sajat szobrodat, és most neked
kel kitalalnod egy tjat, amelyet a parod pillanatnyi pozahoz tudsz illeszteni. Rovid torténet is kereked-
het a folytonosan modulalodo szoborparok jatékabol. Zenét is hasznalhatunk, és persze fontos, hogy — a
szamolast kivéve — ez némajaték.

. Csoportban ugy jatszhatdé mindez, ha a parok egyik tagja, a sajat szobranak fololdasa utan keres maga-

nak egy 1j szobrot, és csatlakozhat igy barkihez, akinek a szobrat a teremben izgalmasnak talalja.
Ugyanez a feladat, azzal a kiilonbséggel, hogy az, akinek 0j szoborhoz kell 1épnie, abban a pillanatban,
amikor kiegészitette a parja szobrat, improvizal egy mondatot.

Mindez tovabb fejlesztheté komplex improvizacios jatékka, ha az, aki kiegésziti a szobrot rogtén bele-
kezd egy széveges improvizicioba. A masiknak azonnal el kell fogadnia ezt a helyzetet és meg kell ta-
lalnia az improvizaciot a leheté legjobban kibontakoztatéd karaktert!

A dramatanar mondja annak a nevét, aki koré a tobbiek szobrokat alkotnak. Ha elkésziilt egy szobor-
csoport, rogton valaki mas keriil a név kimondasa altal a kozpontba: 6 marad csak mozdulatlan, s a
tobbiek fololdva a szobraikat koré gylilnek egy ujabb szoborcsoportot alkotni.

Improvizdcio és torténetalkotds

6.

7.

A targy és torténete. Parokban indul ez a jaték is. El kell mesélniink minél részletesebben egymasnak
egy rovid torténetet, amely egy szamunkra fontos targyrél szol. Uj parok alakulnak, s a torténetet Gigy
kell tovabbadnunk, kicsit kiszinezve, mintha az a sajatunk volna. Végiil visszaiiliink az eredeti parunk-
hoz és meghallgatjuk a sajat torténetiinket, abban a valtozatban, ahogyan 6 emlékszik ra.

A dramamunkat inspiralé helyszin és a torténet: olyan kiilsé (vagy bels6) helyszin utan kutatunk egy
oran keresztiil a parunkkal, amelyrdl azt gondoljuk, hogy ihletdje lehet egy izgalmas és rejtélyes torté-
netnek. Az egész csoporttal végigjarjuk a helyszineket, és miutan meghallgattuk a parok torténeteit, kér-
déseket tesziink fol nekik, azt remélve, hogy az alaposan kidolgozott torténet-kontextusbol mar el tudjuk
inditani a dramamunkat.

Dramamunka a bizalomrdl és a hazugsdagrol

8.

Sziilok és gyerekek. A torténet és a karakterek megvaltozasa 1ij informaciok hatasara. Parban improvi-
zalunk egy jelenetet, melynek két szerepldje van: a sziilo és tizenéves gyermeke. A gyerek egy éraval ké-
SObb ér haza a diszkobol, mint azt megigérte. A sziilo feleldsségre vonja. Belenéziink az egyszerre imp-
rovizalt jelenetekbe: minden par mutat néhany masodpercet a fontosabb mozzanatokbol. Ezek utan a
dramatanar kiviszi a terembdl a ,,Sziiléket”, és megoszt veliik egy 1j informaciot: ,,Ezen az estén, fél
oraval ezelott folhivott téged a gyermeked baratjanak az édesanyja, hogy tajékoztasson a késésrél. Fi-
ad/lanyod baratja rosszul lett, Gsszeesett az utcan, a diszko elétt — azért késett a gyereked, mert bekisér-
te 6t a korhazba, és megvarta, mig kideriilt, hogy nincsen komolyabb baj. Az izgalom miatt elfelejtett te-
lefonalni. Az anyukat az orvosok tajékoztattak, de arrél, hogy mi lehetett a rosszullét oka, nem mondtak
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semmit. Az anyuka megkoszonte neked, hogy ilyen nagyszeri gyermeked van...”® A gyerekeket jatszo
fél csoport ezek utan bent a teremben a kovetkez6 1j informaciokat kapja a dramatanartol: ,,Azért kés-
tél, mert a legjobb baratod, akivel egyiitt szoktal hazajonni a diszkobol, a beszedett party-drogok hata-
sara rosszul lett és Osszeesett az utcan. Bevitted a korhazba és megvartad, mig javul az allapota. Rad
van bizva, hogy amikor édesanyad felelGsségre von az egyoras késés miatt, mennyit mondasz el a valo-
sagbol.” Ujrajatsszuk a jelenetet és megvizsgaljuk a parosok karaktereinek attitiid-valtozasat...

Macolla para manana...

Ez a spanyol mondat Chrissie Poulter szamara nem a jelentése miatt fontos (,,Macolla holnapra”): a vilag
echoi visszhangozzak folyton a torténetek valtozatait a torténelem korforgasaban. A torténelem (History) az
6 torténetét (his-story) is tartalmazva jut € az én torténetemig (my-story), hogy aztan mindannyiunk térté-
nete része legyen a nagy és kozos Historianak... Ch. Poulter ezekkel a komoly-komolytalan szojatékokkal
prezentalja gyakorlati munkajat, melyben a torténet felépitésének modja izgatja a leginkabb. A drama titok-
zatos, rejtélyes vilaga (Mystery) magaban hordja a kivancsisagot (Curiosity), a felfedezést (Discovery), és
a valtozast (Change). A draman beliili cselekvés, tett (ACT) épit6i a megérkezés (Arrive), a kapcsolodas
(Connect), és az atalakulas (Transform).10

Kathleen Gallagher

(egyetemi tanarsegéd, David Booth asszisztense a torontoi egyetem neveléstudomanyi tanszékén, vala-
mint kutatasokat végzett, és dramatandrként dolgozott New York City-ben és egy torontoi katolikus ledny-
gimnaziumban)

Gallagher nemrég megjelent konyve (Drama Education in the Lives of Girls, Imagining Possibilities) be-
mutatasaval kezdte a délel6ttot. Ez a konyv illusztral egy olyan tanulasi modot, melyben a drama termé-
keny talajt nyujt a leanyiskolaban tanuldk érzelmi és intellektualis fejlddéséhez. Abbol a célbdl teszi mind-
ezt, hogy megvizsgalja a drama iskolaban kifejtett lehetdségét, és erejét a tanulasi folyamatban.
»-..SZamtalan konyv elolvasasa, zenék hallgatasa, szinhazi el6adasok, filmek nézése... Mindez minek? Mi-
ért? Hogy azt mondhassuk, eltereltiik dket valamit6l, megdvtuk, pihentettiik Sket, szorakoztattuk dket, és
végiil kikonyorogtiik bel6likk a kérdést. Mi végre a még tobb oOvas, pihentetés, szorakoztatas, csak hogy
eméssze magat valaki mas problémai miatt? Mi végre azonositsa magat egy képpel, egy festménnyel, egy
zenerészletével, egy film vagy szindarab, vagy regény karakterével? Miért is valasszunk magunknak mind-
ehhez ennyire rgtélyes szérakozast? Még hogyha a valasz az is lehet, hogy egyszeriien csak meg akarunk
szokni a nem kielégit6 1étezéslinkbdl egy masik 1étezésbe, mely sokkal gazdagabb és ugyanakkor mentes a
kockazatoktol... A kérdés akkor is folmeriil: netan a sajat 1étezésiink nem elég? Miért egészitjik ki sajat
nem kielégit6 életiinket masok figuraival, masok formaival? Miért bamulunk a néz6tér s6tétjébdl egy meg-
vilagitott szinpadot, ahol van valami, ami csak jaték, mégis teljes fesziiltségben képes tartani minket?”

Gallagher kutatasainak (és tanulmanyanak) célja: pedagdgiai alternativikat hozni a tanitasnak egy
mindinkabb mechanikussa valo és elerbtlenedett periddusaban.

M édszerének-kutatasanak kozéppontjaban a kovetkezOképpen megfogalmazott kérdés all: ,,EQy egyne-
mii osztalyban képes-e a tanitasi drama beinditani a lanyok tapasztalatait a tanulasban gy, hogy a rendel-
kezésiikre allo perspektivak ki tudjanak szélesedni?”

A dramamunka — a mi csoportunkkal demonstralt dramamunka — fokuszaban a kirekesztés, az agressziv
kozosségi viselkedés és a viktimizalodas (az a folyamat, melyben aldozatta valik az, akit fokozatosan a pe-
remre szorit egy csoport vagy a csoport tagjai) ¢s az 6nismeret fejlesztése allt.

A demonstraci6 alapja egy rovid novella volt: egy lanyrol szolt, akit tarsai egyre brutalisabban rekesztet-
tek ki és alaztak meg minden lehetséges és képzeleten feliili helyzetben.

(Ennek a fiktiv sztorinak az alapja egy Kanadaban évekkel ezel6tt nagy botranyt kavart valds és
horrorisztikus esemény volt: két torontoi tizenéves lany féltékenységbdl — és még ki tudja, miért — sorozato-
san megalazta és bantalmazta osztalytarsnéjét a gimnaziumban, aki képtelen volt barkit6l is segitséget kér-
ni. Végiil a tinédzserek egy kis patak harminc centis vizébe fojtottak bele a lanyt.)!!

9 Véleményem szerint ott van oridsi feleldssége a dramatanarnak, hogy az uj informaciok mentén hogyan terelgeti a jatszokat.
Azt gondolom, ha a drog-téma be is jon a képbe, nagyon kell vigyazni arra, hogy a drama az eredeti fokusz mentén haladjon,
vagyis mindvégig a gyermek és sziill6 kozti bizalomrol jatsszunk! (V. G. M.)

10 Chrissie Poulter modszertananak részletesebb leirasat tudjuk majd adni burgschlainingi eldadasanak forditasaval (készii-
I6ben). (N. G. M.)

IT Burg Schlainingban magam is megerésitést kaptam, hogy a fiatalok egymas irant valo agressziv megnyilvanulasaival és a
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A workshop déleléttjén foglalkoztunk a mozgastechnikak adta lehetéségekkel. Hogyan fejezhetok ki az
emberi kapcsolatok a mozgasformak intenzitasaval és jellegével? Amikor ezek a ,,csak mozgas-kapcso-
latok™ kialakulnak, hogyan valtozik az emberi figyelem fokusza?

A dramatanar 1épésrdl 1épésre mutatta meg, hogy az a tapasztalas, amit a szinhazi forman keresztiil egy
emberi karakterrél folmutattunk, nem masnak a tapasztalata és élete, hanem nagyon is a sajat tapasztala-
tunk és életiink. Nagyon egyszerti példaval: ha el kell jatszanunk egy olyan csoportot, akik megalazzak egy,
a csoporton kiviil rekedt tarsukat, akkor kénytelenek vagyunk riadoztatni és életre hivni sajat tapasztalata-
inkat, minden esetben mindkét oldalrol. El6bb az egyik, a konnyebb néz6pontbdl (akinél az erd, a hatalom
és agressziv gesztus van), majd az dlenkez6 oldalrol (az aldozat oldalardl) szintén. Emléksziink J.
Nedands budapesti miithelyére: ez a tiikrozése és folnagyitasa a jellemeknek — végiil a szerepek megcserélé-
sével forditani egyet szemléletiinkon is — a legerdsebb pillanatokat eredményezte a dramamunkakban.

Mit arul el egyetlen mozdulat a kiszolgaltatott és mit a tamado emberrdl?

Melyik az a pont a torténetiinkben, amikor valami ujat sikeriilt megtudni egy sokak altal k6zhelyesnek
Vélt helyzetrdl?

K. Gallagher szinhazi eszk6zoket hasznal a tanulasi folyamatban, sohasem oncéluan: a térténet, amely a
jatszok tapasztalatai mentén szinesedik, végig erds keretben tartja ezeket a formakat. A dramatanar orave-
zetés kozben egyre jobban mélyllo és ezért egyre veszélyesebb folyamat iranyitdja: ,,A drama és a szinhaz
olyan vilagok, melyek nagyon kellemesek és befogadok tudnak lenni hozzank a tanulasi folyamat elsé sza-
kaszaban. Ha viszont képesek vagyunk arra, hogy a felszin ala nézziink, azt kapjuk, hogy kegyetlen és ko-
nyortelen eszkdzei lesznek a tarsas kapcsolatok vizsgalatanak.”

Gallagher David Booth-szal egyiitt jelentetett meg egy antologiat (2003 majusaban, How Theatre
Educates cimmel). Az €l6adas zard részében errdl a kozos kutatasrol szamolt be. ,,Azt is szerettiik volna
elérni ezzel a konyvvel, hogy egyfajta kihivasa legyen a szinhazi kifejezések sokasaganak és a szinhazi be-
nyomasokkal élettel telivé tegye a tanulasban részt vevo embereket a nevelés minden szogletében.”

Sokszor idézi P. Brookot, aki a szinhdzi esemény kapcsan mar 1973-ban olyan kérdéseket tett fol, ame-
lyek érvényesek a mai nevelésrél valo gondolkodas esetén (is).

»Mire van igazan sziikségiink egy eseményb6l? Mit tehetiink hozza a szinhazi eseményhez? Mi az, amit
a szinhazi folyamatban el6 kell késziteniink és mi az, amit szabadon kell hagynunk?

Elmesél valamit a szinhazi esemény, vagy valamiféle mamorban részesit minket? Mi tartozik hozza a fi-
Zikai jelenléthez, mi szol az érzelmekrdl és mi a gondolatokr6l? Mi az, amit elvehetiink a kozonségtol és mit
tudunk nekik adni? Milyen feldésséget hordozunk és mit hagyunk magunk mogétt a szinhazban. Hordoz-e
valamilyen valtozast és mi az, amit 4t tud valtoztatni? (Brook in Drain — ed. —, 1995, p.322.)

K. Gallagher déadasaban idézett egy toront6i kozépiskolas lannyal készitett, dramaorat kovetd interja-
jabol.12 A lanyt ir szdrmazasa baratai partira hivjak, ahol megjegyzéseket tesznek — kezdetben a hata mo-
gott, majd nyiltan — a bére szinére: ,,— Ez a lany koszos. Latin? — kérdezik. Nem — valaszolja —, portugal
vagyok. — Oké, akkor maradhat. — feldik erre vendéglatoi.”

Eleven dramapedagogiai kérdések fesziilnek ebben a kis szituacioban.
Multikulturalis tarsadalomban éliink. Hogyan feleliink meg a kihivasaira?
Hogyan nevelhet most és itt a drama és a szinhaz?13
Novik Géza Maté

2.

Chrissie Poulter és Kathleen Gallagher mellett Prof. Dr. Kathleen Berry (Kanadabol) és Prof. John Somers
(Angliabol) vezetett egész napos dramatréninget Burg Schlainingban.

Kathleen Berry
(a New Brunswick-i Neveléstudomanyi Egyetem professzora, ahol kulturalis és kritikai tudomanyokat,

viktimizacioval foglalkozd magyar dramaprogramot irni nem haszontalan. (A téméaban a magyar irodalom remekmii-
szovegeibdl dolgoznék fel néhanyat dramapedagogiai eszkdzokkel.) K. Gallagher kutatdsai azért inspiraloak kiilondsen, mert
modszertananak kidolgozasat megelézOen évekig tartd elmélyiilt dramamunkat végzett a fiatalokkal, melyet a folyamat alapos
dokumentacidjaval és mérésével egészitett ki.

12 A fontosabb dramaoérakat videora rogzitette, a didkoktdl irasos véleményeket gytijtott és interjukat készitett veliik, kozvetle-
niil a dramafoglalkozasok utan.

13 Folytatas kovetkezik. ..
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tanitdsi dramat tanit; tobb konyve megjelent mar, tobbek kozott A dramatikus forma és kulturalis tanul-
manyok cimii)

Workshopja, munkaja és filozofidja kozéppontjaban egyetlen szo, illetve a szo altal képviselt széles tar-
talom és ennek megvalosulasi formai allnak. Ez a sz6 pedig a ,,POWER?”, azaz az er6, a hatalom.

Ezt a fogalmat és ezt a tényt tartja a drama lényegének: a hatalom és az er6 torténeteken, személyeken,
allapotokon keresztiil torténé vandorlasat, folyamatos valtozasat vizsgalja.

Az egyetlen olyan atnak tartja ezt a megkozelitési format, amiben nem csak konkrét helyzeteket és torté-
neteket, allapotokat és eseményeket vizsgalhatunk a draman Keresztiil, hanem altalanossagokat, alapveté
megallapitasokat, szélesre tagitott kovetkeztetéseket vonhatunk le. A draman keresztiil torténd tanulast
olyan folyamatnak fogja fel, ahol minden egyes pillanatban tudataban kell lenniink az er6, a hatalom mi-
lyenségének és valtozasanak, igy és ezt vizsgalva eredményezhet a drama tanulast.

Filozofiajat és dramafelfogasat egy toredezett, sok mindent érint6, de egységélményt nem add drama-
munka soran probalta bemutatni csoportunknak. A jatékot egy varos felépitésével kezdte, ahol a varos mi-
kodéséhez sziikséges szerepkartyak kiosztasaval kaptunk szerepeket, kiindulopontokat az er6 valtozasanak
vizsgalatahoz. Pék, bankar, buszsofér, gyartulajdonos, szocialis munkas szerepébe 1épve probaltuk megte-
remteni a varosunkat — a varosban €l6k talalkozasi lehetdségeit, viszonyait vizsgalva. A jaték azonban nem
haladt tovabb a megkezdett folyamatban, pedig sok izgalmas és érdekes személyiség, viszony, vizsgalando
kapcsolat épiilt be a jatékba a lelkesen jatszo csoport altal, hiszen végteleniil széles és megkotések nélkiili
kiindulohelyzetbdl kezdtiik épiteni szerepeinket. A sziiletendé problémahelyzeteket hatrahagyva, konvenci-
ok miikodésének, elemzésének folyamataba ugrottunk hirtelen, és voltaképp innentél mar nem is tudtak a
jatszok, hogy mit és miért csinalnak.

Kathleen Berry felépitett maganak egy konvenciorendszert, ami koriilbeliil hatvan sajat konvenciobol all,
és jatékunk masodik részében ebbdl egyet dolgoztunk fel. Az altala konvencionak nevezett forma voltaképp
a jaték soran, demonstracidja soran nem konvencioként miikodott, hanem sematikus problémahelyzetként.
»A hos megdontése” konvencié végigjatszasakor visszatértiink a varosunkban €16 személyekhez: kozottiik
inditott el jatékot a workshop vezetje, amiben az egyik varoslako kalandos koriilmények kozott hdssé
emekedik, majd kideriil rola, hogy minden hazugsag, és mégsem alkalmas a hés szerepére. A demonstraci-
0s dramajaték tele volt ugrasokkal, nem logikus folytatdsokkal, a probléma minél sokrétiibb korbejarasara
torekedett csoportvezetonk, maga mogott hagyva a mélyebb tanulas, a valodi torténések megtorténésének
esélyét. A felel0sség mozgasat és szerepét vizsgaltuk igy a hatalom és az erd valtozasanak tiikrében. Mind-
ez izgalmas és fontos eleme lehet a drama folyamatanak, a draman keresztiil val6 tanulasnak. De ami bebi-
zonyosodott hekem ezen a workshopon, az az, hogy ez az emlélet, ez a filozofia Gnmagaban 1étez6 és meg-
foghato, kortiljarhato és felépitett szereplé személyek, problémak, a jaték és a megtorténés igazi stlyanak
evetése mellett nem miikodik, voltaképp nem tébb, mint egy elmélet demonstracoja.

A valoban izgalmas és élményt, tanulasi lehet6séget nyujtdé Chrissie Poulter és Kathleen Gallagher altal
vezetett workshop mdlett figyelemre méltéd volt John Somers csoportunkkal zajlo munkaja is.

John Somers

(az angliai Exeter egyetemének és eléadomiiveszeti foiskolajanak tandara; rengetegeg helyen és formaban,
a vilag minden részén dolgozik dramatanarkent, ezen kiviil rendezékent is, illetve szinhdzi nevelési mun-
kak részese is, projektvezetokeént, rendezéként)

Néhany bemelegit6 jatek Johntol:

Tancoljunk egyiitt

Mozgasos bemelegitésként és a hangulat oldasa érdekében arra kért benniinket John, hogy mas nemzetiségii
csoporttarsunknak egy helyes kis slagerre tanitsunk tanclépéseket sajat népiink tancaibol. A dan és a ma-
gyar tanclépések Gtvozése a nyari sldgerzenére vidam esemény volt —, ugyanezt élte at minden csoporttar-
sunk is. John emondta, hogy nagyon szereti vegyes nemzetiségli csoportok esetében ezt a jatékot, mert
azonnal oldédnak a csoporttagok.

Kenyér és mozrsa

Két sorban allnak fel a jatszok, egymassal szemben. Mindenkivel szemben all valaki, 6 lesz a parja. Az
egyik sor a kenyér a masik a morzsa névre hallgat. Ha a jatékvezet6 azt kialtja, kenyér, akkor a mozsaknak
menekiilniiik kell hatrafelé, ameddig lehet, mert a kenyerek dolga hogy megérintsék a parjukat, igy szerez-
Zenek pontot maguknak. Majd visszaallunk sorba, és Gjra kialt egy nevet a jatékvezeto.
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Ennek a jatéknak tovabbfejlesztett valtozata: a parok nem mozdulhatnak el a helyiikr6l, hanem csak a
felsétestiikkel végezhetnek olyan mozgast, amelyel megakadalyozhatjak, hogy parjuk a vallukhoz érjen.

Kedvenc ételed

50 masodperciik van a csoporttagoknak arra, hogy kiilon-kiilon mindenkihez ejussanak és emondjak, hogy
mi az 6 kedvenc ételiik, és ezzel egyiitt megjegyezz¢ék a masik kedvenc ételét is. Az 6tven masodperc |etelte
Utan a csoporttagok kozosen megprobaljak visszaidézni azt, hogy kinek mi volt a kedvenc étele.

Goofy

A jatszok korben allnak, csukott szemme. A jatékvezetd korbemegy, és egyetlen embert megérint, attdl
kezdve 6 lesz a jatékban a nem-Goofy, azaz az a valaki, aki egyetlen szét sem szolhat. Elindul a jaték, va-
gyis minden jatszo csukott szemmel elkezd kozlekedni a térben. Ha barkihez odaérnek, ha talalnak, meg-
érintenek valakit, akkor azt kell mindaniuk, hogy Goofy. A jatszoknak addig kell keresgélniiik, amig meg
nem talaljak az az egyet, aki érintésiikre, nem valaszolja azt, hogy Goofy, aki tehat a nem-Goofy. Ha meg-
talaltak, be kell allniuk a hata mogé, a vallat fogva. A jatéknak akkor van vége, amikor minden jatékos mar
a nem-Goofy hata mogott all, hossza kigy6zo6 vonatot alkotva.

A bemdegito jatékok utan John Somers vezetésével egy olyan kitalalt vilagot kezdtiink épiteni, ami szin-
haz esetén a nézokre, drama esetén a résztvevokre épitett torténet. John munkaja els6 részében a torténet
épitésének és mesélésének erejét akarta hangsulyozni — mindezt a draman beliil is kutatasi folyamatnak tart-
ja Kiilon hangsulyt fektetett a kozos torténetmesélésre, a kozos torténetben zajlo jatékra.

Ennek a jatéknak az improvizaciok segitségével két szintjét kiilonitette el. Az elsé szinet a vidam, jatékos
imporvizaciok szintjének nevezte. Ezen a szinten olyan improvizaciokat jatszottunk végig, amelyek edétt
John hosszasan dmesélt, vazolt nekiink egy helyzetet, egy problémat addig, amig mesélése segitségével a
helyzetet és a kozeget megteremtette. Ekkor 1éptiink mi jatékba, és parokban, improvizacioval folytattunk
az altala meghatarozott torténetet.

A paros szituaciokkal John ugy dolgozott, hogy engedte egymas mellett lebonyolodni a paros jatékokat,
majd egy ponton Ieallitotta az improvizaciot, és kozosen belenéztiink abba, hogy melyik paros hol tart ép-
pen, azaz parokban megmutattuk a tobbieknek, hogy mi milyen iranyba tartunk a szituacionkban.

Az impovizacié masodik szintje a mély, komoly impovizacid, ami sokkal mélyebbre megy, sokkal job-
ban épitkezik belblem, jatszobol. Itt szintén parokban dolgoztunk: a paroknak szerepkartyakat adott John,
amiben vagy egy mama vagy a gyereke szerepét kaptuk meg. A szerepkartyan nagyon pontosan meg volt
hatarozva a szerep, és viszonya a masikkal. En a mama szerepét kaptam, és a kartya elmesélte, hogy a 15
éves lanyommal nagyon jo viszonyban vagyok, novérként dolgozom egy korhazban, és rengeteg olyan hely-
zettel talalkozom, amikor részeg fiatalokat hoznak be hozzank. Az is nagyon fontos, hogy a férjemt6l azért
kellett evalnom, mert ivott, és ez lehetetlenné tette a kozos életiinket. En épp ezért arra kértem a lanyomat,
hogy ha inni akar, a barszekrényiinkben, itthon talal mindent, csak ezt ne tegye titokban. A szituacié pedig
az, hogy tudom, hogy éjszaka ért haza a lanyom egy bulibol, én éjjel nem beszéltem vele, de reggel a szom-
szédom azt meséli, hogy éjjel a lanyomat egy rendérautd hozta haza, a kérhazban pedig azt hallom, hogy
¢jszaka a rendérok megallitottak a lanyom egyik baratjanak autdjat, és bevitték a sofér fiat, mert részeg
volt. Azt nem tudjak, hogy a lanyom a kocsiban volt-e. A jelenetet onnan kel jatszani, hogy hazamegyek,
¢s lehivom a lanyomat a szobajabol.

A szituacio végigjatszasa utan John arra hivta fel a figyelmet, hogy még a leragott csontnak tiing téma-
nal is arra kell figyelni, hogy a jaték altal személyesen meg tudunk-e élni egy problémat, az élové valhat-e a
jatszo személyisége és a karakter keveredése altal, és igy hozhat-e a jatékon keresztiil tanulasi élményt.

Az improvizacionak egy harmadik szintjét kezdtiik vizsgalni ezutan, amit John a legmélyebb szintnek
tartott, és kiterjedt improvizacionak nevezett. Voltaképp egy tanitasi dramat inditott el egyetlen szituaciod
felrakasaval. Egy fiatal tanar torténetét kezdiik jatszani, szintén parokban. A par egyik fele a fiatal tanar, a
masik fele az iskola vezetStanaranak szerepét kapta — itt is szerepkartyakat hasznalt John a karakterek
meghatarozasahoz. A véletlen tigy hozza, hogy a fiatal tanar egyediil visz el egy osztalyt kirandulni a hét
végén. Hétfon a vezetStanar egy levelet talal az asztalan, ami a kiranduld csoport egyik tagjanak anyukaja-
tol szarmazik, aki arra panaszkodik, hogy a kirandulason, gyermeke e mesélése alapjan, a fiatalal tanar ,,tul
bizalmaskod6” volt a gyerekke, azaz voltaképp pedofiliaval vadolja meg a fiatal tanart. A fiatal tanar sze-
repkartyajan annyi van, hogy ez a gyerek éjszaka bepisilt a kirandulason, és 6 segitett neki tiszta pizsamat
venni, és megvigasztalta, hogy ne legyen szomoru, nincs semmi baj. Ezt a vezet6tanar és a fiatal tanar ko-
Z6tti szituaciot kezdtiik el jatszani, és tobb konvencioval feldolgozni a torténetet.
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Az improvizacios szintek, a jatékkezdés kiilonb6z6 fazisainak bemutatasaval John a jatékban vald elmé-
lyiilés lehetOségeit jarta koriil, illetve arra keresett és mutatott lehet6ségeket, hogy a szituaciok, a torténet
milyen erével képesek einditani egy dramai folyamatot.

Workshopja masik nagy része egy teljesen mas munkaformat mutatott. Diaképeket vetitett nekiink a fal-
ra kiilonb6z6 népek beavatasi szertartasairol. Az elsé feladatunk az volt, hogy keressiik és talaljunk vala-
mit, ami megfogott benniinket a képben, ami nekiink kapcsolatot jelent azzal a diaval. Ezutan csoportokban
dolgoztunk, ahol atébbiekkel megosztottuk azt, hogy benniink mit inditottak el a diafelvételek.

John azt kérte a csoportoktol, hogy talaljanak harom beavatasi szertartast, ami az egyes csoporttagok
népének hagyomanyaiban jelen van, és a csoportban csinaljunk ezekrél egy képet. Ezeket a képeket egy las-
St mozgasos technikaval allitottuk be, és mikozben megmutattuk a tobbieknek 6k megprobaltak a képhez
tartozo hangokat, zajokat talalni, kibocsatani.

Az utolso jaték a diafelvételekhez valo kapcesolddas volt, vagyis amikor csoportunknak ki kellett valasz-
tania egy beavatasi képet a John altal mutatott sok koziil, és meg kellett talalnia azokat a mozdulatokat,
amikkd ehhez a diahoz tudunk, csoportként, kapcsolodni.

A kétféle dramamunka nagyon kiilonbozott egymastol, de az esti — didkkal zajlo — munka soran is azt
kereste John Somers, hogy miként lehet a személyes érintettséget, a megélést megtalalni a dramamunka so-
ran.

Négy nagyon eltérd, dramatanarként gyokeresen masként dolgozo, mast képviseld személyiséggel talal-
kozhattunk Burg Schlainingban, ami a drama sokféleségét, és sokféleségében rejlo erejét hivatott bizonyita-
ni ezen a tobbnyelviiségrol és multikulturalitasrol sz6l6 dramakongresszuson.

Toth Adél

*

Beszamolo az IDEA kozgyulésrol
Montpellier, 2003. aprilis 21-25.

Az International Drama/Theatre Education Association (IDEA) alapszabalya el6irja, hogy a haromévente
megrendezett nagyszabasu kongresszusok kozott legalabb egyszer tartson kiildottgytilést. Az IDEA kincs-
tarnoka, Lucien Nicolas volt a hazigazdaja az eseménynek, melyet egy id6ben rendeztek meg egy nemzet-
kozi diakszinjatszo fesztivallal és egy francia didkszinjatszo talalkozoval. Sajnos a felndttek és a fiatalok
programjabol csak az esti szinhazi eléadas volt kozos, igy amig a diakszinjatszok izgalmas tréningeken és
workshopokon vettek részt, addig a kiildottek véres vitakon és végelathatatlan szavazasi procedirakon
mentek keresztiil.

Az egyértelmiien kideriilt, hogy a tiz éves multra visszatekintd szervezet még mindig keresi a helyét és
feladatat, hogy mivel tudna hasznara valni, hogyan tudna segiteni a vilag kiilonb6z6 pontjain, kiilonbdzo
modszereket hasznald kozosségeket, mithelyeket. Amint az az alabb felsorolt, a kdzgyiilés soran meghozott
dontésekbdl is kidertil, ez alkalommal sem sikeriilt olyan elemeket beépiteni a szervezet mitkodési rendjébe,
amelynek segitségével azok a dramatanarok is nyernek valamit a szervezet 1étezésébdl, akik (mondjuk
anyagi okokbol) nem tudnak részt venni a haromévente megrendezett (jovére Ottawaban, aztan Hongkong-
ban) IDEA vilagkongresszuson.

Az egyértelmiien kideriilt, hogy csak akkor szamithatunk barmiféle lathaté eredményre, ha sajat magunk
fektetiink energiat abba, hogy megismerhessiik azt, ami kiilfoldon torténik és masok megtudjak azt, hogy
mi miket csinalunk.

Annak dlenére, hogy egyedi példakbol kovetkeztethetnek arra, hogy Magyarorszagon és a kornyezo or-
szagokban komoly és eredményekben gazdag munka folyik, senki sem képviseli ezt a régiot kifelé — valo-
szinlileg kevesen vagy talan senki sem mondhatja el magarol, hogy atlatjak azt, ami a térségben torténik,
pedig val6sziniileg mi magunk gazdagodnank téle a leginkabb.

A Magyar Dramapedagogiai Tdarsasag a tagok szamat tekintve a legnagyobb egyesiiletek kozé tarto-
zik, eredményeinket, szervezeti felépitésiinket tekintve vilagviszonylatban is rendkiviil jol allunk. Talan a
tudomanyos femérések és publikaciok teriiletén van némi elmaradisunk azokhoz az orszagokhoz képest,
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ahol nagy maltt és apparatussal rendelkezé egyetemi tanszékek, intézetek foglalkoznak a dramapedagogia-
val.

A négy nap sordn a kovetkezd dontések sziilettek:

1. Kiilénb6zd beszamolok elfogadéasa: az elndk, a titkar, a kincstarnok, a projektekért és a kiadvanyokeért
felel6s személy beszamoloi. A projekteket az IDEA anyagilag nem tamogatja, nem kaptunk irasbeli be-
szamolot ezek jelenlegi allapotarol.

2. Titkarsag létrehozasa: Az ausztral egyesilet vallalta, hogy a tiz éve miikodo egyesiilet elsé irodajat fel-

allitja, és sajat alkalmazottaik koziil valakit megfizetnek, hogy az IDEA titkarsagat félmunkaidében ve-
zesse. [gy lesz valaki, aki a postazast, a cimlistat és a honlapot kezeli.

3. Hirlevél, IDEA-ujsag: dontés sziiletett arrdl, hogy nyartol az egyik ausztral egyetemmel kozosen elek-
tronikus moédon, e-mailben érkezzen meg a tagokhoz az IDEA-ujsag.

4. UNESCO: komaly targyalasok folynak az UNESCO-val, hogy az IDEA-t ismerje € a nemzetkozi dra-
mas tigyeket képvisel6 targyald partnernek. Ehhez is sziikséges, hogy az IDEA-nak legyen egy allando
irodaja. Eddig két kontinens (Amerika és Afrika) mivészeti-nevelési kérdéseit vizsgalo UNESCO-
konferencian vettek részt az IDEA képviseldi. Most lesz az eurdpai — Helsinkiben, augusztus 9-12. ko-
zott (Arts in Education — Cooperation Over Borders, a miivészeti nevelésrdl szolo ajanlasokat fognak
megfogal mazni).

5. 2004-ben Kanadaban, Ottawaban lesz a nagy konferencia. Ennek koltségvetésérdl nagy vita volt. Fd-
meriilt egy alapszabaly valtoztatasi javaslat, amelynek megszavazasa postai Gton torténik. Eddig ugyan-
is az IDEA kapta a konferenciak profitjanak 75%-t, viszont a veszteség egészét magara vallalta. Csak
egyszer, Kenyaban volt veszteséges a konferencia (az ottani fészervezé meglépett a pénzzel), dejeenleg
semmilyen védelem nincs a szervezet részére. Az Uj valtozat szerint semmilyen veszteségért nem vallal
felelGsséget a szervezet.

6. Az egyetlen jelentkezé a 2007-es konferencia megrendezésére a hongkongi egyestilet volt. A képvisel 6k
az atipusos tiiddégyulladas miatt nem jottek el, de ajanlatukat hosszas vita utan elfogadtuk.
Beszamoltam a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag tevékenységérél, legalabb két perccel tallépve a
megengedett harom perces idét. Angol nyelvii beszamolonkat, a tirsasag elérhetGségeit minden résztvevo-
nek irasban atadtam.

Az IDEA honlapja: http://www.idea-info.org/. A 2004-es ottawai kongresszus honlapja: http://mww.idea2004.ca/
A montpellier-i hazigazda honlapja: http://www.outil-theatre.com/

Bethlenfalvy Addm
*

Youth Empowered by Theatre

nemzetkozi talalkozo dramatanarok részére
Miinster, 2003. majus 4-9.

A miinsteri Theaterpedagogisches Zentrum (TPZ) meghivasara érkezett hét magyar dramapedagogus
Miinsterbe, hogy részt vegyen a Youth Empowered by Theatre (Szabadforditasban: 4 szinhdz hatalmat ad
a fiataloknak) enevezéssel fémjelzett eurdpai halozatépité talalkozon. Osszességében hat orszagbol 34
szinhazzal és neveléssel foglalkozo szakember vett részt a talalkozon.

A szervezék szandéka hossza tava egyiittmiikodések, szakteriiletek szerinti ,,network”-ok, halozatok 1ét-
rehozasa volt. Az 6t napos programot ezért a kovetkez6 részekre osztottak:

o Workshopok: a hat orszag egy-egy képvisel6je workshopot tartott, bemutatva sajat munkamodszerét.
Harom egy délutanos (3 oras) ¢és harom két délutanos (6 6ras) mithelymunkan vehettek részt a jelenlé-
v6k. A magyar csoport részérdl Bethlenfalvy Adam és Takacs Gabor vezetett workshopot, amelyben a
magyar szinhazi nevelés néhany munkamodszerét és alkoto folyamatat igyekeztek bemutatni a résztve-
voknek.

o Talkshopok: az érkezés utan kitoltott kérdoéiv alapjan munkacsoportokat alakitottunk, majd az adott te-
rilletre K6z6sen terveztiink ,,képzeletbeli nemzetk6zi projektet”.
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o FEldadasok: dsszesen két eldadas hangzott el. Az egyik a Hannoveri BAG csoport nemzetkozi projektjeit
mutatta be, melyek esdsorban a Kozel-Kdetre 6sszpontosulnak. A masikat Jitka Borovska, a talalkozo
fészervezdje tartotta a nemzetkozi projektek finanszirozasarol.

o Orszdagbeszamolok: a talalkozon résztvevo orszagokat és a dramapedagogia adott orszagbeli helyzetét
mutattak be a résztvevok az estékben.

| gyekeztiink minél tobb informaciot, ezen beliil a dramatanarok hétkéznapi munkaja soran is hasznalha-
to Otletet, jatékot hazahozni, és azokat masok szamara is hozzaférhetévé tenni. Ennek jegyében tartottunk
egy bemutatot a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag kozgyiilésén, 2003. majus 27-én, és néhany jaték le-
irasa olvashat6 atovabbiakban is.

Szeretnénk roviden beszamolni arrdl, hogy — a miinsteri talalkozo tiikkrében — mi a heyzet hazankon ki-
viil, miként hasznaljak nevelésre a szinhaz eszk6ztarat azokban az orszagokban, meyek képviseltették ma-
gukat ezen a nemzetkozi talalkozon.

Tobbszordsen szubjektiv beszamold kovetkezik, hiszen maguk a résztvevok is elsbsorban a sajat szakte-
rilletiiket képviselték, annak eredményeir6l szamoltak be, és konnyen elképzelhetd, hogy joval tobbféle for-
maban jelenik meg a dramapedagdgia az adott orszagban, de arrdl ezen keretek kozott nem értestilhettiink.

Csehorszag: Az orszagbeszamolobol kideriilt, hogy sok formaban létezik naluk a dramapedagogia: a
tobbféle gyermek- és didkszinjatszo fesztival mellett példaul a tanitasi drama oktatasa a fels6foku képzés-
ben is jelen van. Az angolszasz eredetli modszertan is ismert, tobben alkalmazzak is mindennapi munkajuk
soran. Nincs azonban orszagos szervezet, amey segitene abban, hogy atlathatova és megismerhetévé valjék
a kiils6 szemlél6 szamara is ez a szines kép.

Esztorszag: A résztvevok elsésorban gazdag diakszinjatszo életrdl szamoltak be. Az iskolai oktatdsban
is csak ilyen formaban van jelen a dramapedagogia. Az észt workshopbol leginkabb szabalyjatékokat, dra-
matikus formakat ismerhettiink meg.

Hollandia: Komoly hagyomanya van a szinjatszasnak, tovabba az alap- és kozépfoka oktatasban is
szervezetten jelen van a dramapedagogia. Orszagos egyesiiletiik aktivan részt vallal a nemzetkozi és a bel-
foldi kapcsolattartasban, képzésben.

Németorszag: Elsdsorban az orszag kiilonbozé telepiilésein elhelyezkedé TPZ-k (Theaterpedagogisches
Zentrum) jelentik a dramapedagogia ,,melegagyat” Németorszagban. Ezek tobbnyire 6nkormanyzati és pa-
lyazati pénzekbdl miitkodnek, vagy néhany esetben egyetemi fenntartasa intézmények, amelyek a munkanél-
kiilicknek kinalt programoktdl a szinjatszo csoportok fenntartasan at a fesztivalok szervezéséig a legkiilon-
boz6bb feladatokat latjak el. A Zentrumok kozott nincs tul sok kommunikacio, igy még a hazigazdaink sem
tudtak igazan, hogy mi minden térténik hazajukban.

Norvégia: A kozépiskolai képzés soran valaszthatd a drama — abban az esetben, ha valasztjak, viszony-
lag nagy draszamban vesznek részt dramadrakon a didkok. Az orszag két nagy egyetemén képzik a tanaro-
kat, és orszagos egyesiiletiik lobbizik a jobb oktataspolitikai feltételek megteremtéséért. A 2001-ben rende-
zett bergeni IDEA Vilagkongresszus megszervezése és lebonyolitasa az eddigi legnagyobb nemzetkozi sike-
rik. Egyetlen — részmunkaidés — szinhazi nevelési csoportjuk van, melynek tagjai egyéb pénzkeres6 mun-
kaik mellett készitenek idérél idére egy-egy foglalkozast.

Egyértelmiien kideriilt, hogy ami Magyarorszagon torténik a szinhaz és nevelés teriiletén, nemzetkozi vi-
szonylatban is rendkiviil gazdagnak és sokoldalinak mondhaté. Eppen ezért igyekeztiink kint tartozkoda-
sunk soran minél tobb oldalr6l bemutatni a magyar dramapedagogia helyzetét.

A magyar résztvevok: Beszterczey I1diko, Bethlenfalvy Adam, Gyevi-Bir6 Eszter, Patonay Anita, Takécs
Gabor, Tolmar Fanni, Varju Nandor
Bethlenfalvy Addm
N4

Utibeszamolo

Fékusz: Onndn merészségiink — Courage of one’s self — ¢. workshop beszamolo (Hendrik Becker — D)
Majus 4. (14. 37)

Hahh. Megérkeztiink. Butasag — mondom elnézé mosolyt kivanva Patonaytol — de én itt, Németorszagban
is egy kicsit otthon érzem magam, hiszen félig svab vagyok. Anita felém roppentette az ,,elnézé mosoly al-
bumabdl” a legszebbiket. Igen, 6 is.
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Csomagjainkkal harcolva dacosan kiléptiink a nagy german vilagba, méghozza rogton a palyaudvartol
zsegett az utcakon. Ha egy angyal lehuppanna most a mennyorszagbdl és nekiesve, bottal és hideg tiikor-
ponttyal iitnénk agyba-fébe, akkor se tudna megmondani, hogy a f6ld melyik pontjan jar éppen. Mindegy,
gondoltam, biztos fesztival van.

Madjus 5. (13. 25)
Ellogtam egy kicsit a tobbiektdl és sétaltam egyet a varosban. Millié arca van Miinsternek... Mintha évsza-
zadok 6ta minden varosvezetd azon mesterkedett volna féallasban, hogy minden utcasarkot, minden folyo-
kanyart kovet6 utcat, vagy teret teljesen mas hangulatava alakitson, mint az el6z6 volt. Egy felfoghatatlan
és megemészthetetlen nagysigu fenséges bazilikatdl 6t méterre egy 1j és csobogokban gazdag negyed ko-
vetkezett, ahonnan véletleniil lekanyarodva az egyetem hidegen és fenségesen meredez6 harrypotteres falai
felé atvagtam a folyon, melyet egy vad, dzsungelszerti sav koritett. Az egyetem utan két utcasarknyi prole-
tar-bérhazsor kovetkezett, majd megbotolva vettem egy fél fordulatot és beestem a modern és fennhéjazo
luxusiizletek soraba. Milli6 arca van Miinsternek...

De micsoda mazli, hogy éppen valami nagy-nagy nemzetkozi fesztival van... Mennyi ember és mindenfé-
lék...

Majus 5. (14. 26°)

Gyiilekeztiink a Theaterpedagogisches Zentrum eldtt, amikor lelkesen megosztottam a tobbiekkel észrevéte-
leimet. Takacs szkeptikusan vonogatta fajos fején a szemoldokét. ,,Nem fesztival van. Ez egy ilyen varos.
Tele van mindenféle emberekkel. Miért, van valami kifogasod elleniik? Eszter, kérlek, te rasszista vagy.”

Mjus 5. (14. 32°)
Nem vagyok rasszista. Vadul és elszantam vagtam vissza Takacsnak. Olyan keményen és egyértelmiien ki-
fgez6 volt a hangom, hogy a Bavatag Kavatag meg sem mert szolalni. Képzeletben. A val6 vilagban csak
battyogtam a tobbick utan a workshopra, és jol elképzeltem, milyen nagyon kemény vagyok. Kiilonben is,
én nem ide akartam jonni, itt vagyok egyediil, senki, aki angolmanids szdszatyar lenne, nincs koriilttem,
azért vagyok itt, hogy mindenhova jusson egy magyar.

Nemcsak kemény vagyok, hanem kivalé martir is.

Aztan, amig gyiilekeztiink a szamunkra kijel5lt teremben, mégiscsak felvillan valami. Oscsoportommal,
a Karaval voltunk tavaszolni par napot. EQy esti beszélgetésen valaki felhozta, hogy ki milyen nacioba tar-
tozik kozilink. Megallapitottuk, hogy szinte teljesen mindegy, mit hiszel magadrol, nem tudod kiviilrél és
ezer évre visszamenbleg a csaladfadat, bArmi megeshetett, nem érdemes valamilyen népcsoportot istenitd
ideologia rabszolgaja lenni, mert lehet, hogy a csoportod féellenségeként kikialtott nép vére csorgedezik az
ereidben. Nahat — mondta az egyik gyermekem —, még sosem csinaltal olyan dramafoglalkozast, ami err6l
sz6lt volna, pedig ez érdekes téma. Tényleg, de szerintetek miért nem? (J6 dolog dramatanarnak lenni... Egy
sor dologra jonnek ra a gyerekek maguktol és nekem csak kérdeznem kell.) Azért, mert elpuhult, a kispol-
gari létben elpunnyadt, nyafka népség lakik Budakeszin, kérem!!! Nincs roma-, vagy zsidokérdés, mert
nincs romaember, a zsido szarmazasuakrol nem iivolt, hogy azok, 6k is veliink éldegélnek békésen, hat igy
vagyunk mi, ilyen gondtalanul. Ha a ,,nyolckerben” élnénk, vagy a Dohany utcaban, akkor lenne mit atbe-
szélniink. Tudom, hogy durvanak tiinik, amit leirtam, de nincs bennem egy csepp rosszindulat sem, azt ir-
tam le, amit 6sszegzésként elmondtunk.

Majus 5. (14. 35°)
Nekem itt kell lennem és nagyon kell figyelnem, mert eddig ezzel a témaval nem foglalkoztam és akkor le-
het, hogy a Fejfajosnak is igaza van? Aki nem gondolkozik el a rasszizmus kérdésén, az mar tton van afe-
1€?

Az d6ado, Hendrik Becker, kifgezetten szimpatikus fiatalember volt. Alacsony szintii angolnyelv tudasa
megadta nekem azt az 6romet, hogy minden szot értettem. Es most jojjon a lényeg!

Zivilcourage

Az ismertetében leirtak szerint a workshop azzal a kérdéssel szeretne foglalkozni, hogy miként magyaraz-
zuk a fiatalsagnak a civil kurazsi érzetet és viselkedésmodot. Olyan érdekes dolgokkal foglalkozunk majd
ebben a témaban, mint a rasszizmus, a tolerancia és az er6szak. Szeretnének nekiink a bemutatod szervezoi
megmutatni kiilonbozé kozelitési és munkalehet6séget a fent emlitett témakorokkel kapesolatban, segité
példakat hasznalva, melyeket 0sszegyljtottek a kiillonboz6 feladatokban, gyakorlatokban.
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Ezt igérték, ezt is kaptuk.

Ez a tobbnapos foglalkozassorozat — 7-10 nap kozotti idészakban dolgoznak, attol fiigg, hogy mennyit
tud, vagy akar raszanni a csoport, naponta azonban csak 4 orat dolgoznak a gyerekekkel — pontosan tartal-
mazza a lépések sorozatat, meyek koziil egy sem hagyhato ki, és azt is, hogy a rendelkezésiikre allo id6t
hany szazalékban osztjak el a kiilonboz6 1épések kozott. A Iépéseket én a vége felé mar inkabb szinteknek
éreztem, ezentul igy hivatkoznék rajuk.

Minden egyes szint kezdésekor természetesen pontosan tudtak, hogy milyen végkovetkeztetésekig szeret-
nék eljuttatni a gyerekeket. Azt éreztem, hogy pontos és nyugodt a foglalkozast elkészitd ember gondolko-
dasmodja. Meg is kérdeztem, hogy milyen forrasanyaggal dolgoztak a foglalkozas elkészitésekor. A valasz
nem volt megleps: egy Franciaorszagban €16, arab szarmazasu iré konyvébdl dolgoztak, aki nemcsak hiien
probalta tiikkrozni ezt az idegen vilagban 1étezést, hanem atgondolta a kérdések pedagogiai és emberi hatte-
rét is, valaszokat keresett, hogy 6 is tudjon valaszolni a gyermekei altal feltett ,,Apa, én miért vagyok ide-
gen?’ kérdésre. A kényv par éve megjelent németiil is, a miinsteri Beckerék pedig azonnal lecsaptak ra, hi-
szen a probléma naluk is eléggé aktualis Miinster sokszinii lakossagat tekintve. Izgalmassa valt a dolog, hi-
Szen a csoport is sok naciobdl allt dssze, akikkel csinaltuk. Itt mindenkinek mindenki idegen...

1. szint — Ki az idegen?

A témafelvetés célgondolata: a MI fogalmanak a kimondasa és korbejarasa.

A raszant id6: egy nap.

Jatékok:

e {rjuk le egy papirra, hogy nekiink, vagyis inkabb nekem valaki mit6l idegen, honnan lehet megismerni
azt, aki mas, mint én. Legalabb harom ismertet6t kérnek... (most az én papiromon szereplé pontokat
irom le)

a) mas a bérszine, a hajanak, a szemének a szine

b) mas a ruhazata

C) mas a viselkedése

d) mas a kultaraja

€) masik nyelven beszél

f) mas szimbolumokat hasznal, van, amit én nem értek

o Valasszatok ki a papiron szerepld, altalatok leirt pontok koziil egyet. Azt, ami a legnagyobb mértékben
kivaltja a massag érzését benned, probald eljatszani...
a) A danok egybdl a nyelvkiilonbségre alltak ra és eljatszottak egy zagyva nyelven beszél6, amde danul
gesztikulalo europid fajtat, akit zagyvasaga miatt azért mindenki tokéletesen értett.
b) A cseh fiatalember bizalmas kozelségbe keriilt mindenkivel és a szinkba mosolyogva kdszontott
minket egy helloval.
¢) En szotyizgatva és kopkodve mindenkit végignéztem a sarokbol, majd elkezdtem szajbégézve ci-
ganytancot jarni, szandékom szerint szépen, hogy megmutassam a kultarajuk csodalatos oldalat is.
d) A tobbire nem emlékszem.
e Paros jatékban mutassuk meg, milyen két ember talalkozasa akkor, ha az egyik ,,otthon” van és a masik
az ,,idegen”.

Itt most nem untatnék senkit a jelenetek leirasaval. A Iényeg az, hogy a csekély szinhazi értéket magaban
foglalo ,,padodok” utan még mindig a karakteriinket és hovatartozasunkat képviselve beszélgetést folytat-
tunk arrél, hogy miért éreztiik azt, hogy a masik idegen. Es a beszélgetés alatt kimondtuk: azért, mert nem
olyan, mint M1, akik otthon vagyunk...

2. szint — Csoportképzés...

A témafevetés célgondolata: mitdl vagyunk MI jobbak, mint masok?

A raszant id6: két nap.

Jatékok:

o 4-5f6s csoportokban dolgozva talaljuk ki, mit6l tartunk mi Gssze, keressiik meg, mi benniink a k6zos,
mité] lehetiink mi egy csapatta!

o A Két csapat mutassa be magat, jatsszatok € a kozos dolgaitokat, ismertetOiteket.

o Most egy hatart képezve a két csoport k6zott kezdd el felsorolni, mitél jobb a te csoportod és mit6l rosz-
szabb a masik. Mindenkinek legalabb egy megszolalasa legyen.



Az egyik csoportbol kiemeliink egy embert és atkiildjiik a masik csoportba a hataron talra. Az atkildott
ember szeretne a csoportba tartozni, de nem akarja, vagy képtelen felvenni a csoport viselkedésmodjat.
Improvizacios feladat, aminek nem rogzitett a kimenetele...

Az egyik csoportbol ismét kiemeliink egy embert és atkiildjitk a masik csoportba a hataron talra. Az at-
kiildott ember szeretné meggy6zni a csoportot, hogy nem megfelel6 szabalyok szerint él és mikodik. . .
Most csak egy-egy ember kozott zajlik az el6z6 pontban emlitett vita. Ervek, ellenérvek ,,libbennek a
szélben”...

Beszélgetés arrol, ami eddig tortént.

€) Mit éreztél, amikor a csoport tagja voltal?

f) Mit éreztél, amikor atkiildtek?

g) Mikor féltél, amikor mindenki szemben allt veled, vagy amikor csak egy ember?

3. szint — Legyiink egyformadk!!!

A témafelvetés célgondolata: mindenki mas valamiben, mint a tobbiek.
A raszant ido: két nap.

Jatékok:

Alljatok korbe! Alljatok teljesen egyforman! Vegyiik észre, ha valaki mashogyan all! Most jarkaljunk

korbe teljesen egyforman! Szoljunk, ha valamelyikiink nem gy jar, mint mi!

Most mit éreztek? Nagyon szuper minden, csak halalra unjuk magunkat...

Maszkaljunk a térben 0ssze-vissza, ahogyan jol esik! Kiilonbozo ismérveket kialtunk be: alljanak 6ssze

egy halmazba azok, akik az ismérvek alapjan egy csoportba tartoznak!

a) Képezziink halmazokat vallasi hovatartozasunk szerint. Hopp! Ateistak a bal oldalon lenéz6 mo-
sollyal nézték a katolikusok egymasra talalasakor a tomegjelenetet. Egy német lany egyediil maradt,
kideriilt, hogy zsido vallasu. Hendrik e6kapott egy tollat és egy pottyot rajzolt a kézfejére. Hirtelen
rossz érzésem tamadt, mintha ezt mar lattam volna valahol. Talan nem ezzel kellett volna kezdeni.
Mindegy. Valahogy biznom kell... Tovabb jarkaltunk.

b) Ki szeret lovagolni? Kinek van kocsija? Ki hazas? Kinek van gyereke?

Es a végtelenségig lehetett volna folyatni. A lényeg, hogy mindenkinek legyen egy potty vagy még tobb

a kezén, hogy racsodalkozhasson, milyen sok teriileten kiilonbozik 6 a tarsaitol.

4. szint — Elditéletek...

A témafelvetés célgondolata: ha valaki valahogyan (akarhogyan is) visdkedik, akkor az a visdkedésmod
nemzetének minden tagjara érvényes?

A raszant id6: két nap.

Jatékok:

Beszélgetés arrdl, hogy miért alakult ki az eléitélet, illetve hogy minden esetben helytelen-e, valamint ar-

rol, hogy nyilatkozhatsz-e tgy, miszerint ,,nekem nincsenek €oitéleteim”.

Mindenki mondjon a sajat népével kapcsolatban egy-egy editéletet...

€) A danok: hangosak, erkolcstelenek, részegesek. Es ez nem igaz? Nem, ¢k se ilyenck. Na ugye.
(Nem a poén kedvéért mondom, de a hatralévo 6t napot hihetetlen elannal és hangerével nyomtak le a
danok, minden este csont-részegek voltak és a végén volt valami kis flort valami észt holggyel, ra-
adasul a Patonayt végig ,,0, én Carmenem”-nek szélitva iildozték, de hagyjuk... Ismétlem: nem po-
énbdl irtam le.)

d) A csehek: részegesek, lustak és lopnak. Valdban nagyfoku baromsag. Mi féallasban imadtuk a cse-
heket, nagyon jo kis banda volt.

€) A németek: elvakultak, nacik és tokéletes autokat épitenek. Furcsa volt, hogy ezeket soroltak. Mo-
soly.

f) A magyarok: szintén sokat isznak, még mindig nyereg alatt puhul a hus és kezelhetetlenek, ontorvé-
nyiiek. Na, és ugye, €z nem igaz? DE! Csak nem mindenkire. Ugyan mar — mondta a német Sandra —
, ilyet mar 6 is hallott a magyarokrol, hogy még mindig hatrafele ijasznak, na, de hogy ez mekkora
baromsag! En meg sem szélaltam, de a sziinetben elmeséltem a cseheknek a reflexij mitkodésének 1é-
nyegét és a magyar lovas-ijaszat szabalyait.

Most mondj egy olyat, ami rad garantaltan nem jellemz6, pedig te is a népedbe tartozol!...

Most csak egyszeriien mondd el, hogy mit gondolsz egy-egy itt [év6 emberrél a kiilseje alapjan. (Kony-

nyes vallomasok, meghato pillanatok, igaz-nem igaz jaték...)
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a) ,,A” nemfesti a hgjat, tehat 6 egy természetes lany.
b) ,,B” sportos zokniban hever, 6 egy kényelmes ember.
c) ,,C” folyton pofakat vag, tehat neki mindenr6l megvan a véleménye.
o Beszélgetés arrdl, hogy milyen taldlati ardnnyal tudunk egy embert jellemezni a kiilseje alapjan és egy
népet jellemezni a népnek egy tagja alapjan...

5. szint — Eloadas
Minden esetben szinhazi el6adas megtekintésével zarul le a programsorozat. Az el6adas milyensége attol
fiigg, hany évesekkel dolgoztak. Altalanos iskolasoknak és gimnazistaknak kiilon eldadast csinaltak, a té-
Maja azonban minden esetben ugyanaz: A massag nem veszElyt jelent, hanem soksziniiséget...

Kértem az el6adasok leirasat, igérték, de nem kaptam meg. Nem haragszom, mert nagyon jol éreztem
magam. Tehat a németek mégsem olyan precizek...

Madjus 5. (17. 45)

Szoéval mégsincs fesztival. Illetve van, csak minden nap.

Az utcan hirtelen ram tort, hogy milyen nehéz is lehet ezzel egyiitt €lni.

Ha d is gondolkodtam a rasszizmus kérdésén, de félek szembenézni vele, akkor is Giton vagyok afelé?

Gyevi-Biro Eszter
N4

,Meet your monster!”

A cseh Petra Rychecka bicsiazo szavait, mint mottot adnam annak a két ,,workshop”-nak, amelyet harom
napon at latogattam, és amely a dramat mint modszert, és mint folyamatot vizsgalja, keresi a helyét a sze-
mélyiség formalasanak bonyolult folyamataban, ¢s megvalositasanak lehetdségeit az iskolai munkaban és
szinhazi koriilmények kozott.

Az angol mondat szoveghti forditasa — ,,Talalkozz a szornyeddel!” — nem adja vissza az eredeti mondat
arnyaltsagat, tobbértelmiiségét. Talan a ,,Fogadd €/Udvozold a benned é16 szdrnyet (is)!”, vagy a ,,Fogadd
el magad olyannak, amilyen vagy!” kifgezések kozelitik meg legjobban az angol mondat eredeti jelentését.

Petra Rychecka két napra tervezett Dramaépités — konfliktuskeresés cimii munkafoglalkozasa soran a
logikusan, [épésrél 1épésre felépitett jatékok helyét fokozatosan vették at az improvizacios helyzetgyakorla-
tok és a dramatikus jatékok.

izelitsiil néhany jaték...

Bevezetéiil fesziiltségoldo jatékokkal kezdtiink. Kézfogassal és bemutatkozassal kellett kiilonb6z6 han-
gulatokat, magatartasformakat, emberi tipusokat megjeleniteniink az utasitdsoknak megfeleléen: baratsag-
talan, pokhendi, kedves, képmutaté, fontoskodd, behodold, zarkozott stb.

Nekem kicsit gyorsan kovetkezett ezutan, hogy kiilonb6zo testrészeinkkel tidvozoltikk egymast, hiszen ez
mar magas foku intimitast, a csoporton beliil a fizikai érintés feltétlen elfogadasat jelentette. Dramatanarok
[évén nem okozott kiilondsebb gondot, de mindennapi munkank soran nagyon oda kell figyelniink, hogy mi-
lyen korosztallyal, mikor és hogyan épitjiikk be az ilyen jellegii jatékokat.

Ezutan testbeszéddel parok alakultak, akik szemkontaktus segitségével folyamatosan kapcsolatot tartot-
tak egymassal. Tapsra mindenki megallt, és az elhangzott utasitasnak megfeleo testhelyzetet vett fel. Egy-
két utasitas utan ismét dtavolodtak a parok, majd ujabb utasitasok szerint cselekedtiink: ,,Hat te ki vagy?”
»Most meg mi bajod?’ ,,Tlnj el!” ,,Még mindig itt vagy?” ,,Szeretlek!” ,,Szeretnék hozzadbujni!” ,,Mar
megint hol jartal?” stb.

A kovetkez6 jatékban annyi széket tettiink ki, ahanyan voltunk. Mindenki kivalasztott egy széket maga-
nak. Parcsere utan a paroknak egymasra és a székiikre is figyelniiik kellett, mert mozgas kozben barki,
barmelyik széknek megvaltoztathatta a helyét és a helyzetét. Tapsra ismét mindenkinek a székéhez kellett
mennie, és a szék helyzetének megfelelden, valamint parjanak a téle valo tavolsagat és helyzetét is figye-
lembe véve nem-verbalis kommunikacio segitségével egy szituaciot kellett felépitenie. A paroknak tapsra ki
kellett mereviteniiik a képet, majd megnéztiik egymas improvizacioit. Erdekes volt latni a személyes tulaj-
donsagok, az egyéniségek, atapasztalatok stb. alapjan felépitett szitudciok sokféleségét, a helyzetekben rej-
16 konfliktus megtalalasat, kibontasat és megoldasat.

Nagyon tetszett a székekkel megvalositott csoportos improvizacio: 4-5 fés csoportokban, a létszamnak
megfeld6 szami székkel egy-egy torténetet kellett kitalalnunk, és testbeszéd segitségével, ,,halandzsa-
nyelven” végigjatszanunk. A székeket a torténet utolsod pillanatanak megfelelé helyzetben hagytuk. Mivel
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minden csoport egyszerre jatszotta el a sajat torténetét, ezért mindenki csak a sajatjat ismerte. Ezutan min-
den csoportnak egy masik csoport torténetének végébol — ,,végszavabol”: é. székeinek zaroképébol — ki-
indulva kedlett felépitenie a torténet egészét. Ezeknek a visszafelé felépitett torténeteknek az eéadasa utan
ismét megnéztiik — most mar kiilon-kiilon — az eredeti torténeteket, majd megbeszéltiik a latottakat. Az ere-
deti és a , krealt” torténetek kb. 50%-ban fedték egymast. Ismét végig kellett gondolnunk, hogy ahanyan lat-
juk, annyiféleképpen értjiik ugyanazt a helyzetet, és ismereteink hézagait sajat félelmeinkkel, problémaink-
kal, tapasztalatunkkal toltjiik ki.

Ezt a néhany improvizacios jatékot azért valasztottam ki, mert kiilonosen gyerekeknél nagyon fontosnak
tartom a nem-verbalis kommunikacio fejlesztését, megértését és tudatos alkalmazasat. A gyerekek olyan
tartalmakat is ki tudnak fejezni a segitségével, amelyeket egyébként nehéz ,,szavakba onteni”, tovabba al-
kalmazasa soran jobban megértik a benniik lezajloé folyamatokat és érzelmeket, ezzel egyiitt finomodik ér-
zékenységiik a masik ember gondolatainak, érzelmeinek ,,vételére” is, amely sok késébbi félreértés elkeriilé-
sét segitheti elo.

Még két improvizacios jaték, ami mozgatta egyéni, illetve csoportos fantaziankat.

Az dsében megadott helyszinre — az utcdan — kellett egyénileg egy konfliktust felvillantani és némajaték-
kal edadni. Miutan mindenki bemutatta, a kdvetkezd korben a teljes szituaciot kellett eljatszanunk, az
el6zményeket kibontva. A bemutatokat kovetd megbeszélésen ismét kideriilt, ugyanazt a konfliktushelyzetet
mennyire kiilonb6zéképpen ¢€ljiik meg, és nem csak a témavalasztasban, de a megoldasi lehetéségekben is
ott rejlik személyiségiink, ontudatlanul is informaciot kozliink magunkrol, amely dnmagunk és masok mé-
lyebb megismeréséhez vezethet, a jatékban felmeriilé konfliktusok sokoldalu koriiljarasa és megoldasi lehe-
toségeinek kutatisa pedig olyan szerepek, és élethelyzetek Kiprobalasat teszi — tét, és kovetkezmények nél-
kiil — lehet6vé, amelyek soran valos tudasra tehetiink szert, s amelyek akar hossza tavon is meghatarozhat-
jak szemléletiinket, kapcsolatainkat stb.

A masik improvizacios jatékban két ember kijott a szinpadra, és egymastol fliggetleniil elhelyezkedett
valamilyen pozban. A csoport feladata az volt, hogy a két ember egymashoz viszonyitott helyzetébdl, moz-
dulatabol kiindulva cimet adjon a képnek. Pl. ,,Mibdl fizetem ki a szamlakat?” A torténet innen indul és két
ember egyéni elképzelésének egymashoz csiszolodasat mutatja be.

Az egymas gondolataiba, érzelmeibe valo belehelyezkedés nagyfoku beleérzd képességet, a kozdos ,,cél”-
hoz valo6 eljutas pedig a masik emberre vald odafigyelés képességét és kreativitast igényel. Ezekben a jaté-
kokban is folyamatosan kisértettek ,,szornyeink”, és hogy meg tudjuk ,,szeliditeni” 6ket, ki kellett enged-
niink éket a palackbol, hogy jatszhassunk veliik, hogy a jaték soran megismerteket, megtapasztaltakat sagjat
bels6 épiilésiinkre és hasznunkra fordithassuk.

Merle Karusoo (Esztorszag) az iskolai szinhdzi tevékenység kialakitdsanak elsé lépéseit Vazolta fel.
Hangsulyozta a csoport mint egység fontossagat, és azt mutatta be, hogy egy egymast nem ismerd tarsa-
sagban az un. ,,ice-breaker” (jégtord, fesziiltségoldo) jatékok segitségével miként erésodik az Osszetartozas
érzése, a kdzos munka igénye.

Az dméleti fejtegetést kovetd jatékokban nagy kedvvel vettiink részt — annak elenére, hogy a jatékok
tobbségét ismertiik (Rudolf Ottoné, Eva néninek és a nyomtatdsban megjelent jatékgyiijteményeknek ko-
Szénhetden), €s mi is megtanitottunk néhany jatékot (,,a bizalom kapuja” mellett ritmus- és koncentracios
jatékokat). Ami miatt mégis hianyérzettel tavoztunk, az a jatékok dsszerendezetlenségébdl eredt. Jo lett vol-
na a jatékok felhasznalasanak helyét, értelmét, egymasutanisaguk elméleti hatterét legalabb nagy vonalak-
ban attekinteni, mert igy fél6, hogy nem egy emberben a dramajatékok tudatos hasznalata 6sszekeveredhet
az 6ncélu ,,jatszadozas” fogalmaval.

Végezetiil: az angol nyevtanar szempontjabol is hasznosnak tartottam a konferenciat. A jatékok tobbsé-
gének és a szituacios gyakorlatoknak helye és funkcidja van az idegen nyelvi 6rakon, megfelden beépitve
sokat segithetnek a nydv esajatitasanak oldottabb formaban, de nagyobb hatasfokkal torténé folyamata-
ban.

Ugy gondolom, mind a heten Gijabb tapasztalatokra tettiink szert a nemzetkozi konferencian, ugyanakkor
jo érzéssel vettiik-vehettilk tudomasul, hogy tudunk Gjat mutatni mas orszagok dramatanarainak — feltétle-
niil van keresnivalonk a nemzetkézi ,,dramaszinpadon”.

Beszterczey 1ldiko

N4
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Szabalyjatékok az észt workshopbol

Kézfogo

Korben allunk. Amikor a jatékvezetd tapsol egyet, elindulunk egymas felé. Akivel taldlkozunk, azzal kezet
fogunk és bemutatkozunk egymasnak. Ezutan haladunk tovabb, de addig nem engedjiik el az el6z6 kezét,
amig nem taldlunk valaki mast, akivel kezet tudunk fogni. A jaték addig tart, amig nem talalkozik mindenki
mindenkivel.

Amikor megtanultuk a neveket, johet a jaték kovetkezéd fazisa: kézfogaskor koszoniink és névén szolitjuk

egymast.

. Tekintet balra”

Korben allunk. A tekintetiink (mindenkié) balrol jobbra halad, minden egyes jatékosnal megall egy pillanat-
ra. Ha valakive talalkozik a tekintetiink, azzal a koron beliil helyet cseréliink, majd megint balrdl jobbra
inditjuk a nézést.

Kartyavar

A jatékhoz annyi kartyalapra van sziikség, ahanyan vagyunk. Az egyik jatékos kimegy a szobabol, a tobbi-
ek huznak egy-egy kartyalapot, majd szobrot alkotnak a lap értékének (kartyabeli rangsoranak) megfeleo-
en. A kikiildott jatékos feladata, hogy ,.felépitse a kartyavarat”, vagyis a szobrokat megnézve sorba allitsa
ajatékosokat a legkisebb értéktdl a legnagyobbik felé haladva.

Valtozatok:

o A lap értékét kézfogas erdsségével éreztessiik meg a kikiildott jatékossal!

o A lap értékét egy megadott hangulat er6ssége alapjan mutatjuk meg (pl. 6rom, harag).

Magdnyos vadnyugati hos

A maganyos vadnyugati hos talalkozik harom banditaval. A banditak elére megbeszélték, hogy ki fog eld-
Szor, masodszor és harmadszor 16ni a maganyos vadnyugati hésre. Annak viszont meg kell éreznie, milyen
sorrendben 16nek majd ra a banditak. A jatékvezetd kilencig szamol, a maganyos vadnyugati hésnek ekkor
kell [6nie. Ha nem talalja el az els6 banditat, akkor az tizre lelovi. Ha viszont eltalalja, megy tovabb a jaték
(ajatékvezet6 ujbol szamol)...

A vakvezetos jatékok ujabb varidcidja

Uljiink le parokban! Egyezség szerinti sorrendben ugyanazt jatsszak a parok: a par egyik tagja behunyja a
szemét, a masik pedig koérbevezeti 6t a szobaban, bizonyos pontoknal megallitja, megvizsgaltatja a csukott
szemii jatékossal az ott talalhaté targyakat (pl. ablakkilincs, fogas, tapéta). A vezetd a kiindulo pontra ve-
Zeti vissza a parjat, akinek ezutan pontosan be kell jarnia — nyitott szemme — az e6z6leg megtett utat. Ha
nem a pontos utat jarja be, egy harmadik jatékos megmutatja neki, hol tévesztett.

Szoborpark és diafilm
A jatékot négyen jatsszak. A négy jatékos egy-egy szobrot hoz létre. Ezutan alaposan megnézik egymas
szobrait. Ujra egymas mellé allnak. A jatékvezeté adott jelére egymds utin mutatjak meg a négy szobrot.
Mindenki a téle balra all6 szobraval indit. Amikor mar pontosan mutatjak a szobrokat, a jatékvezeté gyor-
sithatja a ritmust. A végén folyamatos mozgassor alakul ki.

Patonay Anita — Tolmar Fanni

N4

Ifjuasagi programok az Eurdpai Unioban

A rendezvény egyik szervezdjétol, Jitka Borowskatol az EU ifjlisagi programjairdl kaptunk attekintést. A
program 2000-ben indult — eddig mar tobb mint 200 ezer 15-25 év kozti fiatalnak juttatott kiilonboz6 ta-
mogatasokat.

Az ifjusagi programcsomag az EU oktatasi programjainak része, de iskolan kiviili tevékenységeket ta-
mogat. Célja, hogy bevonja a fiatalokat az EU kozosségi életébe, tamogassa a fiatalok kezdeményezéseit,
vallalkozasait, a rasszizmus, idegengyiilolet elleni kiizdelmet és az orszagok kozti csereprogramokat, és
ezen keresztiil jaruljon hozza az Unid épitéséhez.

A programhoz tartozé tamogatasi teriiletek:
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1. Eurdpai onkéntes szolgalat (European Voluntary Service)
Meghatarozott idore szol6 6nkéntes munka 18-25 év kozti fiataloknak (altalaban 6-12 honap kozti idészak)
egy un. fogado szervezetnél. Ez id6 alatt teljes ellatast és zsebpénzt kapnak. Az dnkéntes a helyi kdzosség
fglodését célzo nonprofit tevékenységekben vehet részt tobbek kozott az alabbi témakban: egészségiigy,
kornyezet, miivészet, kultura, gyermekprogramok, esélyegyenlség, média és kommunikacio, ifjusagi sport,
ifjisagi szabadidé, fiatalkori blinmegel6zés.

Nem-formalis (iskolan kiviili) tanuldsi tapasztalatot ad a fiataloknak, batoritja a szocialis integraciot,
szakmai gyakorlatot ad. Tamogatja a helyi kozosségek fejlodését. Lehet6vé teszi uj kapcesolatok 1étrejottét
¢s a tapasztalatcserét.

2. Fiatalok Europaért (Youth for Europe)
Nemzetkozi ifjusagi cserék és ifjusagi talalkozok 15-25 év kozti fiatalokbol allo csoportok részére. Célja,
hogy a fiatalok kapcsolatba keriiljenck masfajta kultarakkal, életmodokkal, tanuljanak egymastol és felfe-
dezzék a kiilonbségeket és azonossagokat egymas kultGrajaban. A résztvevok lehet6séget kapnak egymas
élethelyzetének jobb megismerésére, valamint céljaik kozott szerepel az 6nallosagra nevelés, a fiatalok tar-
sadalomba val6 beilleszkedésének eldsegitése és a feleldsségvallalasra valo nevelés.

A csereprogramok valamilyen konkrét témara épiilnek, amik kapcsolatban vannak a résztvevék minden-
napi problémaival, tapasztalataival. PL.: zene, filmek, kdrnyezetvédelem, rasszizmus, vagy drogproblémak.
A csereprogramok 6-21 nap kozti idétartamra szdlnak.

3. Ifjusagi kezdeményezések (Youth Initiatives)
Az alprogram célja a fiatalok kezdeményezokészségére és kreativitasara épiilé projektek tamogatasa. Az
alprogramon bdliil a kovetkez6 programtipusok léteznek:

a) Csoportos kezdeményezések
Ezek a projektek esésorban a helyi kozosségek fejlodését szolgaljak. Megvalositasukat egy helyi civil szer-
vezet kezdeményezi azért, hogy az ket koriilvevo kornyezet valamilyen sziikségletére valaszt adjon.

b) Befektetés a jovobe — Future Capital program

A program célja segiteni az Onkénteseket tapasztalatuk tovabbadasidban, személyes fejlodésiikben és
munkaerépiaci elhelyezkedésiikben. A programra kizarolag az Eurépai Onkéntes Szolgalaton részt vett fia-
talok palyazhatnak.

4. Metszéspont projektek (Joint Actions)
A Socrates, Leonardo és az Ifjusag 2000-2006 programok egyiittmiikodésének, egymast kiegészitd kozos
projektjeinek a timogatasa az oktatas és a nem formalis nevelés talalkozasi teriiletén.

5. Fejleszt6 projektek (Support Measures)
Képzések, tanulmanyutak, el6készit6 latogatasok, partnercsoport talalkozok, ifjusagi informacios projektek
tamogatasa annak érdekében, hogy minél tobb és szinvonalasabb nemzetkdzi ifjiisagi projekt valosulhasson
meg.
Bévebb informacio angolul: http://europa.eu.int/ (itt informacidk talalhatok mas oktatasi palyazatokrol is!),
www.eurodesk.org és www.sosforevs.org. Magyarul: www.mobilitas.hu és www.ifjusag.hu

Tolmar Fanni

N4

Talkshops — 0sszefoglalo a tervezési jatékrol

Az alabbiakban a miinsteri dramakonferencia egyik legfurcsabb szakmai programjarél, az un. ,,talkshop”-
okrol lesz szo.

Szervezbink a konferencia minden napjan, déleldttonként kb. egy orat adtak arra a feladatra, hogy vélet-
leniil egymas mellé sodrodott kollégak hosszatavi, konkrét programokat tervezzenek kozosen. A csopor-
tokba a megérkezéskor lehetett jelentkezni, természetesen annak tudta nélkiil, hogy a t6bbi jelentkez6 miért
pont azt a teriiletet valasztotta. Valosziniileg eredményesebb lehetett volna az egész tervezés, ha mindenki
mar otthon eldonthette (és a tobbiekkel el6zetesen ismertethette) volna, hogy hova is akar csatlakozni és mi-
lyen Gtleteket 1at megvaldsithatonak. fgy, ebben a formajaban a munka mindvégig meg6rzott valamit a bi-
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zonytalansagbol, abbdl a hangulatbol, hogy az egészet talan nem is kell komolyan venni. Nem allitom, hogy
ez elényére valt a kozos gondolkodasnak.

Az alabbiakban szeretném kozreadni azon kérdések gylijteményét, melyek a munkat segitették, majd az
egyik munkacsoport konkrét 6tlete kovetkezik.

A kérdéssor

MIT

Milyen fajta projektet akartok tervezni?
Milyen témaban?

Milyen célokkal?

Miért akarjatok megvalositani a projektet?

KIK

Kik a szervezék?

Ki a célcsoport?

Kik lesznek az €odkészités résztvevoi?

Milyen formai lesznek az egyeztetésnek a partnerek kozt?

HOL
Mikor és hol valosulhat meg a projekt? (orszag, varos, szallas, a munka helyszine)
Milyen hosszu lesz a projekt pontosan?

HOGYAN

Milyen metédust/modszert akartok alkalmazni?

Hogy fognak a résztvevok részt vallalni az elékészitésben, a megvaldsitasban és az értékelésben?
Mik avart eredményei a projektnek?

IDOKERET
Milyen [épésekben fogtok haladni a megvalositaskor?
Mikor és mi fog torténni? (idétabla készitése)

PENZ
Mennyi ateljes koltség? Mennyibe keriilnek a fobb szakaszok?
Honnan lesznek meg a sziikséges tamogatok?

A példa

Téma: 3 éves nemzetkozi szinhazi-nevelési egylittmikodés

Ez a munkacsoport négy orszag (Esztorszag, Norvégia, Németorszag, Magyarorszag) szinhazzal és gyere-
kekke foglalkozé munkatarsaibol allt Gssze, véletlenszeriien. A kezdd beszélgetésen, ahol probaltunk ér-
telmet adni a tervezésnek, tobb Gtlet is felmeriilt az egyiittmiikddésre. Az gyorsan vilagossa valt, hogy part-
nereink nem ugyanazt értik drama, dramapedagogia és foleg nem ugyanazt értik szinhazi nevelés alatt. Az
un. angolszasz drama-iranyzat minddssze norvég kollégainknak volt ismerds. TIE-tarsulat Magyarorszagon
kiviil egyik helyen sem miikodik, bar ugy sejtették, valami hasonl6 lehet Norvégiaban. fgy aztan némi idot
Vett igénybe a nagyjabol hasonlo fogalmak tisztazasa.

A kezdeti Gtletek kozt volt szo TIE-fesztivalrol, nemzetkozi résztvevokkel megvalosuldo TIE-programrol,
profi szinészeknek szold workshoprol és nemzetkozi kurzusrol iskolaban tanitd miivésztanaroknak. Végiil
maradtunk a szinhazi nevelési egyiittmiikodésnél. Harom éves programban gondolkodtunk, mely minden
nyaron kb. 14 napi munkat jelentene.

Lehetséges célok: a TIE modszerének elterjesztése, egy kozos metodus megtalalasa, a kiillonbozé szinhazi
metodusok megismerése, néhany hasznalhaté modell kidolgozasa a szinhazi nevelés szamara

Partnerek: egyetemek, alternativ és ifjusagi szinhazak, ASSITEJ, IDEA, SCYPT, minisztériumok
Célcsoport: ebben nem egyeztiink meg pontosan, de 18 évesnél idésebbeknek szolna a program
Helyszinek: az elsb évben Magyarorszag, a masodikban Esztorszag, a harmadikban Németorszag
Kapcsolattartds, elékészités: e-mailen, majd a projekt szamara létesitett honlapon keresztiil

A program elso éve
Tartalom: szinészek és tanarok talalkozodja, akik TIE-csoportban dolgoznak; workshop a szinészek szamara
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a kiilonb6zé metoddusok megismerésére (vendégek: professzionalis irok, dramaturgok)
Résztvevok: 6t orszagbol, két héten at, kb. 50 6
Tervezett koltség: 50.000 EUR

A program masodik éve

Tartalom: nemzetk6zi kurzus az iskoldkban tanité miivésztanarok szamara; specialis kurzus fiataloknak
Résztvevok: 3 csoport orszagonként, 6sszesen 15 csoport, kb. 150 f6, 10 napig, 20 tréner

Tervezett koltség: 100.000 EUR

A program harmadik éve
Tartalom: féléves csereprogramok, k6zos TIE-programok |étrehozasa, TIE-fesztival
Tervezett koltség: 100.000 EUR

Tervezett dsszes koltseg: 250.000 EUR
Lehetséges tamogato: CULURE 2000 program

Hat, ennyi. Az 0sszefoglald elején emlitett koriilmények nehezitették a munkat, nagyon nehéz volt komo-
lyan venni ekkora volumenii munka tervezését négy oraban, ismeretlen emberekkel. Ennek ellenére nem ér-
zem hidbavalonak a tervezést, azt bizonyitotta, hogy alaposabb elékészités, megfelelé partnervalasztas ese-
tén nem reménytelen egy ilyen jellegli munka. Nagyon érdekes volt latni, hogy — legalabbis az emlitett or-
szagokban — menyire mashogy gondolkodnak szinhazrol, didk- és iskolai szinhazrol, szinhazi nevelésrol.
Nem vagyunk egyediil, de ami Magyarorszagon torténik, az sokszinliségében, szakmai szinvonalaban ab-
szolut professzionalis szintet, nagyon magas mindséget képvisel Europaban. Szerintem. A latottak alapjan.

Takacs Gabor

*

Egy elmaradt fesztival emlékere...

Vatai Eva

Magasra szokott a 2003-as Avignoni Fesztival logdjaval arusitott emléktargyak ara, mert megtortént az,
amire afesztival 1947-es létrejotte Ota nem volt példa: hivatalosan is bejelentették, elmarad az idei IN.14

A legszivszaggatobb iinnep — hirdeti a gyaszszalag a fesztivalirodak el6tt. Az Avignoni Fesztival els6
napjaiban oriasi volt a bizonytalansag. Az eléadasokbol élék — miivészek és technikai dolgozok — tanacsta
lanul, alkalmi csoportokba verédve vartak, hogy alakul a legnagyobb francia szakszervezet, a CGT és a
kormany kotélhuzasa.

Erthet6 a reakcio, hiszen statuszuk megvéltoztatasa, a munkanélkiiliség feltételeinek modositasa anya-
gilag donytelen helyzetbe hozna a munkavallald miivészeket és technikusokat, harcukkal mégis er6sen
megosztjak a kozvéleményt. Dél-Franciaorszag legnagyobb és legrangosabb nyari rendezvényei keriltek
veszélybe: a Montpellier-i Tancfesztival elmaradt, s térolni kellett az 55. Aix-en-Provence-i Fesztival elsé
el6adasait is. Még akkor is volt remény, amikor az IN nyit6 el6adasa, a flamand rendez6 Alain Platel Wolf
Cimii anti-operaja elmaradt, de az azt kdvetd két nap sikertelen targyalasai kérdésessé tették, hogy a tobbi
el6adas megtarthato-e ilyen koriilmények kozott: egyébként is sokaknak elment a kedve a szinhazasditol,
egyszeriien hazautaztak.

Az ide fesztival egyébként sok sebbdl vérzik. Még nem latni pontosan, hogy a jelenlegi jobboldali kor-
manyzat meglehetdsen szikar és szigort kulturpolitikdja csak felszini karcolasokat ejtett-e a tobb mint fél
évszazados rendezvényen vagy radikalis valtozasokat idéz majd elé6 a miivészet tamogatasanak jelenlegi
strukturajaban. Az idén lekoszoné fesztivaligazgatod, Bernard Faivre d’Arcier lemondasa korili hirek, az
el6adasbol €16k statuszanak jol idézitett modositas-tervezete nem sok joval kecsegteti a francia miivészvila-
got.

A varos szomoru képet fest: a foutcan minden délben feketébe 61t6zott miivészek fekszenek a féldre, jel-
képesen eljatszva a miivészet halalat. A jarokelok egy része ,,Szoliddris nézo” fdiratot hord, a varos f6bb
pontjain tablak hirdetik: Meghalt a miivészet! Hajtévaddszat miivészekre! A fesztivalnak mar harom napja

14 1968-as francia események miatt is csak a nyitoeléadas maradt el.
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el kellett volna kezd6dnie. Ma mar nincs mit remélni az IN-t6l, s szolidaritasbol az OFF eléadasainak egy
része is elmarad.

Az avignoniak bosszasak, hiszen az itt kialakult helyzet kozvetleniil foként Oket sujtja: sokan a turiz-
musbol, a fesztivalbol élnek. Bar a miivészek sztrajkhoz vald jogat senki sem vitatja, itt-ott elhangzik a
kérdés: Es a kozonség? A tarsulatok beszélgetéseket szerveznek: magyarazzak a helyzetet, latolgatjak a
sztrajk esélyeit, de leginkabb a kdzonség tdmogatasat kérik ahhoz, hogy ebbdl az eseménybdl egységes or-
szagos mozgalom nbhessen ki.

N4

Kar, hogy igy alakult a helyzet, a szakma felkésziilt az iinnepre. Az IN mintegy 25 darabot kinalt volna
(k6ztiik Mnouchkine, Brook, Lacascade, Ostermeier, Rodrigo Garcia rendezései, a Zingaro Lovasszinhaz),
gazdagon kéritve egyéb, a szinhazhoz kapcsolodd rendezvényekkel (d’Arcier elvei szerint a szinhazi el6-
adasokat szorosan kapcsolni kell mas miivészeti agakhoz — tanc, képzémiivészetek — csak akkor lesz teljes
akép. O hivta meg el8szor a nancy-i fesztivalon feltiint Pina Bauscht — a szokvanyosabbhoz szokott avig-
noni kozonség nem kis megdobbenésére.) Nagy szenzacionak szamitott volna az idei programban
Mnouchkine és Brook egy-egy darabja (Az utolso karavanszeraj, Krisna halala).

Az OFF kinalata is gazdag és valtozatos: majd 700 el6adas lenne miisoron harom héten keresztiil — eb-
bol hetven(!) gyerekszinhazi produkcio. Az OFF miisorpolitikajanak eréfeszitései az idénre orszag-vilag
szine el6tt igazolodtak: egy most megjelent tanulmany!'S szerint a fesztivalra érkezé nézék 67,9%-a jon az
OFF-ra, 1,5%-a az IN-re, s 26,5%-a mindkettére.

A konyvkiadas is sok Gjdonsaggal biiszkélkedhetne Szinhaz és szinhazi nevelés témakorben. A Lansman
Kiado 400. kotetének kiadasat tinnepli (a kiado kizardlag napjaink ismeretlen vagy kevésbé ismert drama-
irdinak munkaira specializalodott). A szinhazi nevelés berkeiben legjelent6sebb Retz Kiadd ismét oroszlan-
részt vallalt az ismeretterjesztésben: az idén mar kisiskoldsok szamara szerkesztett szinészi hanggyakorla-
tok gytijteménye is megjelent!

Ujra kirakatba keriiltek a mar életikben klasszikusnak szamité Ariane Mnouchkine és Peter Brook
munkajardl szolo konyvek. Munkatarsak, tanitvanyok szolnak modszereikrél, miivészi hitvallasukrol. Er-
dekes, hogy e két egymastol merében eltéré gondolkodasu és multi ember a maga altal Parizs két kiilonbo-
z6 sarkaban alapitott szinhdzban, hosszu szinhdzi gyakorlat utan hasonlé kdvetkeztetéseket fogalmaz meg a
szinhazrol. Mindketten a szinészi munkara alapozo keleti szinhazi hagyomanyokban keresik e miivészet 1é-
nyegét. A szinhazi munka alapvetd céljat az eléadas létrehozasa mellett a pszichologizalastol mentes és
megfeld6 ritmusban jatszé szinész és kozonség talalkozasaban latjak, amibdl 1étrejon az emoécio. Erre a
mindig jelen idgi munkara a szinészt meg kell tanitani: a jelenlegi szinhazi iskolak erre nem alkalmasak,
nincsenek felkésziilve. A hosszas miivészi keresést rutinszerii ismeretek elsajatitasara redukaljak, elhitetvén
a szinészpalantaval, hogy tanulmanyaik befejeztével 6k a szinhaz nagy titkainak ismeroi.

Mnouchkine évenként 7-15 napos ingyenes kurzusokat ad fiataloknak, s Brookkal egyiitt vallja, hogy a
Szinhazrol megszerzett tudast kotelesség atadni.

A kozonséget mindketten nagyra becsiilik, tisztelik, odafigyelnek ra, s az eldadas részének tekintik, de
nem kivanjak kiszolgalni. (Mnouchkine szinhazaban, a Cartoucherie-ben nincsenek szamozott helyek,
azért, hogy a kozonség elobb jojjon, s ismerkedve a hellyel, felkésziilhessen az eléadasra. A biifében, a
pénztarakban is a tarsulat tagjai dolgoznak.)

., A kbézonséget nem lehet lecserélni. De az eléaddst sem. Kiizdeni kell. Az eléadast meg kell védeni. Ha
a terem iires, akkor valamin talan mégis csak valtoztatni kell. Mondjuk elfelejtettiik kinyitni az ajtot. 16

*

Luca-napi apa-nap

Kunné Darok Aniko

15 Théatre dans I’espace public — Avignon OFF (Edisud 2003)
16 josette Féral: Dresser un monument f 1’éphémére (Editions Théatrales 2001)
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2002-ben a Luca-nap péntek tizenharmadikara esett. Ez olyan apa-napi datum. Es mit csinal apa-napon
egy 6vodas az apukajaval? Mint mindig, jatszik.

El6zmények, elokésziiletek

Meghivok elkészitése, kézbesitése (jeleztiik, hogy kalapacsra sziikség lesz).
Ajandék készitése (portré az apukakrol tivegfestéssel diszitett keretben).
Apak koronainak elkészitése, egyéni diszitése.

Apanétak megalkotasa.

Délelétti események

o Beuvittiik a székek darabjait, amit majd este az apakkal kell 6sszeszogelniiik.

e Elmondtuk a Luca székéhez k6t6do torténeteket.

o Tisztaztuk, hogy a Luca széke fogadalomtételre, avatasra is hasznalhatd, ha a jobb labunkat rahelyez-
ziik.

o Ebédnél az asztali diszekbe helyezett gyertyak rejtélyesen sorra elaludtak. (Ez nem 6vondi szervezés,
egyszertien az aranycsillam elfojtotta a tiizet, de jol jott.)

o Az egyik asztalfdeds kijelentette, hogy nem mer vizet tdlteni a tobbieknek, mert fél, hogy a Luca-napi
boszorkanyok kozben meglokik a konyokét. igy minden asztalnal atvallaltuk a feladatot.

o Végiil ebéd kozben kiesett az egyik fiucska foga. Ezzel végérvényesen belatta mindenki, hogy boszorka-
nyok ténykednek kornyezetiinkben.

e A délutani pihend nyugodtsagat egy tiindérbab kihelyezésével oldottuk meg: boszorkanyiizo tiindérként
mutattunk be a gyerekeknek, de a szekrényajtora még Kkitettiink egy tablat is, miszerint ,,Boszor-
kanyoknak behajtani tilos!”

Bedathato, hogy a fenti eseménysor nem dramapedagogiai bravur, inkabb arcatlan szerencsefolyam!

ESTE OT UTAN

Korcsoport: 5-6 évesek

Fékusz:
1. Hogyan valok részesévé gyermekem jatékélményének?
2. Miként tudok trra lenni kicsinységemen, félelmeimen?

Kellékek (amit nem a gyerekek készitettek): nagy lepedd, lampa, CD-lgatszo, kalapacsok, szogek, székda-
rabok, térdbab kellékei, ,,bajitalok”, repiilé formaju levél, kendok, szendvicsember-plakat a Tablamester
jelmezéhez (hasan tiindérpalca, hatan kard), az ,,él6sarok” méretes, megjelolt terméskdvei, mécsesek, két
textilcsik, koponyeg a Kalandérnek, jelvények, elemlampa

Szerepek:
gyerekeknek: boszorkanytiz6 tiindérjeldltek, boszorkanyiizé lovagjeldltek
apaknak: Luca-napi kiralyok
6vond/1-nek: Kalandor, Biibajka (6voné/1 feloltoztetett labszara, térde és keze)
6vond/2-nek: Tablamester

BOSZORKANYUZO TUNDER- ES LOVAGAVATAS
Vers meghallgatisa apakkal, kozben a gyerekek a folyoson gyiilekeznek (Kosztolanyi Dezso: A jaték az
kiilongs... — a Kalaka feldolgozasaban)

Arnyjaték
A gyerekek az gjtora kifeszitett lepedé mogott tancikalnak egyesével, a terembdl az arnyékuk latszik és
kozben kérdés-feldet énckes jatékot jatszanak a csoporttal. A sajat daluk végén el6btjnak és beiilnek a
korben elhelyezkedett apukak 6lébe. Példaul:
Az én apam épitkezos.
—  Mit csinal egy épitkezos?
—  Keveri a maltert.
—  Ezt lassan megteszi.
~ Pakolja a téglat.
—  Ezt lassan megteszi.
—  Engem élel, engem olel, ezt gyorsan teszi!
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(A dal alapétletét a Bors néni c. szindarabbdl vettiik, és a hazafelé, az autdbuszos utazas alatt talaltuk ki.)

Beszélgetés
Beszamolnak a gyerekek a délel6tti, déli eseményekrél, a Luca széke babonajarol.

Luca széke elkészitése
Apak gyermekeikkel szorgos munkaba kezdenek.
K6zben megzenésitett vers szol: a Harom széklab Kanyadi Sandortol, a Kalaka feldolgozasaban.

7.

Utnak inditas

Elmondjuk, hogy az lenne a mai este célja, hogy alanyok boszorkany(iz6 tiindérekké, a fiuk boszorkanyiizé
lovagokka valjanak. Ahhoz hogy ez megtorténjen, fel kell keresniiik a Luca-napi kiralyt. A veszélyes ut mi-
att e kell kéredzkedniiik apjuktol, akik tenyeriikbe hajtott fejjel hanytak-vetették meg a dolgot. Majd min-
den gyereket utnak inditanak.

Az 1t eleje
Verset mondunk, mikdzben kovetjiik a foldre helyezett girbegurba fonalat.
Nemes Nagy Agnes: Titkos 1t

Batorsagital
Eljutunk Blibajkahoz, aki a legmegfelelobb fozettel szolgal. Amikor a fozetet korbeadjuk és ,,belekortyo-
lunk”, jeloltekké valunk.

Biibdjka nem mas, mint egy térdbab. Mar talalkoztak vele egyéb jaték kapcsan, jévendémondas célja-
bol —, igy talalkozasuk soran felhotlen beszélgetésbe lendiil a csoport.

Kalandér behozatala
Biibajka az ital mellé egy segitétarsat is felajanl, aki vezeti a jelolteket. Felmutatja koponyegét, hogy meg-
ismerjék a jeloltek, ha talalkoznak vele.

Kalandoér, mint 6rdog iigyvédje

Miutan Blibajka visszavonul 6voné/1 nadragszara ala, a Kaland6r koszonti a kalandra vagyokat. Elmond-
ja, hogy 6 mar sokszor jart az el6ttiik allo Gton és szerinte semmi sziikség a veszélykeresésre. Természete-
sen nagy dlenallasba titk6zik.

Levél érkezik

Repiiléformara hajtogatott papir — vagyis légiposta.

A levélen a cimzettek: lovagfigura és hercegnéfigura, egy kanyargos ut (ezen mdr tul vagyunk, kidltjak a
gyerekek), bajitalféz6 tist (mdar megittuk), veszélyt sejtetd tablak, harmas tutelagazodas, egyik végén hid,
var, kiraly — tehat olvasunk.

Mimes jaték
Szuros, tovises agakba akadunk. Patak kovein atszokkeniink. Sziik barlangba bujunk. Alvo sarkany mellett
osonunk. Egymasba kapaszkodva feljutunk egy tisztasig.

Eltévedtiink, talalkozunk Tablamesterrel

Harom ut all el6ttiink, A Kalandor jelzi, hogy ezen a ponton mindig bizonytalanna valik, segitségre szorul.
Ugyanis a harom 1t koziil az egyik a kiralyhoz vezet, a masik ketté végén veszedelem varja a vandorlokat.
Kialtozassal elécsalogatjuk Kalandor baratjat, Tablamestert.

A Tablamester probatételei

Mindenkinek ki kell allnia harom probat ahhoz, hogy Tablamester megvilagitsa a jo utat.
Fitknak:

o Rajz alapjan atestiikbél meg kell épiteni egy harom agh nyilat.

o El kdl mondani egy verset kozosen.

o Parancskovet6 jatékot kell jatszaniuk (a,,tenyérhipnézis” jaték alapjan).

Lanyoknak:
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e Szines kenddkkel kell egy kecses tancot lgjteni. Zene: Mozart Kis éji zenéje
o Kozosen énekelni.

A testiikbdl egy adventi koszorut megépiteni (itt elénekelhetik az adventi gyertyagyjto éneket is).

Utbaigazitas, bizalomjaték

Elsotétiil a terem, majd a Tablamester megvilagit egy hidat (két textil csik), amin ugy juthatnak at a jelol-
tek, ha a bekotott szemti lanyokat a fiak atvezetik, majd ezt cserével is megoldjak.

Zene: Csajkovszkij Zongorakoncertjébol az Andante semplice

A cél elott megsziinik az 1t a talpunk alatt
A Kalandér megpihenteti a jelolteket a tisztason, ameddig 6 a ,,gondolkodé hegyére” elvonul. (A hegy nem
mas, mint egy apa valla.) Majd visszaérkezik a megoldassal.

Utépités, az ut megvilagitasa

Két hegy (apa) kozott kiilonods kébanya talalhato. A kettds nyillal megjelolt szikladarabokbdl lehet utat épi-
teni. A nyilaknak egy iranyba kell mutatni. Mindig csak egy valaki mehet a banyahoz. Mivel félhomaly van
a teremben, a banya bejaratanal lampat kapnak a jeloltek, nehogy rossz kovet mozditsanak el! Azt a Ka-
landér nem tudja, hogy mi torténik, ha jeldletlen sziklat mozditanak meg, vagy ha nem rakjak a megbeszél-
tek szerint, de természetesen a vandorloknak szines elképzeléseik vannak a kdvetkezményekrol.

Az utat tiiz fényével kell megvilagitani, minden kohoz csak egy mécsest helyezhetnek el, de ugy, hogy amig
odateszik nem alhat ki egy fény sem!

Hogy melyik munkat végezzék a fiuk illetve a lanyok, azt a tisztason iilve megbeszéljik. Arrol is szo esik,
hogy milyen nehezek a kovek (kb. 2-3 kg) — tehat nem kavics.

Azt is megbeszéljiik, hogyan kell vinni az ég6 mécsest, hogy a feladat is sikeriiljon, és senkit ne siisson meg
atiiz. (Jo tanacs: a mécseseket csak akkor gyujtsuk meg, amikor mar kész az 1t, igy nem olvad fel a viasz.)
Zene: Musszorgszkij Odon kastélya

A Kkiraly elott
A kovetkez6 események a Kalandér halk narracidjabol kovetkeznek.
(Az ut elkésziilte utan az apak jelzést kapnak arra, hogy vegyék fel koronaikat.)

A jeloltek a megvilagitott sziklak mentén megkeresték sajat Luca-napi kiralyukat, majd ki-ki féhaj-
tassal, meghajlassal jelzi érkezéset. A kirdlyok oromiiket, elismerésiiket jelzik azzal, hogy megverege-
tik a faradt vandorok vallat, majd jobb labuk ald helyezik a Luca székét.

A tiindéravato kiralyok felteszik bal keziiket a jeloltek vallara, és egyiitt mondjak, hogy: Boszorkany-
1iz0 tiinderré avatlak.A lovagavato kirdlyok is felteszik bal keziiket a jeloltek valldara, és egyiitt mond-
Jjak: Boszorkanyiizd lovagga avatlak. Majd minden kiraly feltiizi a tiindérekre és a lovagokra a proba-
tételt igazolo jelvényt.”

Hazautazas

., Mivel mar tiinderekké és lovagokka valtak a jeloltek, egy suhintdassal paripava valtoztatjak a kira-
lyukat és feliilnek a hatara, vagy bekucorodnak az olébe és harom éjjel, harom nap tarto repiiléssel
hazajutnak.”

A napok-¢jszakak valtakozasat a villany kapcsolgatasaval érzékeltetjiik. A suhanas élményét széleffekttel
erésitjik. A jatékbol kilépve a gyerekek atadtak az ,,apaportrékat”, majd felszerszamozva, felvértezve tér-
nek otthonukba. Ajandékozas ideje alatt halk zene sz6l: Schumanntél az Almodozas.
Erdekesnek tartottam, hogy az apak nagy része koronaban indult haza és hogy, hogy nem, az iskolaba ké-
sziilé nagy gyerekek 6lben maradtak.

(A lejegyzett jatekot Torék LaszIlo Tiindér-jatéka ihlette.)

*
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wDramapedagogia-torténet”

Csokonai, a dramapedagogus?

A debreceni didak, a csurgodi tanar vonzalmarol Rousseau eszméihez sokat tudunk. Kevéssé ismert,
hogy ezt a credo-t pedagogiai munkajaban is kévetkezetesen érvényesitette. Diakjaival irt szinjatékai,
s ezek eléaddsa ugyanekkor az iskoladramdk hagyomanyait is folytatjiak, megujitiak. Az idézett sze-
melvény a Cultura c. darab el6l valo, melyet 1796-ban adtak el6 a szerzo ,, betanitasaban”.

Trencsényi Laszlo

ORATIO, MELLY A VIG JATEK ELOTT ELMONDATOTT

M¢éltosagos grof T. T. N. és nemzetes urak és asszonysagok! minden renden 1év6 nagyérdemi hallgato-
ink!!

Tudom, hogy a ti magatok megalazodasanak becse, amelly tiveteletek sziiletett, sokkal nagyobb a mi
csekély probatételiinknél, amellyb6l most els6 zsengét adunk: de mindazaltal, éppen az biztat engemet és
mindnyajunkat, hogy illyen csekélységre is, amellyr6l, mint elsé probatételrol, keveset tehettek fel, illy sza-
bad bizodalommal és illy megorvendeztetd sokasaggal felgyiilekeztetek. A ti jelenlétzetek batorsagunkra le-
gyen-e mingkiink, vagy félelmiinkre, most egyszerre meghatarozni nem tudom: batorit a ti erantunk valo jo-
érzésetek, mellyet orcatokon olvasok, de tisztelettel kevert félelembe borit mindnyajunkat egy illyen nagyte-
kinteti szemlélknek és hallgatoknak sokasaga. — Egy jatékot jatszunk mi ma el, mellynek célja tréfa és va-
l6sag; szabad a tréfat hideg vérrel fogadni, de a valésagot megfontolas nélkiil elbocsatani, gondolkodo kote-
lességiink ellen vagyon. Vigjatékot adunk mi el6, mert még a tragédianak érettebb ideje a mi culturank gra-
dicsanak fentebb val6 fogan all: Az isten adja, hogy a tokéletességnek ennyi probajaval is szolgalhassunk. —
Vagynak itten, akik a Sespir, Kornél és Maffei parlamentjét, s a Kotzebue, Goldoni és Moliére piaccat mar
megesmerték; az 6 lelkek és izlések feljebb emelkedett mar a kozépszeriiségen.

De tudom azt, hogy azok szinte ugy fognak oriilni a mi elsé mozgasunknak, mint azok a jo atyak, akik-
nek felnevelkedett gavallér fiaik a Redoutokban csudat tésznek, az 6 bélcsébol kiszallt csecsembjoknek elsé
apro 1épéseiben. — Mive jobb kicsinyen és konnyiin kezdeni (melly minden szoktatasnak f6 regulaja) jobb a
kornyiilallashoz és a tehetséghez mindent alkalmaztatni, mint megpukkadni a nagy felfuvalkodasban: ez
okon a poéta, minden theatrumi mesterséget, minden nehezen kovethetd indtlatokat, a dolognak tekervényes
Oszve szOvését, sé amit a negédes esthetica parancsol, feltett célbol elkertilte. — Az 6 legf6bb igyekezete a'
Volt, hogy a nagy lelkek az 6 szavain ha nem egyszer, masszor gondolkodhassanak és azok, akik csupa 1j-
sag kivanasbol jelentek meg, vidamsagra termett sziveket legeltethessék. — Ez a Cél, ez a hely, ezek az
actorok, mind akadallyara voltak annak, hogy a theatrum regulai csorbtlast ne szenyvedjenek: hat hs még
azt is hozza tessziik, hogy a leghiressebb theatrumba is hét szamra késziilnek, itt pedig egy hét alatt ki is
dolgoztak, le is irtak, meg is tantltak, jatszani is probaltak a theatralis darabot egy hét alatt, még pedig az
examaeni szoros napokba; — hogy masutt a poeta minden jatékhoz vald dolognak viselésében ugy tehet,
amint akar, csak képzel és parancsol: itt pedig a firhangok is tegnap késziiltek el; — hogy a poeta (mert ez
tesz am legtobbet) az 6 két hetes nyavalyai kozott, felét kedvetlenség, felét pedig nyogés kozott tobbnyire
az agybol diktalta. — Nem igy lett volna ez, ha ez és az elmondott akadalyok nem torténtek volna: de ami
van ¢és ami kitelt, mindnyéjokrol azt adjuk el6; és mégis szerencsénknek tartjuk, nagyérdemii hallgatoink!
hogy csak ennyive is lehet udvarolnunk — Egyéb batorsagunk, midon csekélységiinket meggondoljuk, nin-
csen e ketton kiviil, nem is lehet, t. i. hogy a mi nagy érdemii hallgatoink elég nemes sziviiek, a torekedni
kivano egyligytiségnek elfogadasara is, magokat megalazni, és hogy ez a hibanos els6 1épés és talam (ha
ban. — Légyen tehat a méltosagos grof, légyenek a T. T. urak s asszonysagok, légyenek minden renden 1év6
nagyérdemii hallgatoink kegyes figyelemmel; mindjart egy kis choralis éneklés utan ki fog jonni Lehelfi és
az § inassa, Fenekes. En pedig is magunkat és mindeniinket ajanlom jo indulatjokba s kezeiket csokolom. —

*
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Szini nevelés a Gorkij-telepen

A korszak, a szovjet huszas évek vége megkapta mar megérdemelt torténelmi kritikajat. (A periodus
elejérdl szarmazo dokumentumot, a miivelt irodalmar, Lunacsarszkij és kore kezébdl szarmazo, a kor-
szerti dramai nevelést magaba foglalo tantervi koncepciot korabban a DPM-ben madr bemutattuk.) Az
ukrajnai Gorkij-telep vezetdjérdl korabban legendak, ma ellenlegenddak vannak forgalomban, vagy
még rosszabb: a méltatlan feledés. Anton Makarenko, a holnap érémeének pedagogusa a vilag nyu-
godtabb régioiban ma is a humanista helytallas példdja: a polgdrhaboru rettenetes poklaban megfer-
t6zott suhancokbol, fiatalkoru biindzékbdol volt képes komplex modszerével tarsadalomképes embert
alakitani. A modszeregyiittes megannyi elemét — kozosség, munka, onkormanyzo szervezettség stb. —
most nem idézziik. Jeles dokumentumregényébdl, a Pedagogiai héskélteménybdl azt a részt idézziik ki-
vonatosan, mely a telepen él6 kamaszok kérében végzett szinhdzcsindlas élményeirdl és eredményeirdl
szol. Nem dramapedagogia ez a szo klasszikus értelmében. De a tevékenység terapias célja, személyi-
segfejlesztd mivolta meégis arrol tanuskodik, hogy a széles értelemben vett szini nevelés sajatos valfa-
jarol van szo.

Trencsényi Laszlo

A szinhaz
Most mar restellem bevallani, de tény, hogy csaknem minden szabad id6nket a szinhaznak 4ldoztuk.

Az Uj telepen ugyanis egy valosagos szinhaztermet is birtokba vettiink. Leirhatatlan boldogsag volt,
amikor a malombeli hodalyt szabad rendelkezésiinkre bocsatottak.

Ebben a mi szinhazunkban hatszaz férhely volt, vagyis jo néhany falu kdzonsége elfért volna benne.
Miikedvel6 tarsulatunk jelentGsége — a vele szemben tamasztott kovetelményekkel egyiitt — egyszeriben igen
megnovekedett.

lgaz, szinhazunkkal kapcsolatban némi bokkendk is akadtak, melyeket Kalina Ivanovics olyannyira
megoldhatatlannak vélt, hogy azt ajanlotta: hasznaljuk a hodalyt inkabb kocsiszinnek.

— Ha a szekeret allitod bele, kutya baja sem lesz a hidegtdl, annak nem kell kalyha. De a kozonségnek
kell.

— Hat akkor majd beallitunk egy kalyhat.

— Annyit segit az, mint kodison a kézszoritas. Hiszen lathattad, nincsen mennyezet, a badogtet6 alatt
nincs semmi. Ha ott begyujtasz, legfeljebb a mennyorszagban melegited a kerubokat meg a szerafokat, de
nem a kozonséget. Aztan milyen kalyhat gondolsz oda? Még leginkabb vaskalyha lenne jo, de hat ki ad ra
engedélyt, mikor az kész tlizveszedelem: ahogy elkezded az €l6adast, mindjart oltani is kezdhetsz. (...)

Vaskalyhakat meg kisebb badogkalyhakat allitottunk be, és csak az eléadasok alatt fiit6ttiink. Felmelegi-
teni a szinhaz levegdjét soha nem tudtuk, mert minden meleg azonméd kirepiilt a badogtetén keresztiil. Ep-
pen ezért — jollehet a kalyhak vorosizzasig heviiltek — a kozonség mégis jobban szeretett kabatban, bekecs-
ben iilni, legfeljebb arra vigyaztak, nehogy véletleniil megégjen a kalyhafel6li oldaluk. Ttz is csupan egy-
szer itott ki szinhazunkban, az se kalyhatol, hanem egy lampatol, amely leesett a szinpadon.

lgazi szinpadot csinaltunk: tagas és magas volt, bonyolult kulisszaszerkezettel és stigolyukkal. A kulisz-
szak mogott egyébként, sét a szinpadon is, olyan csikorgod hideg volt, mint kiinn a szabadban.

A nézétéren néhany tucat széksor volt gyalulatlan l6cakbol; belathatatlan tavlatok, a kultura hatalmas
mezeje, mely csak bevetésre és aratasra var.

Az 1j telepen roppantul fellendiilt a szinjatszas, és harom télen at soha egy percre sem csokkent ez a len-
diilet, végiil pedig olyan méreteket 61t6tt, hogy most, mialatt err6l beszamolok, magam is alig tudom elhin-
ni.

Egy téli évadban mintegy negyven darabot hoztunk szinre. Amellett sohasem hajhasztunk holmi olcso
sikereket: mindig komoly, egész estét betoltd, harom-négyfelvonasos szindarabokat jatszottunk, rendesen a
févarosi szinhazak miisorabol. Ez példatlan szemtelenség volt toliink, de becsiiletszavamra mondom, soha-
sem volt ripacskodas.

Harmadik €d6adasunk utan szinpadunk hire messze taljutott Goncsarovka hatarain. Eljottek hozzank a
kozeli falvak lakosai, Volovoj, Csumackoj és Ozerszkij tanyak parasztjai, eljottek a kornyékbeli ipartelepek
munkasai, vasutasok az allomasrol és a vasuti mithelyb6l. Nemsokara mar varosi latogatonk is akadt. (...)

Nagybundas, szakallas férfiak fogtak ki s takargattak pokrocokkal lovaikat, zorogtek a gémeskut koriil
lancos vodreikkel, mialatt meleg kend6be bugyolalt nék a szan koriil topogva melegitették a hosszu 1t alatt
elzsibbadt, elgémberedett 1abukat, majd beszaladtak a lanyainkhoz, és megvasalt, magas csizmasarkukon
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imbolyogva, feltjitottak nemrégi ismeretségeiket. Legtobben 1ti elemdzsiat is hoztak a szinhazlatogatashoz:
toltott fankot, lepényt, szalonnat, hurkat, kolbaszt. Készleteik nagy részével a telepeseket vendégelték meg,
és sokszor egész lakomat csaptak nekik, amig a Komszomol vezet6sége meg nem tiltotta, hogy barmind
ajandékot is elfogadjanak a nézoktol. (...)

A telep pénztarat alaposan megterhelték ezek a szinieldadasok. Negyven-otven rubel elment egy-egy al-
kalommal csak a kosztiimokre, vendéghajra és egyéb kellékekre, ami havonta mintegy kétszaz rubelre ru-
gott. Ez igen nagy kiadas volt, de mi egyszer sem engedtiink eredeti biiszke elhatarozasunkbol, és soha egy
kopegkat sem fogadtunk el a miiélvezetért. Hiszen foként a fiatalsagra szamitottunk, marpedig a falusi legé-
nyeknek sohasem volt zsebpénziik, s a lanyoknak még kevésbé. (...)

Egyszer csak rajottiink, hogy a szinhaz mar nem is szorakozas, mulatsag, de kotelesség, elharithatatlan
kozadd, melynek lerovasat lehetetlen megtagadni...

A szinjatszo csoport nem birt el egyediil ilyen megterhelést. Mar lehetetlen volt elképzelni akar egyetlen
szombati napot el6adas nélkiil, s raadasul minden héten 0j darab kellett. (...)

A parancsnokok tanacskozasan a Komszomol-vezetéség javasolta, hogy ne legyen kiilon szinjatszo cso-
port, dolgozzék mindenki, és kész. A tanacs mindig szerette, ha az iigyek napiparancsban oltottek alakot.
Ez esetben ez igy szolt:

5. §. A parancsnokok tanacsanak hatarozata értelmében a darabok szinrehozatalat olyan munkanak
kell szamitani, amelyben minden telepes koteles részt venni, ennélfogva a legkézelebbi eléaddson a ko-
vetkez6 dsszevont osztagok vesznek részt...

Itt Kovetkezett az osztagok felsorolasa, mintha nem is a magasztos miitvészetr6l, hanem répaegyelésrol
vagy krumplikapalasrol lenne sz6. A miivészet megszentségtelenitése azzal kezd6dott, hogy az eddigi kiilon
Szinjatszd csoport helyett a hatodik ,,Sz” dsszevont osztag huszonnyolc embere jelentkezett Versnyev pa-
rancsnoksaga alatt — a miisorra tiz6tt darab szinrehozatalara... (...)

Rendesen a vasarnapi parancsnoki tanacsiilésen jelentettem be, mi lesz a kovetkez6 szombat miisorda-
rabja, és kiket ajanlok az egyes szerepekre. Ezeket a tanacs nyomban besorozta a hatodik ,,Sz” Gsszevont
osztagba, parancsnokukat koziiliik nevezték ki. A tobbi telepest is dsszevont szinhazi osztagokba szervez-
ték, amelyek az eléadas befejezéséig tevékenykedtek, és mind a hatos szamot viselte. A kovetkezd Gssze-
vont osztagok mitkodtek: a hatodik ,,Sz”” — a szerepl6k osztaga, a hatodik ,,J’ — a jegyszedok, hatodik ,,R” —
aruhazat, ,,F” — a fat6, ,,D” — a diszletez6, a ,,K” — a kdlékes, ,,V” — a vilagito, ,,T” — a takaritd osztag,
végiil a ,,Fi” — a fliggényrél gondoskodd osztag.

Ha tekintetbe vessziik, hogy egyelére mindossze nyolcvan telepesiink volt — vilagos, hogy egy sem ma-
radhatott munka nélkiil, hogyha pedig a miisorra tiizott szindarabhoz sok szereplé kellett, akkor nemis ju-
tott mindenre munkaeré. A parancsnoki tanics az Gsszevont osztagok Osszeallitasanal lehetéleg figyelembe
vette az egyéni ohajokat és hajlandosagot, de ez nem mindig sikeriilt; eléfordult, hogy a telepes ziigolddott:

— Miért tettek a hatodik ,,Sz” osztagba, mikor én még sohasem jatszottam?

— Micsoda kulakbeszéd ez? Mindenkinek el kell egyszer kezdeni — volt afeldet. (...)

Gyakran adtunk haborts, harcias darabokat, igy aztan egész fegyvertarunk volt, nemkiilénben egyenru-
hak, vallbojtok, rendjelek nagy bdségben. Lassanként nemcsak jo szinészek, hanem szakemberek is kitiintek
a telepesek koziil: pompas géppuskasok, akik leleményes eszkdzokkel a legélethiibb gépfegyverropogast
produkaltak, hasonloképpen tiizérek, aztan Illés profétak, akik foként a villamlas és a mennydorgés terén
remekeltek.

Egy hetet szantunk egy-egy darab betanulasara. Eleinte iparkodtunk lelkiismeretesen lemasolni a szere-
peket, és igyekeztiink betéve tudni, de aztan felhagytunk ezzel a szorakozassal: se leirni, se betanulni nem
volt elég idd, hiszen ott volt mindennapi munkank is a telepen, meg az iskola: az iskolai lecketanulas min-
denekel6tt. Fittyet hanytunk tehat a szinhazi szabalyoknak, és sugo utan kezdtiink jatszani. JOl is tettiik. Ki-
fglodott telepeseinkben az a képesség, hogy nagyszeriien elkaptak a sugd szavait. Még azt a fénylizést is
megengedtiik magunknak, hogy nem tiirtiink semmiféle rogtonzést vagy nyegleséget a szinpadon. Amde ah-
hoz, hogy az eéadas siman menjen, nekem a szokasos rendez6i munkan kiviil a sugo szerepét is vallalnom
kellett, mert itt nemcsak ,,fel kedlett adni” a széveget a stigonak, hanem altalaban az egész szinpadot diri-
galni: beigazitani a néma jeleneteket, javitgatni a hibakat, vezényelni a puskalovéseket, csokokat és megha-
lasokat.

Szereplénk mindig volt elég. Sok tehetség akadt a telepesek kozott. (...)

Lehetbleg nagy szereplégardaji darabokat valasztottunk, mivel sok telepes akart jatszani, és elénydsnek
latszott szaporitani a ratermett szinészek szamat. En igen nagy fontossagot tulajdonitottam a szinjatszas-
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nak: jelentés mértékben csiszolta telepeseink beszédét, s altalaban szélesitette latokoriiket. De olykor még-
sem volt dég szereplonk, s ilyenkor meghivtuk a dolgozokat. Egy izben még Szilantyij is fellépett. A pro-
bakon tehetségtelen szinésznek latszott, de mivel ezt az egyetlen mondatot kellett mondania: ,,A vonat ha-
rom orat késik!” — hat nem kockaztattunk vele sokat. Am az eléadson a valosag minden varakozasunkat
feltilmalta. Szilantyij idejében és rendesen be is jott a szinpadra, de igy mondta szerepét:

— A vonat, ldkem, harom orat késik! Latod, igy all a dolog!

Bemondasa nagy hatassal volt a k6zonségre, de ez még csak hagyjan; ellenben még nagyobb hatast kel-
tett a vasatallomason varakozo menekiiltek tomegében. A menekiiltek diilongéltek a nevetéstdl a szinpadon,
és ligyet sem vetettek s sugdlyukbol adott utasitasaimra, annal is kevésbé, mert engem is razott a nevetés.
Szilantyij egy ideig nézte ezt a fejetlenséget, aztan dithbe gurult:

— Nem hallottatok, tokfilkok! Késik az a vonat... harom o6rat késik... mi van ezen ré6hognival6?

*

Szerkesztoi jegyzet

A DPM 23. szamaban részleteket kozoltiink Trencsényi Judit 1998-ban irt dolgozatabol, amely az Orsza-
gos Diakszinjatszo Egyesiilet 1989-1998. kozotti torténetével foglalkozik. A 24. szamban igéretet tettiink
a folytatasra... Nos, ezt nem teljesitjiik — ma ugy véli a szerkeszt6, hogy a legfontosabb részeket sikeriilt
kivalasztania az elsé valogatdasban.

Ezzel egyiitt kériink elnézést a szerzotdl és az olvasotol!
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A Magyar Dramapedagogiai Tarsasagrol

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasag tarsadalmi szervezet, kiemelten kozhasznti egyesiilet. 1988 6ta gondozza Magyarorsza-
gon adramapedagégia és a gyermekszinjatszas teriiletét. A kezdeti 100 f6 koriili tagsag napjainkra 1000 f6 f61é nétt.

Szervezeti felépités

A Tarsasag évente kétszer tart kozgytilést, altalaban majusban és novemberben. A kozgyiilések kozotti idészakban a Tarsasagot
5 fés elndkség irdnyitja. Ennek jelenlegi Gsszetétele: elnok Kaposi LdszIo, elnokhelyettes Szakall Judit, tagok Antal Rita, Fo-
dor Mihaly és Szauder Erik.

Az elnokség mellett szakmai grémiumként miikddik a Dramapedagogiai Tanacs, amelynek jelenleg 42 valasztott tagja van. Az
elnokség munkajat egy harom f6s ellendrzd bizottsag feliigyeli.

Belépés, tagsagi dij

A tagsagi dij egy évre 2000 Ft, ezért cserébe minden tagunk ingyen kapja évente négyszer megjelend hirleveliinket, a
DRAMAjatékost, és a Dramapedagogiai Magazin évi két rendes szamat, illetve kedvezményes részvételi lehetdséget kap a
Drampedagogiai Tarsasag egyes rendezvényein.

A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag legfontosabb tevékenységi korei:

e dramapedagogiai képzések szervezése

e adramapedagogiai munkat és a gyermekszinjatszast segit6 kiadvanyok megjelentetése

e adramapedagogusok kozotti kapcsolattartas szervezése (hirlevél, magazin)

e az Orszagos Weores Sandor Gyermekszinjatszo Fesztival szervezése

o gyermekszinjatszo-rendezoi képzések szervezése

e adramapedagogia ¢és a gyermekszinjatszas nemzetkozi képviselete
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