FOSZERKESZTOI ELOSZO

Elérkezett az év utolso6 id6szaka, ilyenkor az ember igyekszik lelassulni, készilédni az tnnepekre,
és ezzel egyltt 6hatatlanul is visszatekint az elmult hénapokra, eseményekre, torténésekre, a jé és
kevésbé j6 dolgokra, talalkozasokra, bucsizasokra. Rendhagyé médon a Gydgypedagdgiai Szemle
is ezt teszi most.

A pandémids id6szak hosszu idére megfosztott benniinket a megszokott eseményeinktdl,
szocidlis életiinktdl, talilkozasainktol és szamtalan korabbi szokasunktél. Igy szakmai életiink is
megsinylette az elmult idészakot. Nem talalkozhattunk egymadssal a szakmai rendezvényeken,
konferencidkon, hiszen azok nagyrésze nem is kertlt megrendezésre a jarvanyhelyzet miatt, vagy
online keretek kézé szorult. Ennek nyoman idén két év kihagyas utan taldlkozhattak egymadssal
személyesen a gyogypedagogus szakemberek, amikor a kordbban évente megrendezett MAGYE
konferenciara kertlt sor Miskolcon, ahol raadasul 50 éves évforduldjat is innepelte az Egyesiilet.
Sokan vettek részt a konferencian, de nem tudott mindenki személyesen ott lenni.

Ezért az év utolsé lapszamanak egy részét a tudomany és a taldlkozdsok jegyében annak
szenteljik, hogy azokhoz is eljuttassuk az idei szakmai konferencia egy szeletét, akik nem tudtak
személyesen részt venni. Tudomanyos szakmai folydiratunk szellemiségét megérizve, a
tudomanyos irasok olyan mufajat valasztottuk ehhez, ami lehetévé teszi a tudomanyossag és az
¢él6széban elhangzott eladasok tartalmanak Gsszeillesztését. A szakosztalyi nap eléadasainak egy
része kibGvitett absztrakt (extended abstract) formajaban jelenik meg oldalainkon, el6adéik ennek
a mdfajnak a keretei kozé igyekeztek atformalni mondanivaléjukat. A folydirat megszokott
publikaciés szempontjai igy itt tdgulhattak (ugyanakkor szdkiltek is), hogy az eddig még nem
alkalmazott mifaj megjelenhessen lapszamunkban. Ezek a keretek adhatnak moédot arra, hogy
kozvetitsiik a nyari konferencian elhangzott tartalmak egy részét azok szamara, akik bar szerettek
volna, de mégsem vehettek részt a miskolci eseményen.

A lapszamban a korabban megszokott tudomanyos publikiacik mellett jelennek meg a
kibévitett absztraktok, igy két hosszabb tudomanyos kézleményt (egy gyogypedagdgia-torténeti
clemzés és egy szisztematikus szakirodalmi review) kévetGen, a konferencia évfordulds
visszaemlékezésrol sz6lo plenaris el6adasanak | felvezetése” utan kap helyet hat, tudomanyos
empirikus munkdt bemutatéd el6adas kibévitett absztraktja, és hat, gyakorlati munkat ismertetd
el6adas, illetve workshop alapjan készilt kibévitett absztrakt. Természetesen a Figyel6 rovatban is
talal az Olvasé érdekességet. Sajnos a bucsuzasnak is ideje van: ebben az évben két, a
gyégypedagogia tertiletén ikonikus kolléganktol, dr. Csanyi Yvonne-tdl és dr. Csiky Erzsébettdl is
orokre el kellett készonniink.

Bizunk abban, hogy ez a kivételes lapszam mindenki megelégedésére szolgal, és a konferencia
tizenete azokhoz is eljut, akik nem tudtak ott lenni: ,,Egyiitt vagyunk erések”.

Viranyi Anita

fészerkesztd
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Kortars mentorok az autizmussal €10
kozépiskolas tanulok tamogatasaban.

Szisztematikus szakirodalmi attekintés
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ABSZTRAKT

Hattér és célok: Az autizmussal €16 gyermekek és felnéttek kortirs mentoraliasinak hatékonysaga mellett tudomanyos bizonyitékok is szélnak.
A mentorélas sordn egy személy vagy csoport — elGzetes felkészitést kovetGen — tervezetten tamogat az életkorahoz és/vagy fejlettségi
szintjéhez kozeli, autizmussal él6 embert szakember kozvetlen részvétele nélkil. Jelen tanulmany célja a nemzetkozi szakirodalom
eredményeinek elemzésén keresztil az autizmussal €16 kozépiskolds tanuldkat timogaté kortars mentoralds (1) szakirodalomban valé
értelmezésének, (2) szerepldi feladatainak és szerepeinek, valamint (3) a médszertan elényeinek és korlatainak feltarasa.

Modszer: A szisztematikus szakirodalmi keresést 2022. szeptemberében az ERIC és a PUBMED adatbazisokban végeztiik. A
bevalogatisi és kizarasi kritériumok alapjin a 6054 talalat kézil 11 tanulmany keriilt elemzésre.

Eredmények: A kortars mentoralas a komprehenziv timogatas részeként hatékony modszertani eleme lehet az autizmussal €16 tanulok
kozépiskolai timogatasanak. Amennyiben a kortirs mentoralast individualizaltan, a mddszertani szempontokat betartva tervezik, mind az
autizmussal €16 mentoréltak, mind a mentorok szidméra hasznot és 6romot hozhat, egyarant timogathatja az autizmussal él6 tanuldk és a
mentorok tarsas és kommunikdciés készségeinek fejlédését.

Kivetkeztetések: Noha a nemzetkézi szakirodalomban talalunk szisztematikus vizsgalatokat, sziikség lenne a gyakorlatok alaposabb
feltérképezésére és a hatasok tovabbi vizsgilatdra, s ezt kovetGen a hatékony megkozelitések modszertananak rendszerszintl elterjesztésére.
Mindez kiilénosen fontos volna hazinkban, ahol a kortars mentordlas egyel6re csak ad hoc jelleggel valosul meg az autizmussal €16 tanulok

kozépiskolai timogatasaban.

Kulcsszavak: autizmus, kézépiskola, autizmus-specifikus timogatas, kortars mentoralas, kortars segités

DOI: 1052092/ gyosze.2022.4.1

HATTER ES CELOK

Az autizmus spektrum allapot az emberi fejlédés olyan variacidja, amelyet sajatos viselkedéses

mintazatok jellemeznek a koéles6nds szocio-kommunikaciéban, a tarsas interakcidkban és a
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rugalmas viselkedésszervezésben (APA, 2014; Lord et al, 2020). Az autizmussal él6 emberek
életminéségének és pszichologiai jollétének biztositasa érdekében elengedhetetlen, hogy
tamogatasuk az autizmus spektrum heterogenitisdhoz igazodva, individualizaltan valésuljon meg.
Az autizmusspecifikus tdmogatas esszencialis része a strukturalt és jol érthet6 autizmusbarat
kornyezet szervezése, amely néveli az autizmussal €16 személyek onallésagat és csokkenti
szorongasukat (Lord et al, 2020; Reed, 2016; Stefanik, 2018b). Az autizmusspecifikus médszerek
és eszk6z0k kivalasztasanal kiemelt szempont — és egyben etikai kérdés — tudomanyos igazoltsaguk,
hatékonysaguk erés evidenciakkal valé alatdmasztdsa (Stefanik, 2018a; Volkmar, Reichow &
McPartland, 2014).

Az autizmusra jellemz6 tarsas és kommunikacios viselkedések minden életkorban vezethetnek
nehézségekhez. Ez a tobbségi kozépiskolaban tanuld, autizmussal él6 fiatalokra azonban
hatvanyozottan igaz, hiszen az életkorhoz kapcsolodo tarsadalmi és tarsas elvardsok gyorsan
valtoznak és névekednek. Mikoézben az autizmussal ¢él6 kamaszok t&bbsége vagyik a
kortarskapcsolatokra, a tarsas és kommunikaciés helyzetekben megmutatkozé nehézségeik miatt
gyakran szorulnak periféridra az osztalykézosségben, s jobban kitettek a kortarsbantalmazasnak is
(Cresswell, Hinch & Cage, 2019). Mindez természetesen Osszefiiggést mutat az autizmussal €16
fiatalok negativ 6nértékelésével, szorongasaval és alacsony pszicholdgiai jollétével (Long, Zucca &
Sweeting, 2020).

A kortars mentoralas hatékonysiaga mogott allnak tudomanyos bizonyitékok, am tovabbi
vizsgalodasra feltétlenil szitkség van, hiszen valtozatos életkorokban, valtozatos formakban valésul
meg a gyakorlatban (Reichow & Volkmar, 2010). Magyar nyelven — sajnos — kevés
szakirodalomban keriil emlitésre (lisd pl. Abraham, Stefanik, Oszi, 2018), s anekdotikus adataink
szerint igen ritka a szisztematikusan felépitett kortars mentoralas Magyarorszagon. Jelen
szakirodalmi attekintés célja az autizmussal él6 kozépiskolas tanuldk kortars mentoralasdhoz

kapcsol6dé nemzetkézi szakirodalom szisztematikus attekintése és elemzése.

Kutatasi kérdések

Szakirodalmi kutatomunkak a kévetkez6 kutatasi kérdésekre épult:

(1) Hogyan értelmezik a tanulmanyok a kozépiskoldban megval6suld, autizmussal él6
tanulok timogatasara irdnyul6 kortars mentoralast?

(2) Milyen szerepl6k vesznek részt a kzépiskolai kortars mentoralasban? Milyen jellemzéik,
szerepeik, feladataik vannak?

(3) Milyen el6nyei és korlatai lehetnek a kézépiskolaban megvalésul6 kortars mentoralasnak?

MODSZER

Keresési stratégia

A szakirodalmi keresést két elektronikus adatbazisban (Educational Resourches Information
Center (ERIC) és PubMed), 2022. szeptemberében végeztiik. A kulcsszavas keresési kifejezések az
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autizmusra (autis* or ASD or asperger®), valamint a kortarsak altal kézvetitett tamogatasra (peer
helping or peer mentoring or peer mentoring support or peer-based intervention or peer-mediated
practices) iranyultak. A keresést az utébbi 10 évben (2012-2022 koz6tt) megjelent, angol nyelvd,
peer-reviewed folyoiratokban publikalt tanulmanyokra szikitettik. Az 1. tdblizat mutatja
adatbazisonként a taldlatok szamat, valamint a hasznalt keresészavakat. Osszesen 6.054 tanulmanyt
talaltunk.

Adatbazis Keresgszavak Talalatok
ERIC (autis* OR ASD OR asperger*) AND (peer helping OR peer 5651
PubMED mentoring OR peer mentoring support OR peer-based 403

intervention OR peer-mediated practices)

1. tdblazat. KeresGszavak és taldlatok szama adatbazisonként.

Bevalogatasi és kizarasi kritériumok
A keresésbdl szarmazo6 cikkeket a duplumok kiszdrése utin tovabbi bevalogatasi és kizarasi
szempontok mentén vizsgaltuk. Kizarasra keriltek azok a publikacidk, amelyek (1) korai életkorra,
altalanos iskolas vagy felnStt korosztalyra vonatkoznak, (2) nem tartalmaznak kézépiskolai
szintéren megval6sulé kortars mentor programmal kapesolatos komponenst, (3) nem autizmussal
€16 tanul6(ka)t vizsgalnak; tovabba kizartuk (4) a szisztematikus attekintéseket.

Bevalogatasra kertiltek azok az (1) empirikus tanulmanyok, amelyek (2) k6zépiskolai szintéren
megvalosulé kortars mentor programmal kapcsolatosak, valamint (3) koézépiskoldban tanuld
autizmussal é16 tanuldra vagy tanulokra vonatkoznak.

szakirodalmi attekintésbe bevalogatott publikaciok f6bb jellemzéit.

0
2 Az adatbazisokban lefolytatott T
7] s
% keresés eredménye (n= 6.054) Tt il i
= )
A duplumok kisz(irése utan
maradt cikkek (n=5.974)
Cim vizsgalata > i alagifnsléi:g;t ok
Absztrakt alapjan kizart
Absztrakt vizsgalata > cikkek (n=67)
¢ Ebbdl review: n= 12
Teljes szbveg vizsgalata _)Teljes s(z:iti(\:(eegk ?:ipéi;n Wz
P v
>
S Bevalogatott cikkek (n=11)
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m

1. abra. Bevalogatasi és kizarasi folyamat lépései (az dbra a
PRISMA iranyelvek alapjan késziilt; Page et al., 2021).
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EREDMENYEK

(1) Hogyan értelmezik a tanulmanyok a kozépiskolaban megvaldsuld, autizmussal
€16 tanulék tamogatasara iranyul6 kortars mentoralast?

Az egyik legtobbszor hivatkozott definicié szetint a kortirs mentorilas egy olyan helyzet/médszertan,
amikor egy tipikusan fejl6dé személy vagy csoport, kapott instrukcidk alapjan, tervezetten segiti az
életkordhoz és/vagy fejlettségi szintjiéhez kozeli, autizmussal él6 személyt, szakember kozvetlen
részvétele nélkill (Odom & Strain, 1984). Az elemzett tanulmanyokban hasznalt médszertan is f6ként e
definicion alapul, am egy-egy konkrét kortars mentor program gyakorlati megvaldsitasaban nagyon
eltéré lehet, hiszen illeszkednie kell a kzépiskolai szintérhez, valamint az autizmussal €16 tanul6 egyéni
szikségleteihez is (Carter, Steinbrenner & Hall, 2019; Roberts et al, 2019). Az egyik legszembetiinébb
példa Roberts és munkatarsai vizsgalata, amelyben a klasszikus értelmezésbdl kilépve egy autizmussal
¢él6 mentort vontak be a kortars tamogatasba (Roberts et al, 2019).

A kortars mentoralas az autizmussal él6 személyek komprehenziv timogatasanak egyik eleme,
amely kombinalhat6 tovabbi autizmus-specifikus timogatasokkal, illetve korabbi timogatisokra
épilve elbsegitheti a mar elsajatitott készségek altalanositasat is (MacFarland & Fisher, 2021;
Roberts et al, 2019). A kortars mentor programokban elengedhetetlen tovabbi autizmus-specifikus
modszerek és eszk6zok alkalmazasa. Kozépiskolaban is jol hasznilhatéak a kiillénb6z6 vizualis
tamogatasok (pl. digitalis vagy papiralapi vizudlis emlékezteték Onellenérzé listak, videds
technikak) (Bambara et al, 2021; MacFatland & Fisher, 2021).

Az egyéni fejlesztési célok szempontjabdl a kozépiskolai kortars mentor programok féként a
tarsas és kommunikaciés célokra fokuszalnak, mint példaul a beszélgetés inditdsa, fenntartisa (sajat
érdekldési kortdl eltérd témaban is), partnerre iranyuld figyelem, stresszkezelés, k6zosségi életben
val6 részvétel, baratkozas (Bambara et al, 2021; Bottema-Beutel, Mullins, Harvey, Gustafson, &
Carter, 2016; Gardner et al., 2014; Hochman, Carter, Bottema-Beutel, Harvey & Gustafson, 2015).
Emellett a kortars mentoralasban megjelennek tanulasi készségekkel (Carter et al, 2017),
viselkedésszervezéssel, kihivast jelent6 viselkedéssel (Lansey, Antia, MacFarland & Umbreit, 2021;
Roberts et al, 2019) kapcsolatos célok is.

Mint valamennyi autizmusspecifikus tdmogatast, gy a kortirs mentoralas céljait az egyéni
képességekhez és sziikségletekhez kell igazitani, a program kereteit, id6tartamat és helyszinét is
individualizaltan kell szervezni (Bambara et al, 2021; Bottema-Beutel et al, 2016). A
mentorprogram helyszinének a kozépiskolai életben gyakran el6forduld, természetes tarsas
kornyezetet érdemes kijelolni. Ezek a helyszinek leggyakrabban a strukturalatlan id6 elt6ltésének
szinterei, mint példaul az iskolai menza, tanulészobak, vagy a tanérak kozotti sziinetekben a
folyosok és az udvar (Bambara et al, 2021).

A kozépiskolaban tanulé autizmussal €16 fiatalok preferencidi gyakran azt mutatjdk, hogy a
természetes és éElvezetes tevékenységek a legcélravezetGbbek (Bottema-Beutel et al, 2016; Karoff,
Tucker, Alvarez, & Kovacs, 2017). A k6z6s aktivitasok id6pontjait mindig érdemes elére meghatarozni,
hogy az mindenki szamara kiszamithaté és jol kovethet6 legyen, akar egy 20 perces ebédsziinetrdl, vagy

egy iskola utini hosszabb szakkor-jellegii foglalkozasrdl legyen sz6 (Bottema-Beutel et al, 2016).
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(2) Milyen szereplSk vesznek részt a kozépiskolai kortars mentoralasban? Milyen
jellemzdik, szerepeik, feladataik vannak?

A kortars mentoralasban alapvet§ a résztvevlk szerepeinek tisztazasa, a keretek meghatirozdsa.
Az autizmussal €16 fiatalt egy vagy t6bb kortars mentor timogatja kozvetlentl, de a folyamatban
rendkivil fontos az autizmus-specifikus tdimogatasban jartas szakember folyamatos munkaja is
(Bambara et al, 2021; Hochman et al., 2015).

Az antizmussal él6, mentordlt kiépiskolds tannlo

A kortars mentor programok alapvetéen a magasan funkcionalé autizmussal él6 tanuldkra
fokuszalnak, viszont egyre tobb példa mutatja, hogy magasabb timogatasi sziikségletd fiataloknal
is jol alkalmazhat6ak lehetnek (Lansey et al, 2021; MacFarland & Fisher, 2021).

Alapvetés az autizmusspecifikus tamogatasban, igy a kortars mentoralasban is az autizmussal
¢16 fiatalok informalt beleegyezése (Bottema-Beutel et al, 2016). A kortars mentor program hatasat
névelheti, ha minél inkdbb bevonjuk a tanuldkat sajat céljaik kialakitasaba és értékelésébe. Az
onallésag minél magasabb szintjének elérésére fokuszalva példaul kilonbézé 6nmenedzselési
stratégiakkal is dolgozhatunk (Roberts et al, 2019).

Egyittnevelésben tanuld, autizmussal él6 kozépiskolasoknal gyakran el6fordulhat, hogy a
tanulé szeretné maganéletét megérizni, igy példaul nem szeretné megosztani széles korben
autizmus diagnézisat. A kortars mentor programban valé részvétel felajanlasakor torekedni kell a
keretek egyértelmd tisztazasra, amelynek része lehet a mentorok titoktartasi kotelezettségére
vonatkozo6 szabalyok kidolgozasa is (Bottema-Beutel et al, 2016). Megnyugtat lehet autizmussal
¢l6 fiatalok szamara az is, ha a szakemberek csak az 6 jelenlétikben osztanak meg informdcidkat a
mentorokkal (Carter et al, 2019).

A kortars mentorok

A kortars mentorok altaldban ugyanabban az iskolaban és azonos évfolyamban (esetleg eggyel
feljebb) tanulnak, mint az autizmussal é16 mentoralt diak. Kivélasztasuk 4ltaliban a fiatalokat jol
ismeré pedagdgusok segitségével torténik. J6 lehetSség lehet példaul a killonb6z6 szakkdrokben,
klubokban valé célzott toborzas. Bar a kortars mentoroknak nem kell kiemelkedé tulajdonsagokkal
vagy elbzetes tuddssal rendelkezniiik, de érdemes j6 szocidlis készségekkel rendelkezd, nyitott és
motivalt tanulokat keresni, akik 6nként és szivesen vallaljak a mentorszerepet (Bambara et al, 2021;
Carter et al, 2017).

A mentoralt fiatalok és a mentorok illesztése a koordinator szakember (f6ként gydgypedagogus,
pszichologus) feladata, de j6 szempont a mentoraltak bevonasa a doéntési folyamatba. A
kozépiskolds tanulok preferencidi alapjan dgy tlnik, hogy legszivesebben az azonos érdeklédési
korrel (éldaul: filmek, videojatékok) rendelkez6 mentorokkal dolgoznak egyiitt (Bambara et al,
2021; Bottema-Beutel et al, 2016).

Egy mentoralt timogatasaba érdemes tobb (3-5) mentort bevonni, ezzel csékkentve a kifaradas
lehet&ségét és az egy-egy személlyel szembeni elvarasokat, valamint azt, hogy kortars mentorok
oktaté szeprepbe keriiljenek (Gardner et al, 2014). A program hosszatava fenntartasahoz hasznos
egy kortars mentor halézat kiépitése (Bambara et al, 2021).

A kortars mentorok kivalasztisa utan kovetkezik a felkészitésiik, amelyet a timogat6 szakember
szervez (Hochman et al, 2015). A felkészités annal hatékonyabb, minél konkrétabb gyakorlati
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stratégiakat dolgoz fel (példaul szerepjatékokkal, vizualis timogatasokkal, videés technikakkal)
(Bambara et al, 2021; Hughes et al, 2013; Roberts et al., 2019). A mentor program fenntartasahoz
fontos, hogy a felkészités és a mentoralasi folyamat is minden szereplé szamara konnyen
szervezhet6 legyen, valamint azt is, hogy sem idéraforditds szempontjabol, sem mas okbdl ne
legyen megerdltets. J6 gyakorlat példaul, ha egy héten hirom-négy napon azonos idépontokban
keriil sor a mentor és a mentoralt talalkozasara, a heti ,,szabad napon” pedig (azonos idépontban)

a mentornak van lehet6sége a timogaté szakemberrel konzultdlnia (Bambara et al, 2021).

A mentordlast timogatd, koordindlo szakenber

Bar a szakember kézvetleniil nem vesz részt a mentoraldsban, mégis kiemelten fontos szerepe van
a megvalositas sikerességében. A kozépiskolaban altalaban az intézményben dolgozo, autizmus
teriiletén képzett pedagogus, de leginkabb pszichologus vagy gydgypedagogus latja el a mentoralast
tamogaté szakember szerepét (Bottema-Beutel et al, 2016).

A szakember feladatai k6zé tartozik a mentorok bevonisa, kivalasztisa, felkészitése és a
folyamatos nyomonkévetés. A szakembernek ismernie kell az autizmus kognitfv pszicholégiai
hatterét, jellemz6 viselkedéses képét és jartasnak kell lennie az autizmusspecifikus moédszertanban,
tovabba ismernie kell a fiatalokra jellemz6 szocialis-kommunikacios helyzeteket, az azokban valé
hatékony részvétel iratlan szabdlyait. A kortars mentoralds segitésében nagyfoku rugalmassagra és
egyéni megoldasokra, dontésekre van szitkség (Bottema-Beutel et al, 2016).

A szakemberek szerepe nélkulézhetetlen, am kulcsfontossagu kérdés részvételik megfelel6
mértéke. A mentor és mentoralt k6z6s munkéjanak kezdetekor a szakember jelenléte altaldban még
intenzivebb. Ebben a szakaszban gyakoribb, hogy a konkrét helyzetek részletes tervezése is kdzos
feladat, amely a mentorok szamadra is biztonsagot ad (Lansey et al, 2021). Ezt kévet6en viszont
célravezet6bb, ha a szakember a hattérbdl segiti a mentorokat, igy nem gatolja az autizmussal él6
fiatalok és a mentorok 6nallésagat (Bottema-Beutel et al, 2016; Roberts et al, 2019). Hasznos lehet
példaul a kortirs mentor program nyomonkovetésének idGszakdban az Onellendrzé listak
hasznalata, amelyek a szakembernek is értékes informacidkat adhatnak. A mentor program
sikeréhez ugyanakkor elengedhetetlen, hogy a szakemberek folyamatosan és megbizhatéan
elérhet6ek legyenek (példaul e-mailen, telefonon, fogadddraban) a mentorok kérdéseinek
megvalaszolasara, az esetleges problémas helyzetek menedzselésére (Bambara et al, 2021; Bottema-
Beutel et al, 2010).

(3) Milyen elényei és korlatai lehetnek a kozépiskolaban megvalosulé kortars
mentoralasnak?

A feldolgozott tanulmanyok eredményei azt mutatjak, hogy a jol tervezett kortars mentoralast a
szakemberek a kézépiskolai életbe jol beilleszthetének, koltséghatékonynak és hasznosnak tartjak
(Carter et al, 2019; Gardner et al, 2014; Roberts, et al, 2019).

Az antizmussal él6 mentordltak oldalirs!

A kutatasi eredmények alapjan dgy tdnik, hogy amennyiben a kortars mentoraldst valéban
szakszerlen és egyénre szabottan szervezik, hatdsos az autizmussal él6 személyek szocialis és

kommunikacids készségeinek elémozditisaban (Bambara et al, 2021; Hochman et al, 2015; Hughes
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et al, 2013; Karoff et al, 2017), a tarsas részvétel és a proszocialis viselkedések facilitalasaban
(Gardner et al, 2014; Lansey et al, 2021). Mindemellett néveli a tarsas elfogadast, valamint remek
lehetSséget ad a készségek dltalanositiasara (Bambara et al, 2021; MacFarland & Fisher, 2021). A
kortars mentoralas hatasara a kihivast jelents viselkedések szdma is cs6kkenhet (Karoff et al, 2017;
Lansey et al, 2021).

A kortirs mentorok oldalirs!

Rendkivil fontos, hogy a mentor-mentoralt kapcsolat a kortars mentorok szamara is hasznos,
élvezetes legyen, hiszen hosszatavon csak igy lehet a program miik6dSképes és hatékony (Bambara
et al, 2021; Gardner et al, 2014). Amennyiben (1) a kortars mentorok valéban 6nként vesznek részt
a folyamatban, (2) hasznos és gyakorlatias képzésben vesznek részt, (3) a mentoralas folyaman
végig van lehet&ségiik segitséget kérni, konzultalni felkészilt szakemberrel, és (4) a szakember az
autizmusspecifikus szempontokat figyelembevéve, valdban individualizaltan, megfelel6 keretek
kozott szervezi, timogatja a mentor-mentoralt kapcsolatot, akkor nem csak az autizmussal él6
fiatal, de a mentorok is profitalhatnak a k6z6s munkabdl (Carter et al., 2017; Hochman et al, 2015).
To6bb eredmény azt mutatja, hogy nem csak a mentoraltak, de a kortdsmentorok szocio-
kommunikacids, emocionalis, valamint szervezéssel kapcsolatos készségei is fejlédnek (Carter et
al, 2017; Roberts et al, 2019), hasznosnak és magabiztosnak érezhetik magukat (Carter et al., 2017).
Igazan remek kimenetel az is, ha a mentoralds kézben a mentor és a mentoralt koz6tt kéles6nds
baratsag sz6védik (Hochman et al, 2015).

Di1szKUSSZ10

A kortars mentoralds egy olyan médszertani keretet biztosit, amely hatékony lehet az autizmussal
él6 kozépiskolas tanulék timogatasaban (Carter et al, 2019). Onmagiban azonban nem elegendé
az autizmussal €16 személyek timogatisiahoz, azt minden esetben a komprehenziv/eklektikus
tamogatas részeként kell értelmezni (MacFarland & Fisher, 2021; Roberts et al, 2019).

A kortars mentoralasban az autizmussal él6 mentoralt és egy vagy néhany kortars mentor vesz
részt, a folyamatot pedig kézvetetetten egy autizmusban jartas szakember timogatja (Hochman et
al, 2015). Alapvetd a résztvevok informalt beleegyezése, szerepeik tisztazasa, valamint a keretek
meghatarozasa (Bottema-Beutel et al, 2016).

Amennyiben a kortars mentoralast valoban szakszeren és egyénre szabottan szervezik meg,
minden résztvevé szamara megfelel6 mértékd id6- és energiabefektetést kivan, akkor mind az
autizmussal él6 mentoraltak, mint a mentorok szamara hasznos és 6romteli lehet (Bambara et al, 2021,
Carter et al, 2017; Gardner et al, 2014; Hochman et al, 2015; Karoff et al, 2017; Lansey et al, 2021).

Az attekintett tanulmanyok kutatismoddszertani szempontb6l  heterogének, noha
eredményeiket tekintve jellemzéen egy iranyba mutatnak. Az eddigi vizsgalatok emellett csak
ovatos kovetkeztetéseket engednek meg, hiszen jellemzéen kisebb elemszamd mintdkkal
dolgoztak, t6bb esszencialis kérdés is megvalaszolatlanul maradt. Ilyenek példaul a kortars
mentoralds Osszefiiggéseinek alaposabb feltarasa az életminSséggel, a pszicholdgiai jolléttel és a

kortars bantalmazassal, valamint a hosszabb tavu hatasok feltérképezése is. Ezek a szempontok a
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bevalogatott tanulmanyokban emlitésre keriiltek, de a kutatasokban direkt felmérések nem
iranyultak rajuk.

Szakirodalmi attekintésiink eredményeit korldtozza, hogy nem kertlt feldolgozasra minden, a
témaban készilt tanulmany. A szakirodalmi keresést érdemes lehet t6bb adatbazisban is
megismételni. Tovabba fontos, hogy a tanulmanyokban szereplé kutatasok a nemzetkézi (f6ként
angolszasz) szintéren zajlottak, fgy — bar a médszertani alapvetések azonosak — a hazai helyzetre
vonatkoz6 teljes értelmezésiik keriilendo.

Bar gyakorlati munkankbdl tudjuk, hogy néhany magyarorszagi kézépiskolaban is mikoédik
kortars mentor program, de ezekkel kapcsolatban empirikus vizsgalatok még nem szilettek.
Hasznos lenne tobb oldalrél megvizsgalni a médszertan hazai intézményekben megval6suld jo
gyakorlatait, kialakitasuk specifikumait, hogy a kortars mentoralas hazankban is nagyobb helyet

kaphasson az autizmussal é16 személyek tamogatasaban.
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Peer mentors in supporting secondary school
students with autism. A systematic literature

review

Abstract

Background and Aims: There exist evidence for the effectiveness of peer mentoring for children and adults with autism. In mentoring, an
individual or a group of individuals who have received prior training, support another person of roughly the same age and/or ability level,
who lives with autism, systematically but without the direct participation of a professional. The present paper aims at exploting, via an analysis
of the international literature, (1) the representation of peer mentoring of secondary school students with autism in the literature; (2) the
roles and tasks of its relevant actors; and (3) its benefits and limitations.

Method: A systematic literature search was conducted using the ERIC and PUBMED databases in September 2022. Based on the
inclusion and exclusion criteria, 11 studies have been selected and analysed from among 6054 search hits.

Results: Peer mentoring can be an effective element in the comprehensive support of secondary school students with autism. Planned
in an individualised way and following the relevant methodological guidelines, mentoring can be beneficial and joyful for both the mentored
student and their mentors. It can also enhance the development of the social and communication skills in both (group of) actors.

Conclusions: Although there exist systematic studies on peer mentoring of secondary school students with autism in the international
literature, it seems necessary to explore the existing practices more thoroughly, to examine further their effects, and then disseminate the
effective methodologies within service systems. This seems particularly topical in our country, where peer mentoring in secondary school

care for students with autism seems to be implemented currently only on an ad hoc basis.

Keywords: autism, secondary school, autism-specific support, peer mentoring, peer support
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A logopédiai diagnosztika torténetének alakulasa az
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Absztrakt

Tanulmanyunk célja a magyar logopédia diagnosztikatorténetének bemutatisa az 1990-es évekig, kilonos tekintettel a beszédvizsgalat
modszereinek fejlédésére. Bemutatjuk azt a korabeli dokumentumokbdl nyert és ezidaig szinte ismeretlen logopédiai vizsgalatot, melyet 1934-
ben vezettek be, és amely alapvetéen mas megvilagitasba helyezi a korszakrol eddig ismert képet. Az eljarast Muranyi Antal és Sulyomi-
Schulmann Adolf iltal k6zolt forrasokbol ismertetjiik és vetjiik Gssze az eddig ismert diagnosztikai eszkozokkel, kiemelten Roboz Jézsef,
Sarb6 Artir, valamint Meixner Ildik6 és Palotis Gabor altal kidolgozott vizsgalati eljarasokkal. Muranyi és Sulyomi-Schulmann (1934)
modszerének jelentSsége vizsgalati metédusanak Gsszetettségében és a holisztikus szemléletmddban rejlik, melyet eddig csak késébbi korok
érdemének tekintettiink. Pedagogiai vizsgilati egysége mai tudasunk szerint is aktudlis gyogypedagdgiai eljarasokat ir el6. Ez az eszkoz

mérfoldké a logopédidban: alapelvei ma is érvényesek, sét, a jelenlegi diagnosztikai gyakorlatban is hasznalatosak.

Kulcsszavak: logopédiai torténet, logopédiai diagnosztika, beszédvizsgalat, vizsgaloeljaras

DOI: 10.52092/gyosze.2022.4.2

BEVEZETES

A logopédiai diagnosztika egyidés a logopédia mint tudomanytertilet kialakulasaval. Gydkerei
orvostudomanyi jellegtick; a klasszikus, medicinalis szemléletbdl a tarsadalmi valtozasok és igények
fejlédésével alakult ki mai, komplex egysége. A logopédiai diagnosztikai folyamat olyan
tudomanyos orientaltsigd, modszertani 1épéseken alapulé professzionalis tevékenység, amelynek
alapjat a tudomanyos médszereken alapuld kiértékelés adja (Gereben F.-né, Fehérné Kovacs, Kas
& Mészaros, 2012).

Osszehasonlitva  a logopédia uttéréinek szazadfordulés munkassagaval, a mai kor
logopédusainak mar kidolgozott szakmai protokoll és eszk6zok széles skaldja all rendelkezésére a
klinikai képek beazonositisahoz. A jelenlegi szabdlyozott, protokollaris vizsgaloeljarasok, a korsze-
rd, holisztikus szemléletd allapotmegismerés és a bio-pszicho-szocialis modellben val6é gondolko-

das eléréséig azonban a logopédiai diagnosztika teriiletének szamos valtozason kellett atesnie.
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Jelen tanulmanyban ezeket a valtozasokat, a szemléletmodd alakuldsat és a fejlédés folyamatat
vesszitk végig; killonds tekintettel egy, a mai napig kevéssé ismert vizsgaloeljarasra, mely alapvetéen

valtoztathatja meg eddigi tudasunkat a logopédiai diagnosztika fejlédésének tertiletérol.

A KORAI IDOSZAK MODSZEREI ES TAPASZTALATAI

Mai ismereteink alapjan pontosan tudjuk, hogy a gyégypedagdgiai/logopédiai terdpia elsé 1épése a
diagnézis; a diagnosztikus folyamat fontos tényezGje a terapias és rehabiliticiés tevékenységnek,
amely altala valik komplex egységgé (Mesterhazi, 2004). A modern, sokrétl diagnosztikus eszkézok
lehetévé teszik a mai kor logopédusai szamara egy-egy kommunikacios nehézség esetén a pontos
differencialdiagnézis megallapitdsat, ami a sériilésspecifikus fejlesztés zaloga. A beszédjavitas korai
id6szakaban — az 1900-as évek elején — azonban még nem alltak rendelkezésre tesztek,
méréeszk6zok, miszerek. Elsé beszédjavité intézetink — az aradi Ortophonikus Intézet —
vezetbje, Roboz Jézsef (1864—1908) volt az elsé, aki hivatalos felmérést végzett a helyi iskolakba
jar6 gyermekek korében. A mérés pontos modszerét nem ismerteti, csupan annyi tajékoztatast ad
a Néptanitok Lapja ciml folydiratban, hogy a vizsgalatot elvégezte, és annak az alabb lathato
eredményét kozli (1. kép). A felmérés tapasztalatait a folydirat 55-59. szamaiban, folytatasokban
adja hirdl.

NEM HIVATALOS RESZ.

A% Iskola Jellege :151::':;: qiaﬁ:.h :‘::’l:,rl:
A kiejtés hibdi az iskolds gyermekeknél. = = —
1. Polgiri Suiskola 4“2 M 5.0
Arad sz. kir. véros érdemes iskolaszékének 2. lljglgﬂ:i:tlgig:{- o 6 | 2%
engedélyével, megvizsgdltam u mult évben az “'su-‘."x‘if; SRR 5 | 10mv%
arad vdrosi kizségi iskolik nidvendékeit a kiejtés gl (| RIS
(articulatio) helyessége szempontjébél. Ugyszintén o F v remgpeectii i (SOOI GRS EEN
megvizsgdltam az izraelita iskoldk, tovdbbd két 0. Seeatpitectiri ol | | e
magénintézet ndvendékeit. A A Bl el Mo
A megejtett vizsgélat adatai - ezt hiszem i o STCR R S CRR BB
jak lepni az illetékes kdrdket, mert 5. Lernelita lodaylek. . | 14 13 | 2%
h: u m i iskoldk ndvendékei kozitt 7-84% W s .| ®9] 5 | s
hibds kiejtéssel beszé), akkor milyen eredmény 3 nf.’f,’,.'ilﬁl".?'"'.".'
virhaté kevésbbé magas szinvonalon dilé isko- E ‘IL‘:;':":{‘)*;,,;A B 2. %%
lakban. 1. Nagy Anténin ma. e iy
Megvizsgéltam pedig 3153 ndvendéket, kik wiegomnee| | * | **
kozll 247 taldltatott hibds beszédiinek s kiknél e BEDR AL A S
Osszesen 21-féle ejtési hiba volt constatdlhatd. Owaesen . .| 3 | 26T | 7%
Az egyes iskoldk uormt kdvetkezdleg oszolnak e e e ey S
meg s hlb‘l Ojtéﬂuok ) 55 6, 226 lodny. ) Ledny. ) Lakay.

1. kép. Roboz J6zsef 1890. évi felmérésének eredménye a Néptaniték Lapja c. folybirat 1891/55. szdmdban.

A cikk tanulsiga szerint a felmérés abbdl allt, hogy Roboz meghallgatta a gyermekeket és a
hallottak alapjan régzitette megallapitasait. Szitkség szerint vizualisan megtekintette a gyermek
beszédszerveinek allapotat, amit egy stlyos dadogd lany esetében le is ir (Roboz, 1891). A
diagnosztikus kategoridk a kovetkezSk voltak: ,,dadogas, hebegés, selypités, R-térés, L-torés,
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gammacismus, orrbeszéd, hadaras, beszédgores”. Erdekességképpen megemlit néhany kombinalt
format, példaul a beszédhibasok kézott nagyobb aranyban fordult el ,,selypités parosulva R-
toréssel”, vagy ,,selypités gammacismussal”. Anamnézis felvételérél nem nyilatkozik; ugyanakkor a
,»hibas kiejtési” gyermekek szileinek foglalkozasardl részletes Osszeirast végez és megallapitja,
hogy ezek alapjan nem igazolhat6 az a feltevés, miszerint a ,,besgédbeli fogyatékossdg fileg az alsobb
néprétegekben volna elterjedve” (Roboz, 1891, p. 540).

Tehat az els6 logopédiai vizsgalati médszernek a megfigyelést tekinthetjiik, melynek sordn a
beszédszervi allapot és mikodés vizualis felmérése és a beszédhangok kiejtésének vizsgalata tortént meg.

A kévetkez6 fontos dllomas, a fordulépontnak is tekintheté 1899-es — mar Sarbé Artar (1867—
1943) nevéhez kothetd — joval szélesebb kort érinté vizsgalat volt, mely minden nagyobb telepiilést
érintett az akkori Magyarorszag teriiletén. Ez a felmérés egyrészt mérete, atfogo jellege miatt volt
jelentSs: az 18993. sz. VKM rendelet el6irta a 2000 f6nél népesebb kézségekben mikédé iskolak
minden novendékének felmérését, és arrdl igazgatdi, illetve tandri, tanitéi kimutatis készitését.
Masrészt a vizsgalat részletessége, dokumentaltsiga és tudomanyos igényessége miatt valt
korszakalkot6ova. A felméréshez Sarbé Artur készitett egy un. ,,Felvételi lapot” (2. kép), melyet a mai
vizsgalati lap Gseként tekinthetiink. A lap Albert Gutzmann (1867-1910) lapjanak mintdjara készilt
el, némi médositassal. Sarbé ezt tgy adta ki a felmérést végzs pedagdgusok szamara, hogy a kérdések
sorrendjét tartsak be, és a dokumentalasra vonatkozdan is pontos utasitasokat adott szamukra.
XVIL FEJEZET Beszédhibds gyermekek felvélele 205

Beszédhibas gyermekek felvétele. A lendliago:

1 ratié: k

Gutzmann felvételi lapja. — Eldzményes adatok a sziilokts] szerzendsk be )
Az orvos szerepe, — Degeneratios je ~ Tiikorirds rmérscklet bt
Légzoizmok. — A dadoghs foka. — A kérjéslat begyakorlandé. — Kezeld

alatt tett észleléseink feljegyzenddk. — Vizsgalati bandsmad.

. " 5 Kilélegzéskor

E fejezetben osszefoglaljuk mindazt, amire sziikségiink van SF oty
akkor, midén a gyermek beszédét vizsgdlva, meg akarjuk :lla- =l
pitani a beszédhiba milyenségét.

E latoknil bizonyos sorrendet tartunk be és ezért
célszerii azokat a Gutzmann dltal szerkesztett . n. felvételi lap ¢
pontozatai szerint eszkizdlni. Némi mddositissal itt adjuk kézre
a felvételi lap szovegét

adenoid vegetatiok
FELVETELI LAP. i) Gége
ol . Halli
3 A jelenlevé beszédhiba milyensége és foka ?
N 6. Egyes hangzok, melyeknél a beszédhiba kilor jelentkezik
Neév
Kor: Vallds Foglatkozds : 7 ino:
Apja foglalkozdsa Lakik 9 egyforma-c a beszédhiba ?
s 10 1 is jelen van-g
I. Elézmény 1 nyek kézott erdsbédik a beszédhiba

1. Fordult-e elo a csaladban ideg- vagy elmebaj?

2. Van-e vagy volte a csalidban (kdrnyezetben) més beszéd- 12. Az idegrendszer részérsl mutatkozé eltérések
hibds is

8. El betegségek III. Kérjoslat.

1. Hogy fejlodstt a beszéd ?

5. Milyen volt a fo, ?

6. Mikor tanult meg jérni?

7. Miéta &ll fenn a beszédhiba? 1V. Kezelési méd és annak lefolyésa.

8. Mi a beszédhibinak valészi ka?

zelve, ki

9. Lett-e mir mennyi ideig, mily eredméunyel ?

2. kép. Sarbo-féle felvételi lap az 1899-es vizsgalathoz (Sarbo, 1906, p. 204-205).

Hangsulyozta, hogy az 1. El6zmény szakaszban feltett kérdéseket a sziil6hoz vagy a gyermek

nevelGjéhez kell intézni, és kilon kiemelte, hogy a valaszoknak a szil6 véleményét kell titkroznie,
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nem pedig a vizsgalé nézetét. A II. kérdéskor orvosi jellegt informacidkat igényel, ezért ,,F
szakaszban foglalt orvosi tuddst igényld kérdésekre orvos kell, hogy a feleletet megadja; exért minden beszédbibast
kell, hogy orves is meguizsgdljon, és a megfeleld pontozatokat kitoltse.””! (Sarbo, 1906, p. 200)

Ezen felméréseken tdl a gyermekek ,,szellemi” képességeire vonatkozoan is kért adatokat. Az
erre iranyul6 vizsgalatot a kévetkez6 szempontok szerint kérte elvégezni: ,,A szellemi képességek
vizsgdlata a gyermek kordhoz mért kell, hogy legyen. Nagyobbfokii szellemi visszamaradottsigrol mdir a sziild
bemonddsai alapjan értesiiliink. E s3emponthil pontosan kérdezziik ki a s3iildt, ilgy felddott-e a gyermek, mint
mds, egészsiges gyermek, mint a ltestvérei; mutat-e érdeklidést kirnyezete irant sth. Nagyobbacska gyermeknél (6
év) egyszerd szamtant feladatot oldatunk meg; kiismert targyakat neveztetiink meg vele és néziik, ismeri-e azok
haszndlatat; megtanult-e olvasni, irni.”> (Sarbo, 1906, p. 206) Ebbd6l a szempontbdl szintén rendkivil
modern felfogast titkréz: kitér a tikorirasra és a lateralitdsra, mint fontos diagnosztikus kritériumra.
Sarbé emberi nagysagardl és humanus felfogasardl tesz szamot, ahogyan a felmérés elvégzéséhez
ad tanacsot a pedagogusoknak: ,,Gyermekek vigsgalatirdl lévén 530, tudnunk kell, hogy azokkal csinjdan kell
bannunk. Kis gyermekek, rendesen féjdsek és e félelem is elég, hogy esetleg meg se s3dlaljanak. Ne gy iiljiink tehdt
a vigsgdlathoz, mint valami s3igori kiballgatashozy a kis gyermeknek észre se szabad vennie, hogy 0t vigsgdljuk;
a sz0rakozott, a durcds figyelmét valamely jitékszerrel, csillogd targgyal kitjiik le és igy szdlaltatink meg; jutalmml
mindig tartsunk készletben cukorkdt; tiirelenmel tobbre megyiink, mint sgigorral” (Sarbo, 1906, p. 208).

A Sarbo-féle Gsszeiras kiterjesztette és tovabbfejlesztette Roboz médszerét. Szamos ponton
egyezik a ma is hasznalt logopédiai vizsgalati eljarasrenddel. Ilyenek példaul a kérdések kozott
fellelhet6 biolégiai-orvosi anamnézisre, a beszédanamnézisre és a pszichés anamnézisre utal6
pontok is. Természetesen a mainal még joval kisebb mértékben, de mar felismerve jelentéségiiket.
A vizsgalat komplexitasat mutatja tovabbd a gyermekek kognitiv képességeire vonatkozd mérés,
melynek segitségével a beérkezé adatlapok differencidltabb kiértékelésére volt lehetség. A
tudomanyos alapossig mellett pedig a gyermekbarat szemléletméd, a tirelmes hozzaallis ma is
kovetend6 példa.

Fentiek tiikrében elmondhat6, hogy a mai, modern logopédiai diagnosztika egyik uttéréje
Sarbé Artar volt, aki az Albert Gutzmann altal megszerkesztett vizsgalolapok atdolgozasaval széles
koérben és korat meghaladé szellemiséggel és szakmai progresszivitassal végeztette el az orszag elsé
komplex logopédiai szlirévizsgalatat.

Sarbé Artur a diagnosztikus kategoriak terén is djitasokat vezetett be. Neurologiai tudasat és a
kulfoldi tanulmdnyutakon szerzett korszer( ismereteit alkalmazva atalakitotta a beszédhibak
rendszerét és kategorizalta azt. AlapvetSen a beszédzavarokat két csoportba sorolta: ,,szervi
beszédzavarra” (ez esetben a ,,... beszédzavar oka valamely kézzel foghatd, szemmel lithatd bone-tani, szervi
elviltozdsra vegetheti-e vissza.” — (Sarbd, 1906, p. 82)) és a ,,mkddéses beszédzavarra” (,,...ezen
beszédzavaroknal a beszéd- bonctani mechanismusa ép, csak annak miikidésében tér el a rendestdl.” — (Sarbo,

1906, p. 83).

LN tanulmanyban t6bb helyen az eredeti forrasbdl idéziink, megtartva annak archaizalé sz6- és nyelvhasznalatat
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1. Hiilyék, elmegyengék beszédzavarai:

a) Alalia, némasdg.

b) Palimphrasia.

¢) Agrammatismus, Akataphasia.
d) Visszhangos beszéd.

e) Poszebeszéd.

2. Gyengetehetségiiek beszédzavarai :

Poszebeszéd. — Bradylalia,. — Dadogds. — Hadards. —

3. Elmebetegek beszédzavarai:

@) Mutismus. — Aphrasia voluntaria, —
b) Logorrhoea. —

¢) Coprolalia. —

d) Paraphasia vesana. —

¢) Bradylalia. —

/) Aphasia. —

g) Verbigeratio. —

/i) Phraseomania. —

7) Kettds beszéd stb.

A B kozpont képviseli az agykérgi beszédmechanismust,
ennek szervi elvdltozdsai mellett, a kivetkezd beszédzavarok jom-
nek létre:

a) Aphusiik.
b) Szitagbotlds.
c) Sikelnémasdy ;

mikodéses elviltozdsa mellett pedig:
a) a fujlagos dadogds ;
b) hallonémasdg, hottentottismas.

Az A és B kozpontok egyiittes mikodéses zavaraira a kovet-
kezG beszédzavarok vezethetOk vissza:
a) Hysterids, epilepsids aphasidk.
h) Hysterids némasig.
¢) Hysteriis dadogés.
d) Mikodéses piszebeszéd (a beszédfejlédés idejében).
¢) Hadaris.

3. kép. Az idegrendszeri bantalmakhoz tartozé beszédzavarok felosztisa
(Sarbo, 1906, p. 84).
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Ez a fajta osztalyba sorolas megfeleltetheté a ma is hasznalt felosztas alapjanak (organikus,
illetve funkcionalis eredeti beszédzavar). Ezen kivil elkillonitette az idegrendszeri bantalmakhoz
tartozé beszédzavarokat (3. kép) és a gyermekkori beszédhibakat; tovabba megallapitotta az

organikus eredetd poszeség kiilonboz6 tipusait (4. kép).

Ide tartoznak a szervi piszebeszéd kiilonbozd fajai, 4. m.:

a) Dyslalia labialis (Diplegia fac.).
b) Dyslalia dentalis.

¢) Dyslalia lingualis.

d) Dyslalia palatina.

e) Dyslalia nasalis.

1) Dyslalia laryngea.

g) Dyslalia pulmonalis.

h) Dunnyogé beszéd.

4. kép. Az organikus eredetli poszeség rendszere (Sarbo, 1906, p. 85).

Kuloén kiemelt figyelmet fordit a gyermekkori beszédhibak okaira: mévében kitér az élettani
dadogas jelenségére, a hospitalizaciéra, a szocialis hatranybdl eredé elmaradasra, a kornyezeti
hatasokra, valamint a familiaris tendencidkra. Ezen nézetei szintén ma is aktualisak és helytallok. A
diagnosztika tertiletén tehat Sarbé Artdr munkassiga hatalmas elSrelépést jelentett: az addig
alapvetSen jellemz6 pusztan medicinalis felfogast médositotta és tovabbfejlesztette, az els6k kozott
ismerte fel a szociokulturalis hatasok beszédre gyakorolt befolyasat és ujitasként kiegészitette a
logopédiai eljarasmédot anamnézissel, biologiai vizsgalattal és pedagogiai szempontrendszerrel is.

Sarbé munkassagat folytatta Istenes Karoly (1880—1961) is, aki tovabb médositotta, finomitotta
a nagy cl6dje altal felallitott és hasznalt diagnosztikus kategériakat. A korabbi rendszertdl eltéré
csoportokat allapitott meg. Ezek az alabbiak voltak: ,,k6zépsilyos dadogd, sulyos foku dadogd,
poszebeszédes, orrhangzés beszédd, aphasias és hallonéma” (Wagnerné Hamori, 2004), valamint
elsék kozott kilonitette el az afazidsokat a ,,hallénémaktél”.

Az 1930-as években fellendilt a tarstudomanyok — azon beltl is f6ként a pszicholbgia — fejlédése.
Az 14j kutatasi eredmények beépiiltek a logopédia rendszerébe, melynek kdszonhet6en alapvetd
viltozasok torténtek a diagnosztika teriiletén is. A Hibasbeszéddek Allami Intézetének élén ezekben
az években Sulyomi-Schulmann Adolf (1883—1942) allt, aki dr. Szondi Lipéttal (1893—19806) egyiitt
szamos pszichologiai kutatast végzett (f6ként a dadogas és a rhinolalia kérében). Kilon hangsulyt
fektetett a beszédproblémakkal gyakran egytitt jar6 pszichés és magatartasbeli eltérések és sériilések
kikiiszobolésére, kezelésére. Fontos ujitasa volt a pedagogiai pszichoterapia, melynek alkalmazasat a
gyogypedagogiai folyamatban nélkilézhetetlennek tartotta. Célja az ,,0sszegyéniség atképzése,
ujjanevelése” volt (Wagnerné Hamori, 2004). A korabbi kategdriakban is Gjitisokat vezetett be; a
beszédhibak osztalyba sorolasat és altala hasznalt elnevezéseit (,,pOszebeszéd, dadogas, hallonémasag,
orrthangzos beszéd, hadaras, chronikus rekedtség, agrammatismus”) az 1931-es Siketnémaék és Vakok

Oktatastgye cimd folyoiratban kézli (5. kép).

184



1. A gybgypedagogiai beszédiskolak sziikségessége.

Hibéds beszédiinek ama gyermeket mondjuk, aki beszédszervének
normilis haszndlatira organikus vagy functiondlis okokb6l képtelen.

Ide tartoznak:

a) A poszebeszédiiek, akik valamely organikus elviltozds: (fog-
¢s allkapocshibdk, orriireg- és garatbeli rendellenességek, kiilonbozd
bénuldsok, hasitott szajpad) avagy functionalis zavar miatt beszélnek
tisztatalanul.

b.) A dadogdk, akiknél functiondlis zavar okozza a beszéd folyé-
konysagdnak a megakasztasat. Ezeknél a beszédzavart neuropathds ala-
pon nyugvo érzel- és képzethatdsok valtjak ki.

¢.) Egyéb esetek: Hallonémasdg (intakt periferikus beszédappardtus
¢s halloképesséy dacdra, foként centralis anatomiai okok valtjak ki a
némasagot) Orrhangzds beszéd. Hadards. Phonastenia (hanggyengeség).
Chronikus rekedtség. Agrammatismus (kés6i beszédfejlodésbdl szarmazé
zavar, amely miatt a gyermek képtelen logikai viszonylatot grammati-
kailag helyesen kifejezni) stb,

A beszédzavar kdrosan hathat intellektudlis tckintetben, mert sok
beszédhibaban szenvedd egyén normdlis szellemi képessége dacra sem
éri el a kitGzott iskolai célt. Sarbd professzor adatai szerint a dadogok
36%0-a maradt vissza tanulményaiban. Kérosan hathat az egyén jellem-
beli fejlédésére, amit kiilonosen a dadog6 a- és antiszocidlis viselkedésé-
ben tapasztalunk. Kozgazdasdgi szempontbdl is nagy kart okoz a
beszédzavar, merl a benne szenvedd egyén életkereseli és altaldnos
tevékenységét csokkenti, gy az egyén, mint a csaldd és a koz kardra.

5. kép. Sulyomi-Schulmann Adolf beszédhiba-kategéridi (Sulyomi-Schulmann,
1931, p. 79).

A diagnosztikaban Sulyomi-Schulmann f6 vivmanya azonban annak az ujfajta komplex
pszichologiai-pedagogiai nézépontnak a hasznalata volt, amely 6sszegezte és a logopédia tertletébe
integralta a korszak gydgypedagogiai és pszichologiai ismereteit. Ennek egyik alappillérét képezte
tobbek kézott Ranschburg Pal tudomanyos munkaja, aki — munkatarsaival egytitt — a Magyar
Kiralyi Gyégypedagogiai Pszicholégiai Laboratériumban kidolgozta és tematizalta a ma is érvényes
alapelveket tartalmazo6, komplex pszicholdgiai és gyogypedagdgiai vizsgalati rendszert. Munkassaga
tehat megalapozta a logopédiai diagnosztika teriletén madig haté holisztikus szemléletmédot.
Ahogy Gordosné Szabé Anna (1928-2012; 2003) idézi cikkében Schnell Janost (1893-1973): ,,.4
Kiilfoldi tudomdnyos irodalomban legélénkebb visszhangot keltették Ranschburgnak és laboratdrinmdnak 1. a
homogén gatlds, tovabba 2. az emlékezet, 3. a szdamolds és leghijabban foleg ag olvasds és ag irds psychologidya,
physiologidja és pathologidja kirébe tartozd megdllapitsai.”’ (Schnell, 1929, p. 59. idézi Gordosné Szabé,
2003, p. 226).

Az tUjfajta szemléletmdd kialakuldsanak masik bazisa Szondi Lipét munkassaga volt, aki a
kilénb6z6 fogyatékossdgok feltérképezése szempontjabol a tobbdimenzids személyiségelemzést
tartja sziikségesnek. Gordosné Szab6 Anna (2004) gy idézi Szondi meglatisait, mely szintén a
komplex allapotmegismerés szukségességét jelzi: ,,...ezzel szemben a laboratoriumot nem a kiilonbizd
képességek fogyatékossdgi foka, és qualitisa érdeklik elsdsorban, hanem magnk ,,a fogyatékos egyének”, akik a
Jogyatékos képességeket felmutatiak. A laboratdrinm nem képességdiagnosztikdra, nem is a fogyatékos képességek
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kdrtani kutatdisira vdllalkozott, hanem a fogyatékos Oss3egyéniségek kdroktani és kortani megismerésére.”
(Szondi, 1931, p. 4. idézi Gordosné Szabo, 2004, p. 126)

Sulyomi-Schulmann tehat a beszédhibakat (f6ként a dadogast, a hadarast, az orrhangzdssigot,
de a poszeséget is) Ranschburg Palnak és munkatarsainak alapelveit kdvetve nem csak tiinetként
vizsgalta, hanem komplex médon, a kognitiv és pszichikus funkcidk, valamint a nyelv fejlédésével
és mikodési szinvonalaval 6sszefiiggésben. Szemléletének korszertiségét mutatja, hogy ez kés6bb
csak az 1970-es évek kezdetétdl jelent meg ismét tudatosan (Oldhné To6th, Szentesi & Wagnerné
Hamori, 2004). A Févarosi Beszédjavitd Intézetbe (akkori nevén: budapesti Hibasbeszédtek
Allami Intézete) torténd felvételkor egyéni vizsgalati lapot vettek fel. A korabbi évek gyakorlatival
megegyezéen a sziil6kkel kbzremiikbdve vizsgaltak meg a beszédhibas gyermeket. Ez az egyéni lap
lesz a kés6bbi fejlesztés alapja, erre vezetik majd fel az elért eredményeket, valtozasokat is: ,,Minden
hibdsbeszédii tanuldrdl gydgypedagigiai szempontbil a sziilok kigremiikidése mellett, a tanuld testi és lelki
sajdtsdgait és a beszédhiba egyéb Ririilmeényeit feltiintetd egyéni lap dllittatik ki, amelybe a tanuld haladdsa is
belejegyeztetik a szakkezelés folyaman.” (Sulyomi-Schulmann, 1931, p. 157).

MODERN IDOK ELOSZELE: AZ ELSO KOMPLEX, HOLISZTIKUS SZEMLELETU
LOGOPEDIAI VIZSGALOELJARAS MEGJELENESE

A beszédhibak javitasara szolgald intézmények Uj szervezeti szabalyzatat 1934-ben adta ki a Vallas-
és Kozoktatastigyi Minisztérium. Az 1934. évi 40.674/V. a. 2. Gi. 0. szimu rendelet részeként, a
Siketnémak és Vakok Oktatasiigye cimd folyéiratban Muranyi Antal (1897-1957) neve alatt
publikaltak azt az 4j eljarast, mely egyesiti a kor legmodernebb gyogypedagogiai, pszicholdgiai és
neurolbgiai ismereteit, integralva és egyben tovabbfejlesztve Sarbé korabbi — alapdokumentumnak
tekinthetd — felvételi lapjat. A metodus tehdt ilyen szempontbdl az egyik, elsék k6zott dokumentalt
hivatalos komplex diagnosztikai moédszernek tekintheté (6. kép), melynek 6 jelentSsége az
intézményesilt logopédiai ellataisban mutatkozott meg, mivel hasznalatat az emlitett miniszteri

rendelettel kotelez6vé tették az orszag valamennyi beszédjavito intézete és tanfolyama szamadra.
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126

|3§AL JLLA!; ledlé intézmények miks-

désének es il & érdekében minden meg-
vizsgalt hibasbeszédi enyenr&l egyéni torzslap vezetends a kovet-
kez6 rovatokkal .

Ev: e Foly6szdm :
Név ST
wor. . wallds: . Iskola:
,,,,,,,,,,,,,, . oszldly S
Apja foglalkozdsa : Jlakik:
L. Elézmény.
A sziilokhéz intézends kérdések:

1. Volt-e, vagy van-e a csalddban elme-, vagy idegbajos?

2 Volt-e vagy van-e a sxuldk naguszuldk és ezek testuérei, uala-

mml a unugdll eguen testoérei és unokatestvérei kozt hibds-
sda ? (k lembe veend6, hogy volt-e, vagy van-e

koztiik dadogé, vagy hadaré)? . .. ot

El6z6 belegségek? ... —

Hdny hénapos kordban indult meg a fogzds?

Fogzdskor volt-e fraza? ..

Hdny éves kordban kezdett Jdrm7

a) Mikor kexdett gagyogni? .. 5 =

b) Hdny éves kordban kezdett beszélnl? ,,,,,

¢) Hdny éves kordban kezdett fisztdn beszélni?

Hadaré b imodor volt-e észlelheté ? Ha igen, csak miilén,

vagy dllandé formdban? .. e

b o]

oo

s

8. Romlott-e a beszéde az iskoldbajams idején?.

9. A sziil6 véleménye szerint mi okozla a beszédhibt?

10. a) M;I;enl alzarra a azul6 Ieszoklulm yuermehél a hibds beszéd-
rél? (alkal T l sziddst,
WRAIRER e 2 oo oo e

b) Volt-e mdr kezelve ? Ki kezellel Mikor, mllyen eredménnyel ?

11. Vi adt-e hibds beszéde mialt tanul iban?

12. Sz&kolt—e a gyérmek szeszes ilhil k'z;bm'?

2

b) Testalkat: (asthenids, atlélds, piknikus alkaf)

; ¢) Tesll dllapo( (jal ldpldll kover, rosszul !dpldll sovdny ;
izmos, petyhiidt izmozali ; egyenes testlartds, hajlolt, ferde
stb) R ue

Szakorvosi vizsgdlat:

A) Idegrendszer vizsgdlata: __.

B) Beszédszervi vizsgdlat:

Kérnyéki beszédszervek:

a) Ajak:

B) Pogsors ......cisemen

¢) Nyelv :

d) Kemeny és ldgy szdjpad

Légesa

i) Mellkas (dombord, lapos, mchmhus)

j) Tiidé: (levegéuisszalartdsi képessége nyitott szdjlartds mel-
lett hdny perc?) T

k) Fil: s

C) A beszéd szolgdlaldban dll6 k

a) Van-e jele annak, hogy az ugykergl beszédmezdk (moz-
gal6, érz6) bdntalmazva vannak? Széval fenndll-e vala-
melyes aphasids beszédzavar ? - ’

A d: izsadl

b) Ertels felel-e kordnak, vagy vi szel-
lemi képessége ?
D) Erzékszervi vizsgdlat :
a) Hallds :
b) Ldtds :
¢) Szaglds :
d) Lzles:
e) Tapintds:

TV. Feljezyzések.

1) A félév végén:

a) Melyik hangja lett teljesen tiszta? d, a, o, u; e. &, i; 6, i;

Syabil a beszédhibék szolgdlé k szdméra. 27

1. Gyégypedagbgiai vizsgdlat,

1. Vérmérséklet (kedélyhangulai) :
2. Mozgdsi készség (jdrds, irds és beszédmozgds) :

3 Szellenu kepesség : a) sz6- és ltirgyxsmerel
" b) szdmoldsi képesség
) figyelem

4. Miben dll a beszédhibdja? .

5. Hadards, vagy dadogds esetén: kénnyi, kizépsiilyos, vagy stilyos-
nak minésitendé-e a beszédhiba ?

6. Mely hangokat

a) ejti ki rosszul vagy hibdsan? d, a, o, u; e, é, i; 6 i; mn,
ny; rno Lz zs jfszs h; bdzdzs, gy 9: p, L. c,
cs, ly, k.

b) egydltaldn nem képezi: d. a, o, u; e. é. i; 6 ii; m,n, ny;r,
v, I, z, zs, j; f, sz, 8, h; b, d, dz, dzs, gy.g;p. 1, ¢, cs. ty, k.

Mely h kndl szokott kadni? d, a, 0, u; e, €, i; 6 i;

m, n ny;rol oz zs j f sz s h; b, d, dz, dzs, gy.g; p. t.

¢ ocs ly k

~

8. Egyullmoxgdwh , e . m
9. Hoesern otk beszédhibdja? (dad Py
a) beszédnél ? b) olvasdsndl ?

10. Eszlelheté-e hibds beszéd (dadogds, hadards) susogdsndl. szava-
ldsndl, vagy éneknél?

11. Milyen kérilmények kézott 5dik a b dhiba (dad
hadards) A 1

12. E jellemz6 feltiinbb tulajdonsdgok (féls, bdtor, enge-
delmes, befolydsolhald, indulatos, felfortyand, érzékeny, kénnyen
sérl6dé, kozlékeny, magdbazdrkézoll)

13. Megjegyzés :

XN Orvosi vizszdlat.

—

. Altaldnos orvosi vizsgdlat :
a) Koreld: és 6roklés kutatd:

Szabélyzat a beszédhibak jevitdsara szolgalé i k széméra 129

m, n, ny; r, v Lz 28;j; f, sz.s,h:b,d dzdzs gy, 9; p,
t, ¢ cs ty k

b) melyik hangja fisztult? d, a, 0, u; e, é i; 6, i: m, n, ny;
#ow e fi §oexos, by by d du, des; gy B Bebic,
cs, ty, k.

¢) Melyik hangja nem ftisztult semmit? d. a, o, u: e, 6, i; 6,

ii; m, nony;r ol oz zsj;f sz, 8 h; b, d dz dzs, gy,

g:p L ¢ cs ly k

R " el s

2A

3) Ki végezte a beszédhiba javitdsdt ?

4) Hény 6rdt mulasziott a névendék ? e

5 A iben a tanfol; 1 kevés ered, I, vagy
eredménytelenul végz6dott, mi ennek az oka? :

6) Megjegyzések:

I4.§.A: dikek’ minGsitésére a kivetd itejentsck hai-

Ahibai sop B. dhih lé

11, ; "
]nvu{l 3. .Beszédhibaja kevéssé javult.” 4. Beszédhibsja nem
javult.”

sdhibai dnt” k az a noévendék

csal
kaphal akmek beazéde a normalis beszédlﬁl eltérést nem mutal és
ek k&zéﬂ s ' d nelkulbe . Lénye-

Kinth

gesen javult-nak h bér el-
vélve meg is akad heszedkdzben. avagy ha hgye[mellcnségbél
hibésan ejt is egyes | a
maga u ki Qud)a kOuébblm Kevéasé javull -nak mmdsnheld a

ha is csak részben képes
hnbua beazédél 6nrnaga kuavﬂam Nem javult” a beszédhiba, ha

em
5.8 Ab s :" L:’ jawmsém lgalo inté "_ vezel(?l

az intézmé (iko fél t 6
Ltal; 1Zeéaének iel ¥ aBI|B

k tenni.

16. 8. Ezzel a szabalyzattal az 1900, évi 16.716. szamu minisz-
teri rendelettel kiadott korabbi szabalyzal hatalyat veszli.

Budapest, 1934. évi aprilis hé 11-én.

6. kép. Az 1934. &vi 40.674/V. VKM rendelet melléklete.
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A korabbi logopédiatorténeti kutatisokbol megismerhettitk Sarbé Artur felvételi lapjat, mint a
logopédia ,,hskoranak” jellemz6 és meghatarozd logopédiai diagnosztikai eljarasat (v6. Vassné
Kovics, 2001; Fehérné Kovacs, 2004; Gordosné Szabo, 2002). Kévetkezé mérféldkének az 1969-
70-ben publikalt Meixner-Palotas-féle vizsgalati metédust tartjak szamon; ugyanakkor meglepé és
kevéssé ismert tény, hogy mar 1934-ben megjelent egy olyan moédszer, amely 1j korszakot nyit a
logopédiai diagnosztikaban. Jelent6sége abban rejlik, hogy egyesitette a tarstudomanyok addig elért
vivmanyait: kiegészitette a korabban hasznalt allapotfelismerési modszereket a korszak neurologiai,
gyermekpszicholégiai, tarsadalomtudomanyi eredményeivel és Ujitasként bevezette a pedagdgiai
vizsgalatokat is (iras- és mozgasvizsgilat). Igy immar lehet6vé tette a vizsgalt gyermek teljes kord
gyégypedagogiai allapotmegismerését. A fent emlitett vizsgalati lap Sarb6 korabbi verzidjara
alapoz, de a kor szellemének és tudomanyos eredményeinek minden Ujitasaval tovabbfejleszti,
kiegésziti azt. A részletesebb anamnézis és orvosi vizsgalat mellett olyan modern, mai tudasunk
szerint is aktudlis és mérvadd gydgypedagogiai vizsgalatokat is el6ir, melyek példaul a késébbi
tanuldsi nehézségek el6jelzbi lehetnek. Killéndsen fontos, hogy ehhez a vizsgalathoz kapcsolodik
az elsé dokumentalt pedagogiai vizsgalat (7. kép), mely mai kifejezéssel élve kimondottan a
diszlexia-diszgrafia kiszdrésére szolgilt, és amelynek bevezetése Sulyomi-Schulmann Adolf
nevéhez kotheté. Sulyomi-Schulmann — aki ebben az idészakban a Hibasbeszédiek Allami
Intézetének igazgatdja volt — a fenti vizsgalathoz a kollégaknak dtmutatast is ad: nemcsak a
beszédmozgasok, hanem az egyéb mozgasi készség (jaras, irds) felmérésének szempontjabol is: ,,.4
hibdsbeszéditek irdsaban vizsgdlat targyat képezi: 1. a folyamatossag, 2. a nyomas, 3. a kiilalak és 4. a moggdsos
magaviselet irds fozben.” (Sulyomi-Schulmann, 1935, p. 156). Nagyon érdekes, hogy ennél a
vizsgalatnal konkrétan kitér néhany olyan megfigyelend6 pontra, melyet ma a diszlexia
meghatarozasanal is szamitasba veszink (példaul betoldas, nyomaték, ismétlések, el6revetések,
egylttmozgasok). A ,,mozgasvizsgalatban” szintén olyan teriileteket fedezhetiink fel, melyek
napjaink modern vizsgal6eljarasaiban is megtalalhatok.
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+ Megilent & Siketnémak, &0 \alwl mu.u.-nm 1904, évi 56k szamaban A hibésbeszéduck izaglands : 1. jérds,
. 8¢ Sulyomi-Schulmann Adoll boszédhibak _elharitéss, kolonds 2. jérdstitmus, 3. a mozgdsemiékezel
teinetil s dadogtors” & 118 15, oy Bp. 1935,

Die Lehre vom Tonus und der Bewegung).

7. kép. Sulyomi-Schulmann Adolf (1935). A hibasbeszédliek mozgas-és irasvizsgalata.
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A vizsgaléeljaras korszertiségét mutatja az a tény, hogy legkbzelebb 1969-70-ben allitottak 6ssze
hasonlét, és hogy gyakorlatilag a ma ismert moédszereink is ezeket veszik alapul. A médszer
modernitasa 6nmagaban is csodalatra mélté. Azonban nemcsak ebben volt alapvetSen Gjitéd a kor
gyégypedagbgiai  terapids szemlélete. ToOrekvések jelentek meg a tanuldék fejl6désének
nyomonkdvetésére, és ezt a célt szolgalé vizsgaléeljarasok megalkotasara. A Hibasbeszédaek
Intézetében ekkor az orvosi vizsgalatokat és egyéb szakorvosi teendSket a Magyar Kiralyi Kor- és
Gyogytani Laboratorium két orvosa végezte: dr. Polyanszky Tibor (1902-1990) és dr. Barczi
Gusztav (1890-1964) (Wagnerné Hamori, 2004).

Barczi fontosnak tartotta a tanitvanyok rendszeres és tervszerti megfigyelését (mai széval élve:
a folyamatdiagnosztikat) is; nemcsak orvosi, hanem pszichés és pedagdgiai szempontbdl is. Ezzel
a cimmel olvashatjuk a siketnéma tanuldk vizsgalati médszerének részletes leirasat, melyet Nagy
Laszloval (1857-1931), a févarosi pszicholdgiai laboratérium vezetSjével egyltt alkotott meg,.
Bevezet6jében utal arra a céljara, hogy a folyamatdiagnosztikus eljarasok ,.kitaposatlan mesgyéje”
kidolgozasra kertljon: ,,Kitelességemme tétetett, hogy a siketnéma gyermek tovibbi megismeréséhez gyijtsék
anyagot és adatokat. Részben ennek a kitelességemnek akarok eleget tenni, amikor olyan térrdl gyiijtok anyagot,
mely nem fiigg s3orosan dss3e orvosi szakképesitésemmel. Egeket az adatokat a pedagdgus rigy is kelld birdlattal
veszi haszndlatba és kel tapasztalds alapjdan vonja le azok hasznalbatdsdgdt, vagy haszndlbatatlansdgdt. Minden
esetre ezek nyomdn megindul ag ezirdnyu munka és tobb kevesebb idd alatt kiformdilidik oktatdsiigyiinknek e a
miég teljesen Ritaposatlan mesgyége.” (Barczi, 1929, p. 146).

A beszédvizsgalatok szakmai egységesitésére iranyulé térekvés jelenik meg a Siketnémak és
Vakok Oktatastigye cimi folyo6irat 1935. évi 37. szamaban. Ebben Klug Péter (1876-1970)
szakfeliigyel6 publikalja jelentését a gydgypedagdgiai intézetek orszagos szaktanacsanak 1933-34.
évi muikodésérdl. Kifejti, hogy mindenképpen sziikséges a vizsgaloeljarasok tokéletesitése;
konkrétan szitkségesnek latja a kordbbi moddszerek pedagdgiai és intelligencia-vizsgalattal vald
kiegészitését; s6t eléremutat6 szemlélettel ezen eljarasok sztenderdizalasat is kivanatosnak latja:
- - - Fivek dta tirekvése a nm. minisztérinmnak és az intézeteknek egyardnt, hogy a nivendékek felvételét, valdjaban
a novendékek kivdlasgtasat minél tokéletesebbé tegye. A felvételeknél a millthan eldforduld tévedések elkeriilése
céljabol mindenekeldtt az orvosi vélemények gondos dtdolgozasdt, valamint a siketnématk és vakokéhoz hasonldlag,
a pedagdgiai véleménnyel vald kiegészitését, tovabbd az intelligencia vigsgdlat szempontjabol kiilinisen fontos
kérdésnek a beillesztését ltta itt is sgiikségesnek a sgaktandcs. B tekintetben még végleges hatdrozatot az, elnoki
tandcs nem hozott, mindazgondltal ag a vélemeény alakult ki, hogy igazi értékmeérdiil csak olyan vizsgdlati modsger
Jfogadhatd el, amely a bioldgiai és psziboldgiai szempontok mellett a pedagdgiai megfigyeléseket, tapasztalatokat és
eredményeket is lelfiismeretesen mérlegeli.” (Klug, 1935, p. 6).

Ezen intézkedések hatasira tehat a hazai logopédiai diagnosztikai tevékenység a harmincas
évekre kiteljesedett: az eljarasrendet miniszteri rendelet szabalyozta; a vizsgaloeljarasok
médszertana pedig az akkori kor legmodernebb tudomanyos eredményeit felhasznalva téretlentil
fejlédhetett. Szempontjai a korai medikalis jellegl vizsgalatokbdl elindulva kiegésziltek
anamnesztikus, szociokulturalis, pszichologiai majd széles kord pedagogiai vizsgalatokkal is. Ezért
szemléletmodjat mai napig elfogadhaténak és érvényesnek tarthatjuk.

A negyvenes évek elején (1943-ban) az alibbi vizsgalatot alkalmazta Fizesi Arpad (1891-?)

igazgato a dadogas diagnosztizalasara:
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A pszicholdgiai vigsgalat részei a kivetkezik voltak:

- sgemélyi és szdrmazdsi adatok felvétele (csalddfa, szocidlis milid),
- diagndzis résgletes meghatdrozdsa, Rorkép felvazoldsa,

- explordcid -jegyegve, utina azonnal Rongekvencia levondsa,

- dsgtonprofil (dr. Szondi),

- karakteroldgiai vizsgdlat (Wartegg),

- Irds vizsgdlat,

- s3likség esetén hang- és mozgoképfelvétel készitése.

Az orvosi vigsgdlat pontjai a:

- szakorvosi vigsgdlat — mindenkor a logopédus jelenlétében —, utdna azonnali kongulticid,
- klinikai vizsgdlatok (fiil, gége),

- s3likség esetén idegklinikai vizsgalat”” (Rubi, 2004, p. 71).

Ez esetben a vizsgalat mar egy konkrét beszédzavarra iranyul, ezért természetesen nem jelennek
meg benne olyan részletesen az 1934-es vizsgalati lap kérdései. Azonban a lefras jol mutatja, hogy
ebben az id6szakban is érvényesil a kordbbi évtizedben bevezetett és elterjedt komplex
diagnosztikus szemlélet. Valtozas a korabbi ,,vizsgilati laphoz” képest, hogy — a korszak 4j
pszichologiai kutatasi eredményeit beépitve — an. ,,6szténprofil” és ,karakterologiai vizsgalat”
elvégzését irja el6; ezek felvaltjdk a korabbi vérmérséklet (kedélyhangulat) megnevezéseket.
Ugyanakkor érdekes technoldgiai djitas, hogy mar hang- és mozgdkép felvételeket is a vizsgalat
részévé tesz, mely a késGbbi évtizedekben egyaltalan nem valt jellemzévé.

Lathaté tehat, hogy a diagnosztikus eljarasok folyamatos alakulasban voltak és a korszak
legmodernebb tudomanyos felfedezéseivel parhuzamosan moédosultak. Az 1934-es ,,Felvételi
vizsgalati adatlap” e tekintetben egy modern, Osszegzé dokumentum, mely meghatirozta az
eljarasrend fejlédésének iranyat és kijellte a napjaink holisztikus szemlélet( vizsgalataihoz vezetS

utat. A szazad késébbi, zivataros évei azonban nem kedveztek a tovabbi valtozasoknak.

A II1. VILAGHABORU UTANI EVEK

AL vilaghabort éveiben az Intézet vezetSi (Fizesi Arpad, Muranyi Antal) igyekeztek fenntartani
a beszédjavitd tevékenységet, de a vizsgaloeljarasok tokéletesitése és az egységes logopédiai
vizsgalati protokoll kialakitasa még sok évig varatott magara.

A haborut kdvetd években, sét, évtizedekben a hazai logopédia teriiletén tapasztalt kordbbi
fellendiilés és virdgzas megtorpant. A szemléletmod is alapveté valtozasokon ment keresztil,
melyek immar — fels6bb elvarasok miatt — kevésbé kévethették a nagy el6dok szellemi hagyatékat.
A szocialista embereszménybe kevéssé fért bele a fogyatékossig jelensége, igy a
beszédfogyatékossag sem. Magyarorszagon az 1950-es és ’60-as években tehat a {6 iranyvonal a
szovjet mintdju kézoktatasi politika, az annak megfelel6 pedagdgiai elvek és mddszerek kdvetése
volt. A gyégypedagogiaban és a logopédiaban kezdett elterjedni az orosz-szovjet defektoldgia és az
annak bioldgiai alapjat képez6 pavlovi nervizmus (Mesterhazi, 2000). A gybégypedagogiai nézetek
valtozasat bemutatja Kanizsai Dezsé (1886—1981) irasa, melyben kifejti, hogy ebben az idében a
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LSaterialista fizioldgia s pszicholigia, valamint a szocialista logopédia tudomany lesziirt tételeit és tapastalatait
hasznositjnk.” (Kanizsai, 1960, p. 185). Politikai nyomasra atalakul tehat a logopédia és ezzel egytitt
a diagnosztika is: a beszédfogyatékossigok megitélésénél a medikalis, idegfiziologiai alapu
megkozelités valt preferaltta (Kanizsai, 1960).

A politikai kévetkezmények hatasara a beszédjavito tevékenység és a diagnosztika fejlédése is
stagnalt az 1960-as évek végéig (Vassné Kovacs, 2001). Az 1950-es években a gydgypedagogiai-
logopédiai diagnosztikdban a cél a gyermekek gyégypedagogiai oktatds szamara t6rténd
kivalogatasa volt. Tehat a vizsgalatok soran az ép és fogyatékos allapot megallapitdsa, illetve az
altalanos iskolai kovetelmények teljesitésének képessége volt a 6 szempont. Ez a
,»szelekcidorientalt” diagnosztikai néz&pont volt a korszak sajatossaga. Fzen vizsgalatokat az an.
attelepité bizottsagok végezték, melyek miikodését 1953-ban miniszteri rendelet szabalyozta; am
tevékenységitkben sok esetben megkérddjelezhetd volt a személyes kompetencia kérdése, illetve az
adekvat vizsgalati médszerek hasznalata, mely végsé soron diagnosztikus tévedéseket is hordozott
magaban (Lanyiné, 2014). 1967-ben enneck a kevésbé hatékony vizsgalati rendszernek a
kompenzalasira készilt el a Gyogypedagogiai Athelyezési Utmutaté, melyben mar ujra
megfogalmazzak a komplex vizsgalatok és a teammunka szitkségességét a fogyatékossagi
kérdésekben (Lanyiné, 2014).

Az 1967-es Gyogypedagogiai Athelyezési Utmutatéban taldlhaté komplex gyégypedagogiai
vizsgalat részeként szereplS, de 6nmagaban is elvégezhetd és értelmezheté beszédvizsgalat ad
megfelel6 iranyvonalat szimunkra ahhoz, hogy betekinthesstink a korszak logopédiai vizsgalati
eljarasrendjébe. Ki kell emelni, hogy a vizsgalat célja ebben az esetben is az athelyezés tényének
eldontése, tehat elsGsorban a (f6leg értelmi) fogyatékossiag vizsgalatira és — a konyv
szohasznalataval élve — szelekcidjara dolgoztik ki. A beszédvizsgalatra vonatkozé egységben
ugyanakkor a szerz6(k) megjegyzi(k), hogy a vizsgalat kérdései ép értelmd beszédhibds gyermekek
esetében is elvégezhetSk. Ebben a gydgypedagdgiai vizsgalatban tehat mar bévebb vizsgalati sorrdl
beszélhetiink: szerepet kap a magatartas megfigyelése, a gyermek jatékanak, rajzanak megfigyelése,
a megjelenés és a mozgas detektaldsa, a gondolkodasi funkcidk vizsgalata, a beszédvizsgalat, az
altalanos tajékozottsdg megfigyelése és az orvosi- valamint a pedagogiai vizsgalatok.

Az 1934-es vizsgalati lappal 6sszevetve ugyanakkor szemléletbeli kiillonbségeket latunk; példaul
hidnyoznak az 6sszegyéniség jellemzésére iranyuld kérdések, vagy a szilé6 meglatasai a gyermek
megnyilvanulasaival kapcsolatban. Ezeknek oka lehet a fent emlitett medikalizalédott
szemléletméd, a szelekciokozpontisag, melyben a gyermekek egyéni személyisége csokkent
mértékben volt mérvadé. E tekintetben ez a korszak egyértelmilen megtorpanast jelentett a II.
vilaghaboru elétti, felfelé ivel6 tendencidhoz képest.

Az egyre jobban névekvé és mindinkabb eltéré igények egyre inkabb szikségessé tették a
logopédiai diagnosztikai és terapias modszerek differencialédasat is, melyet szintén elésegitettek a
gyégypedagogia és a pszicholdgia Gj eredményei.

Ezzel 4j lendiletet vesz a diagnosztikus szemlélet valtozasa is; a deficitorientdlt vizsgalatok
lassan ismét kiegésziilnek a szélesebb kord, és az Ossz-személyiséget is figyelembe vevé
nézépontokkal. Ezen felismeréseknek koszonhet6en a beszédhibasok részképesség-strukturajanak
feltarasa lehetGséget teremt a sériilésspecifikus logopédiai ellatds megszervezésére, a diszlexia korai
felismerésére (Fehérné, 2004).
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Ez a fajta 4jité szemlélet jelenik meg a Meixner Ildiké (1928-2000) és Palotas Gabor (1927—
1993) altal megalkotott logopédiai vizsgalatban, mely nagy elérelépést jelentett az eljarasrend terén.
A vizsgalati médszer az 1969-ben kiadott, Kovics Eméke (1933-2014) altal szerkesztett
Logopédiai jegyzet 1., cimd tankényvben jelent meg. Ebb6l részletes utmutatast kaphatnak a
logopédus hallgaték a beszédhibak felméréséhez és a prognozis megallapitasahoz. A médszer sok
szempontbdl kéveti az 1934-es vizsgalati metodust. Koz6s jellemz6jiik, hogy hasonléd szemléletet
tikr6z és ugyanazon alapelvek mentén méri fel az alany allapotat (ldsd b6vebben: Diagnosztikus
mobdszerek Gsszevetése).

A Meixner-Palotas-féle logopédiai felfogas komplexitasa, korszerlsége és a tarstudomanyok
fontossagat (teammunka) hangsilyoz6 elvei, valamint az Gssz-személyiség feltarasara iranyuld
torekvései miatt hidnypotlo volt, és megjelenését kovetSen két évtizedig meghatarozta a logopédiai

diagnosztikai tevékenységet (Vassné & Fehérné, 2001).

DIAGNOSZTIKUS MODSZEREK OSSZEVETESE

Ha a beszédvizsgalatok fejlédésének f6 mérfoldkoveinek tekintett eljarasokat idérendben
vizsgaljuk, kialakul el6ttiink a véltozas iranyvonala és kézzelfoghatéva valik a diagnosztikus
szemlélet korszakokon 4ativels fejlédése.

A legkorabbi ismert és dokumentalt diagnosztikai moédszer az els6ként bemutatott Roboz
Jozsef-féle Gsszeiras volt (1. kép). Jelentésége abban nyilvanul meg, hogy ez volt az elsd,
beszédhibakra iranyuld felmérés, és mint ilyen, nagy logopédiatérténeti horderével birt. A médszer
maga az Osszes vizsgalt eljaras kozil a legegyszerdbb: auditiv és vizualis beszédmegfigyelésen és —
szitkség esetén — a lathatd beszédszervek dllapotanak szemrevételezésén alapult és tovabbi
vizsgalatokrol (anamnézis, orvosi vizsgalat, artikulacié vizsgalata, egyéb) nem is tesz emlitést.
Egyedil a szilék foglalkozasat irja le, melyet tekinthetink a szocidlis anamnézis korai
megnyilvanulasinak — bar ez inkabb csak statisztikai célokat szolgalt. Ugyanakkor Roboz levonja a
kovetkeztetést, miszerint a beszédhibak minden népréteget érintenek, tekintet nélkiil a szarmazasra
vagy a vagyoni helyzetre. Szemléletét tekintve orvosi jellegi, a beszédhibak feljegyzésére szolgalo,
statikus allapotdiagnosztikai médszer.

A Sarbo6 Artar-féle vizsgalati lap (2. kép) megjelenését a nagy hird kortars, Albert Gutzmann
klinikajanak litogatasa el6zte meg, Sarbé téle meritette a mintat az elsé atfogd és bizonyos
szempontbél mar komplexnek nevezhet6 logopédiai vizsgalat adminisztracidjahoz. Roboz
Osszeir6 jellegti felméréséhez képest minden szempontbdl lényeges valtozast képvisel: megjelenik
benne mar az anamnézis, annak mindharom vetiletére vonatkozé kérdésekkel (orvosi, beszéd-,
szociokulturalis anamnézis). Igaz, ezek még korlatozottan vannak jelen, hiszen csak egy-két kérdés
jelenik meg a fenti teriiletekhez; példaul a familidris tendencidkra vagy az atélt betegségekre
vonatkozoéan (pl: ,,Volt-e a csaladban ideg- vagy elmebaj?” vagy ,,Milyen gyermekbetegségeket allt
ki?”). A beszédfejl6dés feltérképezése is immar hatarozottan tetten érheté: gyermekkori
beszédfejlédésre, fogzasra, korabbi esetleges beszédjavité kezelésre iranyul6 kérdések forméjaban.
Vizsgalja tovabba a gyermek kornyezetét is, kiloén kiemelve a hibas beszédmintakat. A korabbi
vizsgalathoz képest jelentés valtozas a kiilénésen részletes orvosi vizsgalat, mely a szomatikus

analizis, a beszédszervek és az idegrendszer allapotara vonatkozé szempontok mellett
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hallisvizsgalatot és neurolégiai kérdéseket is tartalmaz. Ugyancsak itt érhet6 tetten a holisztikus
szemléletméd korai megnyilvanulasa, egy, a személyiség tipusara vonatkozo kérdés kapcsan. Az
artikulaciot tekintve a hibasan ejtett hangok feljegyzésére szoritkozik, azokat nem taglalja; azonban kilén
kérdéseket szentel a dadogas tipusanak beazonositasara (egylttmozgasok, goresok) és az idegrendszer
allapotara. A modszer fontos eleme, hogy mar tartalmazza a pedagogiai-gyogypedagogiai vizsgalat
kezdeményeit, ugy, mint a tiikoriras kérdése vagy a beszédhiba iskolai teljesitménnyel valé Gsszefiiggése.
Ez a torekvés azonban majd lathatd, hogy csak a késébbi, 1934-es vizsgalat alkalmaval teljesedik ki.
Szemléletmodjat tekintve ez az eljards még szintén orvosi modellbdl indul ki, de mar jél felismerhetSen
elindul a bio-pszicho-szocidlis egységben valé gondolkodas irdnyaba, valamint célzottan felméri a
beszédhibak és a tanulasi nehézségek kozotti Gsszefiiggést is. Mindazonaltal fentiek kapcsan kijelenthetd,
hogy a Sarbé-féle vizsgalati metédus koranak legkorszertibb tudomanyos elveinek és egyediilalléan
humadnus szemléletnek megfelelGen kertilt Gsszeallitasra.

Az 1934-ben miniszteri rendelettel kbtelezé érvénylnek elrendelt vizsgalati lap Muranyi Antal
neve alatt jelent meg a szakfolydiratban; az ezt kiegészité gydgypedagodgiai vizsgalatot pedig
Sulyomi-Schulmann Adolf publikalta, ezért a médszerre a tovabbiakban Muranyi és Sulyomi-
Schulmann vizsgalatként hivatkozunk (6. kép). A metédus alapvetSen mar a felvétel szempontjabol
is killonbozik az el6zEktol.

Mig a Roboz-, és a Sarbo-féle mérésen a vizsgald személy és a gyermek volt jelen, addig ezen a
bekertilési teszten a szilok is aktivan részt vesznek. A kérdések elsé része egy sziiléi felmérés, mely a
mai anamnézissel nagyban atfedést mutat: tartalmazza a beszéd- és mozgasfejlédés f6bb allomasait,
kérnyezeti artalmakra, familiaris tendencidkra vonatkozé kérdéseket. Egyediilalld médon kikéri a
szil6  véleményét arrdl, hogy mi lehet az oka a beszédhibanak, valamint rdkérdez a
beszédproblémahoz val6 szil6i hozzaallasra, az esetleges buntetés formaira. A masodik egység a
gyogypedagogiai vizsgalat, mely a maga nemében elsé a szakirodalomban. Ennek a rendkiviil részletes
eljarasnak a soran a gyermeket teljesk6ri pedagogiai és logopédiai vizsgalatnak vetik ald, melynek
része a mozgas- és irasvizsgalat, artikulacios, kognitiv képességek (targyi tudas, figyelem, szamolasi
készség) felmérése, részletes szakorvosi vizsgalat. Modernitisit mutatja, hogy ugyanezen lapon
vezették a fejlédés ttemét is, tehat a modszer egyuttal fejlédésdiagnosztikai eljarasnak is tekinthetd.
A beszédhibak feltérképezését a korabbi, Sarbé-féle médszerhez képest megujitotta: a hangokat
csoportokra bontotta és kiilén mérte a diszlalias, illetve alalids eseteket, valamint a megakadasokat.
ElSdjéhez hasonloan figyelmet szentel az egyéniségre, a killénb6z6 személyiségtipusok sajatossagaira
is. Az orvosi vizsgalat itt is teljeskord; szomatikus és neuroldgiai kérdések egyarant megjelennek. A
beszédhibas gyermek fejlesztése soran tapasztalt eredményeket a mai terminushoz hasonld
kifejezésekkel értékeli. A pedagogiai kiegészité vizsgalat szintén az eljaras része volt (7. kép) és a
diszlexia-veszélyeztetettség felmérésében ma is érvényes alapelveket sorakoztatja fel. Ilyen példaul az
iras kozbeni egylittmozgasok, a nyomaték problémai, betlcserék és -kihagyasok, {rémozgas
Osszerendezettsége, iraskép. Figyelmet szentel a mozgaskoordindci6 (jaras) és a mozgasemlékezet
tertiletének is. Mindezek kapcsan elmondhatd, hogy ez az els6, valoban komplex szemléletd vizsgalat,
mely medikalis alapokra épitkezik, de mar szélesebb kort gydgypedagdgiai iranyd megfigyeléseket is
tartalmaz, megtartva és tovabbfejlesztve pszicholégiai iranya kérdéskort is.

Az 1969-es Meixner-Palotas féle szempontrendszer a logopédiai diagnosztika fejlédésének
egyik legfontosabb allomasa. Bz a vizsgalati rendszer harmas célt szolgalt: a diagnézis, a prognozis
és az erre épild logopédiai terapia iranyanak és moédjanak megvalasztasa. Az eljaras nemcsak a
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vizsgalati 1épéseket hatirozza meg, hanem kifejti a tesztek céljat és altalanos szempontjait is,
valamint praktikus tandcsokat nyudjt az eljaras gyermekbarat médon t6rténé lefolytatasahoz. A
vizsgalat részei: panasz kikérdezése, anamnézis felvétele, a beszéd vizsgalata, intelligencia vizsgalat,
az olvasas, {rds vizsgalata, mozgasvizsgalat, személyiségvizsgalat, orvosi vizsgalat és
kérnyezettanulmany (Kovacs, 1969).

Osszehasonlitva a korabbi vizsgilati médszerekkel, elmondhaté, hogy mindegyik koranak
tudomanyos modszereit lehetS legteljesebben alkalmazta. A Mexiner-Palotds vizsgalatban
természetesen a tarstudomanyok akkori korszer(i eredményeit is felhasznilva mar sokkal
részletesebben jelennek meg az adott kérformahoz tartozé kérdések, szempontok. Ilyenforman
ebben a metédusban mar megjelenik a nyelvhasznalat mindkét forméjara iranyuld vizsgalat is:
nemcsak az expressziv, hanem a receptiv oldalra, a beszédértésre is fokuszal. Erdekesség, hogy
adekvat mérémuszer hianyaban még targyfelismeréssel, egyszer parancsok végrehajttatasaval és
képkivalasztassal végezteti ezt a probat. Természetesen ebben a vizsgalati sorban még a Peabody
passziv szokincs vizsgald eljaras sem szerepelhet, mint kiegészit6 teszt, hiszen annak hazai
adaptacidjat csak 1976-ban végezte el Csanyi Yvonne (1937-2022). A Mexiner-Palotds médszer az
artikuldciot utinmondassal, esetleg targyképmegnevezéssel vizsgalja; elészor izolaltan ejtve, majd
az ismert négyféle fonetikai helyzetben (sz6 elején-kbzben-végén és msh. torlédasban). A korabban
ismertetett Muranyi és Sulyomi-Schulmann médszernél az artikuldcié vizsgalata esetében csak
hanghiba regisztralasardl beszélhetiink és a hangok csoportositasa is mas elv szerint valésult meg.
Hangképzés szempontjabdl is lényeges kiloénbség, hogy mig a *34-es vizsgalatnal a hangszinre
egyaltalan nem taldlunk kérdést, az Gjabb mddszer megfigyelteti a hangszint, a hangerét és az egyéb
prozédiai elemeket is. A pszicholégia fejlédésének eredményei nyoman az intelligenciavizsgalatok
a XX. szazad elején mar részét képezték a logopédiai felmérésnek, bar még nem ezen megnevezés
alatt és nem ilyen részletességgel. A beszédhibasok intellektusat akkor még csak harom szempont
alapjan vizsgaltak: sz6- és targyismeret, szamolasi képesség, figyelem. A szintén bemutatott, 1943-
as Fuzesi-féle dadogasvizsgalatban azonban mar nyomon kévethetjik az intelligencia- és a
személyiségvizsgalat részletesebb megjelenését (Gsztonprofil, karakteroldgiai vizsgalat, iras
vizsgalat). A Meixner-Palotas vizsgalatban lényegi valtozas, hogy az intellektust mar konkrét
mérbeszk6z0k bevonasaval allapitja meg (Wechsler, Budapesti-Binet, SON, Raven).

Az 1934-es vizsgalatban rendkiviil eléremutatéan felismerték a beszédhibak és a tanulasi
problémak kozti Osszefuggést. Ennek kapcesan az akkori vizsgalatban mar megjelennek mozgas
fejlettségére és az irds minéségére vonatkozd megfigyelések. A késébbi korszak tudomanyos
el6rehaladottsaganak megfeleléen a Meixner-Palotas eljarasban  az olvasas- és irasvizsgalat és a
mozgasvizsgalat is részletesebb és alaposabb; ugyanakkor a felesleges egylittmozgasok, a
mozgasemlékezet és Gsszerendezettség regisztralasa mindkét tesztben egyarant megtalalhato.

A Meixner-Palotas vizsgalati metédus tartalmazza azokat az tGjabb gyogypedagdgiai
pszichodiagnosztikai elveket és megfigyelési szempontokat is, amelyeket az 1934-es vizsgalat még
nem ismerhetett. Ilyen példaul a fent emlitetteken kivil a lateralitdsvizsgalat vagy a
személyiségvizsgalatokra vonatkozé pszicholdgiai tesztek (bar ez utdbbi, ha csak kezdetleges
formaban is, de megjelenik a korai vizsgalati médszerben is). Ezen teriletek megfigyelésére a
Meixner-Palotas eljarasmoéd elkésziltének idejében mar ismert eljarasok alltak rendelkezésre: TAT
(Tematikus appercepcios teszt), CAT (Gyermek appercepcios teszt), Diiss-mesék. Az eljaras
torekszik a személyiség minél tokéletesebb feltérképezésére, a korszak sajatossagainak megfelel6en
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még csaladlatogatas is szerepel a teljes kora logopédiai vizsgalat elemei kozott. A Meixner-Palotas
vizsgalati modszer két évtizedig alapvetéen meghatarozta a logopédiai diagnosztikai tevékenységet
(Vassné & Fehérné, 2001). A kés6bbi metodusok is ezt az alapot formaltak, bévitették az aktualis

kutatasi eredmények fényében.

KITEKINTES: A LOGOPEDIAI DIAGNOSZTIKA FEJLODESE NAPJAINKIG

Az 1980-as években a gyermeknyelvi kutatisok a gyogypedagdgiai és a logopédiai diagnosztika
teriiletén is gyors és latvanyos valtozasokat hoztak. A modern kor bek&szontével a logopédiai
ellatasban valtozatos és bovilé problémak jelentek meg, melyek 4j feladatokat, ezzel egyiitt 4j
szemléletet, Uj modszereket igényeltek (Vassné, 1984). A ’80-as-"90 es évektSl kezd6dSen ennek
megfeleléen szamos 4j logopédiai diagnosztikai vizsgiléeljaras sziletett. 1990-ben lényeges
fordulat kévetkezett be a vizsgalati modszerek egységesitése terén. Megjelent Feketéné Gacso
Maria (1946-) A logopédiai vizsgalat cim@ kényve, mely megteremtette a logopédiai diagnosztikai
tevékenység objektiv feltételeit. Ebben mar minden logopédiai korkép tesztje komplex médon
szerepel, megfelel6 alapot szolgiltatva a logopédusok szamara a vizsgalati modszerek
kivalasztasahoz, a tesztek elvégzéséhez, kiértékeléséhez és ezzel a terapids irany meghatarozasahoz.
Ez a torekvés 1992-ben teljesedett ki, amikor dr. Juhdsz Agnes (1945-) és Gereben Ferencné dr.
Varbiré Katalin (1944-) elinditotta a ,,Logopédiai diagnosztika” tanfolyamot, melynek nyoman
fokozatosan tagult a logopédusok elméleti és gyakorlati tudasa, valamint fokozatosan beéptltek a
szakmai kéztudatba az olyan 4j fogalmak, mint példaul a statuszdiagnoézis, a folyamatdiagnézis,
vagy a differencidldiagnézis (Fehérné, 2004). Napjainkban az artikuldcié vizsgalatira hasznalt
eljaras a — Dr. Juhasz Agnes altal szerkesztett — Logopédiai Vizsgalatok Kézikényvében 1999-ben
megjelent médszer, mely Korompai Istvanné Temesvari Maria (1943-2010) nevéhez fizddik. Az
eddigi metédusok kozil ez a legkidolgozottabb, legsszetettebb és a legkorszertibb. A médszer
mindemellett tartalmazza a Meixner-Palotas vizsgalati szempontsor legtébb elemét; példaul a teljes
koérd anamnézist, a beszédszervi allapotot és mikodést, a beszédhangok kiejtését, az Osszefiiged
beszédet és kifejezbkészséget, valamint hallasvizsgalatot. A folyamatosan valtoz6 kornyezet és a
térvényi valtozasok miatt a logopédiai ellatas teriiletén kialakult kiilonféle gyakorlatok egységesitése
és a tevékenység mindségének azonos szintre hozasa ismét el6térbe kerilt. Ennek nyoman készilt
el els6ként 2012-ben a ,,Beszéd- és nyelvi zavart mutaté (,,beszédfogyatékos”) gyermekek
diagnosztikus protokollja (Gereben F.-né, Fehérné, Kas & Mészaros, 2012). A kiadvany
jelent6sége, hogy leirja a beszéd- és nyelvi fejlettség vizsgalatanak eljardsait, modszereit, illetve
bemutatja a hazai és a nemzetk6zi gyakorlatban leggyakrabban alkalmazott és legtjabb

diagnosztikus eszkézoket.

OSSZEFOGLALAS

Tanulmanyunkban felsorakoztattuk a fellelt, kiilonb6z6 korszakokban hasznalt beszédvizsgalati
moédszereket, melyeket Osszehasonlité elemzésnek vetettik ala. Kezdve a legkorabbi és
legegyszeribb 6sszefrastol (Roboz), a Sarbo, illetve Muranyi és Sulyomi-Schulmann vizsgalati
lapokon keresztiil a Meixner-Palotas eljarasig. Ezek koézil az 1934-es Muranyi és Sulyomi-
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Schulmann-féle beszédvizsgalat eddig még sehol nem kapott kiemelt figyelmet, ezért — valamint
szakmai értéke miatt is — munkank kilénésen fontos részévé valt.

Sulyomi-Schulmann Adolf és Muranyi Antal szakmai munkassagaban elmélytilve taldltunk r4 az
emlitett 1934-es vizsgalati lapra, mely alapvetSen mas megvilagitasba helyezi szamunkra a korszakrol
eddig ismert szemléletet. Jelentésége a logopédiai vizsgalati modszerek komplexitisban és a
holisztikus gybgypedagdgiai szemléletmodban rejlik, melyet eddig csak késébbi korok érdemének
tekintettink. Pedagogiai vizsgalati egysége szintén sajat korat joval megel6z6 médszereket tartalmaz,
melyek ma is érvényesek, sét, a jelenlegi diagnosztikai gyakorlatban is hasznalatosak.

A konkrét vizsgaloeljarasokon tdl a logopédiai diagnosztika szemléletvaltozasait is nyomon
kovethetjitk a bemutatott vizsgalati moédszereken keresztil. Lathato, hogy a kezdeti klasszifikalo-
medikalis szemléletbdl kiindulva viszonylag gyorsan eljut a bio-pszicho-szocialis modellben valéd
gondolkodasig — majd tarsadalmi-politikai hatasra visszatér a medikalis szelekcidorientalt szemlélet
dominanciaja. Az ’50-es-’60-as években a gyogypedagdgiai szemlélet politikai hatdsra erSteljesen
megvaltozott, begylrizétt a ,,pavlovi nervizmus” fogalma, melynek hatisa természetesen a
logopédiaban is érezheté volt. Az akkori diagnosztikus tevékenység szamos hidnyossagot és
tévedési lehetéséget rejtett magaban, ezért kompenzacids célbol, szakmai szempontok alapjan
létrehoztak az 1967-es Athelyezési Vizsgalat cim( Gtmutatdt, mely ismét a komplexitas felé fordult;
bar egyuttal igyckezett még megfelelni a korszak remedikalizdlédott szemléletének is. A
diagnosztikai eljards csak kés6bb, az 1970-es évekkel, a Mexiner-Palotds vizsgalattal valik djra
teljessé azaltal, hogy visszahozta azt a komplex és holisztikus megkozelitést, mely talan Sarbé Artar
szemléletében nyilvanult meg el6szor, és amelynek lényege az Ossz-személyiség fejlesztése. A XX.
szazad végére kibontakozik tehat a logopédiai diagnosztika komplex, bio-pszicho-szocialis
modellje, melyben az orvosi, pszicholdgiai, pedagogiai és gyogypedagogiai vizsgalati eredmények
mellett az Ossz-személyiség figyelembevétele és a terapiaspecifikus megkozelités jatssza a f6
szerepet. Napjainkra pedig a tovabbi differencialodas, a médszerek és eljarasok sokszintisége és a
tarsadalmi valtozasok miatti folyamatos fejlédés, valamint megujulé megoldasok szitkségessége
jellemzi a logopédiai vizsgalatok tertiletét.

C)sszességében elmondhat6, hogy a hazai logopédia térténetének szamos érdekes és értékes,
szakmai és emberi vonatkozasat, valamint maig hat6é Osszefiiggéseit mutattuk be. Az egyes
korszakok tekintetében torekedtink a korrajz és a szellemiség érzékeltetésére, mely dltal
arnyaltabban rajzol6dik ki elSttink a jelenhez vezet6 t, és amely irdnyvonalat adhat szamunkra a

jové kérdéseihez is.
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The development of the history of speech therapy
diagnostics up to the 1990s with the addition of a new
segment

ABSTRACT

The aim of our study is to present the history of Hungarian speech therapy diagnostics up to the 1990s, with special regard to the development
of speech testing methods. We present a speech therapy study obtained from contemporary documents and hitherto almost unknown, which
was introduced in 1934 and which sheds a fundamentally different light on the image known so far about the era. The procedure is described
from the sources published by Antal Murinyi and Adolf Sulyomi-Schulmann and we compared with the diagnostic tools known so far,
especially with the test procedures developed by Jézsef Roboz, Artir Sarbd, and Ildiké Meixner and Gabor Palotas. The significance of
Muréanyi and Sulyomi-Schulmann’s method (1934) lies in the complexity of its method of investigation and in its holistic approach, which
has hitherto been considered the merit of later ages. To the best of our knowledge, its pedagogical research unit prescribes special education
procedures that are still current as far as we know today. This tool is a milestone in speech therapy: its principles are still valid today and are

even used in current diagnostic practice.

Keywords: history of speech therapy, speech therapy diagnostics, speech examination, examination procedure
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ABSZTRAKT

»Bgyiitt vagyunk erések” — hirdette a Magyar Gydgypedagogusok Egyesiilete 2022. évi jubileumi konferencidjanak programfiizete, amely
Miskolcon, jinius 24-26 kozott nagysikerd, gazdag programmal telitett konferencian emlékezett alapitasanak Stvenedik évforduldjara. A

konferencia mottdja a jovének is sz616 k6z6s gondolkodasta szolit a plendris eléadason elmondottak figyelembevételével.

DOI: 10.52092/gyosze.2022.4.3

Tisztelt konferenciarésztvevék, kedves vendégeink, kedves kollégak!

Két éve készuluink arra, hogy tébb év utin ujolag Miskolcon rendezzilk meg a Magyar
Gyogypedagdgusok Egyestletének konferencidjat. Két év ota, a pandémia miatt, az akkori
el6késziletek kiiszobén ért benniinket a lemondas kényszere. Ez aztan a tavalyi évben
megismétl6dott. De most itt vagyunk, MAGYE-minéségben 50 évesen, egy olyan terepen,
amelynek, mint Dobos Laszl6 igazgaté urtdl hallottuk, a kezdetektSl fogva szerepe volt az
Egyestlet életében.

50 év nagy id6 egy emberi életben, de nagy id6 egy egyestilet szimara is, amely tevékenységét
tarsadalmi-szakmai 4talakulasok kiséretében végezte és végzi napjainkban is. Az alapitok
generaciojatél djabb és ujabb gyogypedagbgus-generacidk veszik at a stafétabotot, hogy
tevékenységiikkel segitsék azt a folyamatot, amely a specialis tarsadalmi megsegitést igényl6
gyermekek, fiatalok és felnéttek életmindségének lehetséges valtozasait, tarsadalmi integrcidjat

mozditja el6.
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1972-ben, a MAGYE megalakulasanak idészakaban mas id6k jartak, mint a rendszervaltozast
kovetd évtizedekben, amikor a fogyatékossaggal él6k képviseletének tgyében szamos egyestlet,
szakmai szervezet, alapitvany jOhetett létre. Ez a MAGYE szamdra Gj helyzetet jelentett, és
meger6sitette az idei jubileumi konferencia kerettémijanak fontossagit, miszerint ,,EGYUTT
VAGYUNK EROSEK!”. Egyiitt vagyunk, a teljes népesség képviseletében, k6z6s célok mentén
gondolkozunk, ahogy a &izds cselekviképesség egy civil szervezet életében hangsilyos sgerepet jatszik.

Folyéiratunk, a Gyogypedagdgiai Szemle 2012-ben, a 40. évfordulé alkalmabdl Gsszedllitott,
szaktertleteket 4tfogd jubileumi szimban emlékezett meg a ,kézépkoruva érett” Egyestlet
tevékenységérdl (Gerebenné, Rosta & Kajary, 2012). Mivel azonban az évek tavlataban nemcsak
szakmank, hanem tagsagunk is  folyamatosan megajul, nem haszontalan a kezdetekre
visszatekinteni.

J6 50 évvel ezel6tt, Gollesz Viktor (1930-1999) aktiv kezdeményezése nyoman 1970-ben
indultak meg azok az el6készité munkalatok, amelyek a Magyar Gyogypedagdgusok Egyesiilete
létrejottéhez, majd nem sokkal ezutin az Egyesiilet jelenlegi szakfolydirata, a Gyogypedagdgiai
Szemle megalapitashoz vezettek. A kései utédok napjainkra mar haszonélvezdi, s remélhetSleg
tovabbi éltetdi is annak az elkGtelezett szakmai tevékenységnek, amelyet elédeink, volt tanaraink,
munkatarsaink egy madsfajta torténelmi kor masfajta feltételrendszerében példaértékien
val6sitottak meg. Es 6rokiil hagytak mindannyiunkra, akiknek fontos a fogyatékossaggal él6k és
csaladjaik tgyének elémozditasa ugy a kézoktatas, mint az egészségligyi és szocialis ellatas tertletén.
cGoéllesznek a 70-es évek tarsadalmi folyamatait figyelemmel kiséré nyitottsaga segitette annak a
lehetéségnek a kihasznaldsat, hogy a Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak 7970. évi 35. szdmii
tirvényerejil rendeletében a szakmai tarsuldsok létrehozdsdra vonatkozd lebetdséget a gydgypedagdgns szakma
sgdmara - hasgnositsa. Ma mar a szakmatorténet
jegyzi, hogy e mozgalmas mindennapokon, a
gy6gypedagbgus-tarsadalom  torekvéseivel Gssz-
hangban, ,harcostarsaival”, a kilénb6z6 gydgy-
pedagdgiai intézmények igazgatéival — tSbbek
kozott Homokon, Miskolcon, Abatjkéren, Girin-
csen és Vacon — tobbszoérésen atforgatott beszél-
getések eredményeként sziletett meg a gondolat,
hogy az egyes fogyatékossagi csoportok tgyét
képvisel6 hazai elédegyestiletek tapasztalatait
felhasznalva jgjon  létre egy, a  jfogyatékossdgiigy
kérdéseivel dtfogd middon  foglalkozd  dndlld  szakmai
szervezet — a gyogypedagdgia sdmidra.

Munkatarsaival, Illyésné dr. Kozmutza
Fléraval, Gordosné dr. Szabé Annaval, dr. Méhes
Jozseffel és Sziklay Bélaval egyetértésben koranak
mavel6désiigyi  miniszteréhez, Ilku  Palhoz

fordulva kérte a féhatésag hozzajarulasat az

Egyestlet megalakitdsahoz.

1. kép. 1972. 02. 12.
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Ez az ut nem volt annyira kénnyen jarhato, bar a hiany egyre égetébben siirgette a korabeli
fogyatékossagiigy szakmai képvisel6it. Az indoklasban felsoroltak szerint azért, mert

— a rendkivil komoly felel6sséget vallalo, mindenekel6tt az érintettek és hozzatartozoik altal
megbecsiilt gyogypedagbgus-testilet nem rendelkezett 6nallé, a fogyatékossagligy kérdéseivel
atfogd moédon foglalkozé civil szervezettel;

— a decentralizaltan mikodé intézmények kapcsolattartisa szervezetten még az azonos
tipustak esetében sem volt megoldott;

— a tarstudomanyok és segédtudomanyok, a rokonszakmak képvisel6i akkoriban mar mind
rendelkeztek egyesiiletekkel, tarsasagokkal, de a gybgypedagodgia, a fogyatékossagiigy azonban a
maga egészében sehol sem kapott képviseletet, meghatarozott, sajitos problémakéreivel minden
mas egyestlet, tirsasdg programjabdl , kilogott”, s az er6k szétforgacsolodtak;

— a gyégypedagbgusok testiilete — 6nallé szervezet hijan — nemzetk6zi kapcsolatokat nem
létesithetett.

Ezek a felvetések a MAGYE jov6képének formaldsa szempontjabdl is itmutatéul szolgalnak,
mert megvalésulasuk egyes kérdésekben jelen korilményeink kozott is tovabbi tennivalokat
igényel, s mert szembesiilni kényszerilink avval, hogy bizony egyes kérdésekben most is , kilégunk
a sorbol”.

A miniszter az engedély kézvetlen megadasa el6tt Gollesz Viktort egy orszagos felmérés
lefolytatasaval bizta meg. Az el6késziletek soran 118 gydgypedagdgiai intézmény kapott
tajékoztatast a MAGYE megalakulasanak lehet6ségérdl, s varta a belépSk szandéknyilatkozatat,
hogy tagjai kivannak lenni a majdani Egyestletnek. . Az dssgegyilt 1594 aldirds nyomdn 1971
decemberében miniszteri engedélyre igy kapott 0ld utat a MAGYE.

Az 1972. februar 12-én megtartott alakul6 kozgyilést (2. kép) az elmult 50 évben szamos

kozgytlés, szakmai vita, az Egyesiilet aktiv szakmai tevékenysége kovette.

2. kép. A MAGYE alakul6 kozgytilésén

Ennek valt részévé az éves konferencidk sorozata, amelyek — ha ezek kerettémait, programkinalatat
attekintjik — folyamatosan tartottdk napirenden a hazai gyégypedagdgia eredményeit és
megvaldsitand6 feladatait. Kozvetitette a szakma részvételét az allami szintG dontésel6készitési
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folyamatokban, valtoztatasra iranyulé javaslatok megfogalmazasiban, ujabb eredmények
bemutatasaban — valéjaban hosszt lenne mindezt itt és most felsorolni. A megalakulast a
résztvevok 6rommel idvozolték és a korabeli sajto, a Népszava és a Népszabadsag is hiril adta.

Az Egyestlet megalakulasait kévet6 évben, 1973-ban ennek nyoman jott létre a
gyégypedagbgus szakma napjainkig legismertebb — s talan talzas nélkal allithat6 — legolvasottabb
orszagos szakfolyoirata, a Gydgypedagdgiai Szemle Gordosné dr. Szabé Anna alapito-fészerkeszté
kozremiikodésével, aki ezt a tevékenységet 1973-2008 kézott latta el. Ot Rosta Katalin kovette,
majd a szerkesztébizottsaggal egyiittmikodve dr. Viranyi Anita végzi e sokszind, tag kitekintést
igényl6 szakmai munkat. A folyoirat negyedévenként megjelend szamai ma mar — az online valtozat
késleltetett kézreadasa nyoman — minden magyar nyelven olvasét elérnek mind az 6t foldrészen,
angol nyelvi absztraktjai pedig a nemzetk6zi hozzaférést biztositjak. A lapszamok megjelenésének
Uj eleme, hogy a Gyogypedagdgiai Szemle jelen van a tudomanyos elvarasoknak megfeleld
szakfolyoiratok soraban. Az 6ner6bdl, tagdijakbol és palyazatokbdl biztositott fenntartas mellett
az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagogiai Kar anyagi hattértamogatasaval ad teret a fogyatékossag
kérdéseivel 6sszefiggs Uj kutatasi eredményeknek, amellett, hogy kézvetiti a gyakorlat mihelyébél
szarmazo tapasztalatokat, konferenciabeszamoldkat és a gyogypedagogus szakmat érinté egyéb
informaciékat.

A megalakuldsanak Stvenedik évét inneplS Egyestilet ma tizenkét szakosztalyban, orszdgosan
egyedilallé modon leképezi a klasszikus fogyatékossagligyi csoportok teljes vertikumat, amelyhez
hozzarendel6dtek — életkori-médszertani szempontok figyelembe vételével — a korai és a
feln6ttellatas kérdéseit atfogd szakosztalyok, valamint az intézményes nevelésen kivil esé
gy6gypedagogiai ellatas szervezeti strukturajat lekdveté Pedagdgiai Szakszolgalati Szakosztaly.

Az Egyestlet mikoédése szempontjabol nem hagyhaté emlités nélkil, hogy tobbéves
el6készilet és jelenlegi elndkiink, Reményi Tamds aktiv kézremikoédése nyoman 2 MAGYE a
Nemzetkizi Gydgypedagdgiai Tirsasdg, az 1GhB (Internationale Gesellschaft fiir heilpaedagogische 1 erbaende)
tagja, megnyitva kapuit a nemzetkézi jelenlét és egylittmikodés iranyaba. Ennek szakmai el6nyeit
az elkévetkezd években fokozottan ki kellene hasznalni.

Mindezek Osszecsengenek az alapitok és kovetSik szandékaval, miszerint a Magyar
Gyogypedagdgusok Egyesiilete — az Alapszabaly értelmében

v _fogyatékossdgiigy elméleti és gyakorlati miveldine onkéntes egyesiilésén alapuld tomoritése abbil a
célbdl, hogy a fogyatékossagiigy felidését kutatds és tudomdnyos tevéenység szervexésén és segitésén keresztiil
elorevigye, tamogassa. Segitse a fogyatékosok tdrsadalmi integracididt, a fogyatékossdgiigyet s3olgdld komplex
tarsadalmi tevékenység fejlodését, a fogyatékossdg prevencididt, a fogyatékosok és minden riszornld védelmét,
gondozdsdt, nevelését, oktatdsdt, életre és munkdra vald felkészitését, tarsadalmi rebabilitdcidiar...” (Alapszabaly,
2010, 2.§. (1) pont, a) bekezdés).

Tullépve a szakmatorténeti megkozelitésen, az Egyesiilet szakmai-tarsadalmi szerepének
attekintése mads iranyba is elvezet, ha mindezeket az ,Egyitt vagyunk erések” gondolat
aspektusabodl szemléljik.

Akinek manapsag modja van a kissé tavoli Luxemburg févarosaban egy varosnézé sétat tenni,
egy XV. szazadi hazon a német helyi nyelvhasznalat miatt szamunkra idegeniil cseng6, furcsa
feliratot talal: , Mir wille bleiwe, wat mir sin” — magyarra forditva: Azok akarunk maradni, akik vagyunk”.

Ez a luxenburgi nagyhercegség identitdsat kifejez6 korabeli, de a manak is sz616 mottd.
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3. kép. XV. szdzadi luxembourgi polgirhaz falfelirata

Az unikalis felirat tobbféle megkdzelitésben kinalja fel az identitds, az Onazonossagtudat
értelmezését. Bs ebben a kérilottiink erésen valtozé viligban szamunkra, gyégypedagbgusok
szamara — Egyesileten belil és kiviil — tizenet értéki: kik is vagyunk? mik akarunk maradni? — mi
gyogypedagbgusok, egy segité szakma képvisel6i, egy 6tvenéves multtal rendelkezé Egyestilet
tagjair A felirat egyébként a kisebbségi lét kifejez6dése kapesan sziletett, a fennmaradasra térekvés,
a sajatossagok, a tulajdonsiagok meg6rzésére iranyuld vagy kifejez6dése, amely — s ezt nagyon
er6sen hangsilyozni kell — természetesen nem kivanja magiat csékényosen elzarni minden
valtozastol! Mit is Gizen ez a felirat ma nekiink?

Ha eltekintink az eredeti elgondoldsban rejlé nemzeti-etnikai azonossagtudatra utald
megkozelitéstdl, és a sajat szakmankat egy specialis 1étproblémaval kiizdé kisebbség megsegitésére
iranyul6 tarsadalmi tevékenység keretében szemléljik, ennek a gondolatnak a jegyében
tisztizhatjuk, hogy mi, magyar gydgypedagdgusok, a tagan értelmezett gydgypedagdgiatudomany
és gyakorlat, az emberi jogokra vonatkozé ismeretek keretében szemléljitk a fogyatékossaggal él6k
létkéréseit. Ennek mentén vagyunk képesek modositani rutinjainkat, attitGdjeinket, formalni
szervezeti kereteinket e sajatos kisebbség tarsadalmi esélyegyenlGségének  érdekében;
egyuttmikodve tarsszakmak és egyéb szervezetek képviselGivel, magukkal az érintettekkel és
csaladjaikkal.

Amiéta Erikson 1950-t6] meghonositotta az identitds fogalmat a szocialpszicholégiaban és a
szociologiaban, ez nemcsak a szakmai, hanem a hétkéznapi mavelt nyelvhasznalat részévé is valt.
Pataki megfogalmazasaban az identitds a személyiség és a tarsadalmi struktura kozé elhelyezhetd
kézvetit6 kategoria, amely ag egyén-tdrsadalom viszonyt reflexiv mddon és szimbolikus formdkban épiti fel.
(Pataki, 1982, id. Gereben, 1999, p. 56). A fentieken tdl azt a szandékot kdzvetiti, hogy személyek

és kozosségek oOnmagukkal tartésan azonosak maradhassanak. Ahogy ez a Pataki-féle
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identitismegfogalmazasban — a rank vonatkozé kérdésfelvetést figyelembe véve — kifejez6dik, ezt
nem lehet csak egy adott rendszer, bizonyos tevékenység, ill. annak muvel6i szemsz6gébdl
értelmezni. Ezt a fogyatékossaggal él6k, a segitséget igénylSk és csalddjaik szemsz6gébdl, a
tarsadalmi viszonyulds, a szamukra jobb esélyt, sikeresebb tarsadalmi beilleszkedés lehetSségét
kinal6 feltételek oldalardl is attekinteni szitkséges.

A porgés hétkéznapok, a helyi szintd megoldasokat kivané problémak halmaza mentén minden
bizonnyal kevéssé van médunk a fenti, elvontnak tliné megkézelitésen gondolkodni. De most, amikor
a MAGYE 50 éve toretleniil fennall6 tevékenységére emlékeziink, j6 alkalom kinalkozik erre.

Valéjaban a szakmai identitastudat formal benntinket, akik erre a segit6 hivatasra vallalkozunk.
Az identitas tartott meg szakman és egyestileten belil, ez jatszott szerepet a MAGYE toretlen,
Otvenévnyi épitkezésében, fennmaraddsaban. Ez segit abban, hogy azok maradjunk, akik vagyunk,
akik a gyégypedagogiai tradiciét, mint travalot kivanjak tovabbadni az utanuk jévéknek.

Enneck a gyégypedagodgiai tradicionak az alapjat képezik a XIX. szazad utolsé harmadatdl a
fogyatékossagligy eurépai megalapozédasaba kapaszkodé gydkereink, nemzetkozi tekintélyt
szakembereink, tudods tanaraink munkassagianak példaja éppen dgy, mint a folyamatosan bévils
tudomanyos és gyakorlati tevékenységink bazisan differencialodé ellatérendszeriink. De ennek
képezi a részét az is, hogy élére alljunk minden olyan szakmai-tarsadalmi térekvésnek, amely a
fokozott tarsadalmi megsegitést igénylé népesség életmindségének valtozasat, a befogaddi
szemlélet megerGsodését segiti el a ,,Semmit rélunk nélkilink” elv megval6sulasianak jegyében.

Egy korabbi megemlékezésen ez év dprilisaban, a MAGYE elndki tisztjér6l lekoszond
beszédemben a budapesti Vakok Intézetének Nador termében Illyés Sandort (1934-2001) idéztem,
aki immar 20 éve nincs kozottink. O fogalmazta meg, hogy @ gydgypedagigiai tradicié épitikive az in.
szakmai - folyamatossdgtudat, amely egymashoz kapcsolja a generacidkat, s amely folyamatosan
megujulva képes épitkezni a multbdl ugy, hogy a j6v6 felé tekint. Teszi ezt még akkor is, ha a jelen
nem kinal mindenre t6kéletes megoldast.

Mindezek ismeretében ezen a jubfleumi rendezvényen a mult és a jelen torténéseinek felidézése
szempontjabol nem hagyhat6 emlités nélkiil egy szakmatorténeti szempontbdl jeles daitum. Az idén
220 éve annak, hogy Vacott, hazai teriileten els6ként, a hallassériiléssel él6k nehézségeivel
Osszefliggésben megalakult a gydgypedagogiai ellatds nagy multu specialis intézménye, a mai Chazar
Andras EGYMI Ovoda, Altaldnos Iskola, Szakiskola, Készségfejleszté Iskola, Kollégium és
Gyermekotthon. Jelenlegi strukturdja j6 példaja a gydgypedagodgiai ellatis sokszinlségnek. Az
intézmény egykori vezetdje, Angyal Jozsef igazgatd zir, akir6l j6magam személyes emléket 6rzok, az
Egyestilet alapitasban kézremkodé személyek egyike, a gybgypedagogiai tradicio apolasanak jeles
képvisel6je — mai utddaival egyfitt.

De azt sem hagyhatjuk emlités nélkil, hogy Vachoz kétédik a specialis taner6képzés elindulasa,
azaz a mai gyogypedagogus-képzés megalapozasa, amely az évtizedek nyoman a hazai felséoktatas
orszagosan kiterjedt, igen sok nehézséggel szembesilni kényszerild, a ,,sorbél még ma is kilégo™
képzési rendszerévé valt. Egy olyan rendszerré, amely a kéznevelés, az egészségligyi és a szocialis
szféra szamara évtizedek 6ta, tallépve tarsadalmi valtozasokon és képzési koncepcidkon, kezdetben
féiskolai majd egyetemi szinten, az ,anyaintézmény, a Barczi” kiemelt tevékenysége és jelenleg
nyolc vidéki képzShely bevondédasa nyoman bocsatja ki azokat a segité szakembereket, akik a

szakigazgatasi rendszerek killonb6z6 szinterein latjak el egyént és csaladot segit6 feladataikat.
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Tisztelt Kollégak!

Az elmondottak kételeznek benntinket arra, hogy nagy multd Egyestletiink a jovokép épitését
kiemelt feladatdnak tartsa. Ma jelentés a gyogypedagogiai intézmények és a fogyatékossaggal él6k
tgyét vallalé alapitvanyok, tarsegyestiiletek szama. Az ellaté rendszer és a jogi szabalyozas az 6tven
évvel ezel6tti id6szakhoz képest jelentSsen atalakult. Elgondolkodtaté ugyanakkor, hogy a specialis
célok mentén szervez6dott egyesileti tevékenységet felvallalé tagsag létszama jelenleg csak a
harmada a korabbi taglétszamnak. Elgondolkodtat6é az is, hogy a Gydgypedagdgiai Szemle —
részben anyagi okok, részben szakmai igények hianya miatt — nincs jelen minden intézmény
kényvespolcain, s akadozik a gyakorlati mihelyek kézleményeinek szama, az Gjabb tapasztalatok
irasos kozreadasa.

A Magyar Gyogypedagogusok Egyestletének, mint a fogyatékossagiigy szempontjabol a
népesség ¢s ellatas teljes vertikumat képvisel6, nemzetkézi kapesolati haléval is rendelkez6 szakmai
szervezetnek kiemelt feladata évenkénti orszagos konferenciai, mihelymegbeszélései mellett a
gyogypedagogiai tevékenység kilonboz6 kérdéseinek folyamatos monitorozasa, a proaktivitas.
Ennek lehet tésze olyan problématérképek létrehozasa, amely az érintettek és csaladjaik érdekében
fokozottabb egyiittmikodésre késztetheti a tarsszakmak képviseldit, elSsegitheti a kilonb6z6
életkory, fogyatékossaggal ¢él6 személyek tarsadalmi mobilitasat (Gerebenné, 2015). Ez a
proaktivitds lehet a forrasa annak is, hogy a mindennapi gyakorlatban megfogalmazodo
tapasztalatok eljussanak a dontéshozatal szintjére, hatékonyan el6re mozditva a fogyatékossaggal
¢él6k tarsadalmi integracidjanak folyamatat.

A MAGYE  jovibeni szerepének  kuleskérdése  tebit  az  elottiink  dalls  években, hogy  szakmai
folyamatossagtndatunf birtokdban segitse a helyi és dontéshozi sginten megvaldsuld specidlis tarsadalmi tevékenység
Jejlidését, a sziikségletalapii, egyénkizpontsi szemlélet megerdsodését és mindezeket s3éleskordi tevékenysége résgeként
hazai & nemzetkizi sgintereken egyarint képviselje. Koszonet mindazoknak, akik ebben mindeddig
kézremtkodtek, de koszonet azoknak is, akik a korildttink ersen valtozo vilagban elédeik

munkajanak folytatdi lesznek!
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HATTER ES CELOK

Patricia Howlin (2013) cimben idézett Osszegz6 felvetése arra utal, hogy az egyes
kommunikaciofejlesztési modszerek tanitasanak veszélye, hogy csak a tanitasi helyzetben

,»mikoédnek”, mikézben céljuk egy jobb kommunikaciés részvétel biztositasa. El6adasunkban a
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kommunikaciés funkciok fel6l kozelitve vizsgaltuk, hogy az augmentativ és alternatfv
kommunikacié (AAK) hasznalata betolt-e valédi participaciés szerepet, biztositva a gyermekek
alapvet6, kommunikacidhoz valé jogat (ASHA, 2006; Light & McNaughton, 2015).

Autizmusban a kommunikacié tertiletén minden esetben jelen van minéségi eltérés, az iskolaba
lépéskor a gyerekek legalabb 20%-a nem, vagy alig beszél (Mirenda et. al, 2013), s ez kihfvast jelent
a mindennapi és a pedagdgiai helyzetekben egyarant. Az autizmussal él6 komplex kommunikacids
igényl tanuldk szamara a preverbalis kommunikacios eszk6z6k és az AAK-s rendszerek — melyeket
a hidnyz6 beszéd- és kommunikaciés funkciok atmeneti, vagy tartdés potlasara szolgald
rendszerekként definialunk — nyudjtanak alternativat az expressziv kommunikaciéban (Quill &
Stansberry Brusnahan, 2017; Beukelman & Mirenda, 2020). Az AAK-s rendszerck hasznalata
szakmailag egyértelmien timogatott, de keveset tudunk ma még arrél, hogyan tolti be az AAK azt
a szerepet, hogy az autizmussal é16 emberek egyre inkabb funkcionalis, rugalmas kommunikacios
rendszerként tudjak azt hasznalni. Noha néhany jol korilirt AAK-s eljaras kiilonb6z6 médszertani
megkozelitésekben fellelhetd, ezek kevés tudomanyos bizonyitékkal alatimasztottak, igy egyfajta
»feltorekvé pedagogiai gyakorlatként” tekinthetink rd (Quill & Stansberry Brusnahan, 2017;
Jordan, Roberts & Hume, 2019; EMMI, 2020). Korabbi, szakemberek kérében (N=378) végzett
hazai feltard vizsgalatunk azt mutatta, hogy a szakemberek 56%-a hasznal AAK-t. A
kommunikacids funkciok felél nézve ez a kutatas a kérések jelentSs tulstlya mellett sporadikusan
mas funkciok jelenlétét is mutatta az AAK-hasznalatban (Havasi, Stefanik, Gy6ri & 2017). Jelen
irasban arra keresstk a valaszt, hogy miféle kommunikaciés célokra (mely funkcidkra) hasznaltak
az AAK-s eszkozoket az dltalunk vizsgalt gyerekek az iskolai és a mindennapi helyzetekben, s ez

hogyan valtozott a vizsgalt egy tanév alatt.

MODSZER

Kutatasunkban autizmussal €16, alsé tagozatos (M=8,6 év), komplex kommunikaciés igényd
gyermekeket (N=51) vizsgaltunk. Az AAK-hasznalatrél iskolai megfigyelésekkel és sziil6i, valamint
pedagégusi kikérdezéssel nyertiink adatokat a 2013/14-es tanév elején és végén. Az iskolai
megfigyelésekben 3x15 percnyi videdt készitettiink étkezési, szabadidds és tanulasi
helyzetekben, a kommunikaciés interakciékat az M-COSMIC (Clifford, Hudry, Brown, Pasco,
Charman & the PACT Consortium, 2010) médositott szempontsoraval elemeztiik. Egy teljesebb
képet add, t6bb kontextust atfogd és tobb forrasra timaszkodé kikérdezést is végeztiink, ehhez
egy korabbi vizsgalatunkban a TEACCH program szempontsora (Watson, Lord, Schaffer &
Schopler, 1989) alapjan kidolgozott AAK-hasznalati kérdéivet (Havasi, Stefanik & Gyéri, 2017)
hasznaltuk. Az elemzéshez a sziiléi és pedagdgusi valaszokat konszenzudltuk. Jelen frasban a

funkciokra vonatkozé eredményeket helyezziik az elemzések fékuszaba: az M-COSMIC harom {6

elutasitas, valaszadas, megjegyzés, informaciokérés, udvariassagi formulak, érzelmek kifejezése,

élménymegosztas.
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EREDMENYEK

Osszességében a kérdSivben 48 tanulé AAK-hasznalati adatait elemezziik, mig az iskolai
kontextusban 33 tanulé esetében figyeltink meg 6sszesen 513 AAK-hasznalatot, mely az Osszes
interakci6 12%-a volt és az Osszes megfigyelési helyzetben megjelent.

Az AAK-s kérdiiv eredményei szerint leggyakoribb AAK-s funkciénak a kérés ald sorolt
funkciok bizonyultak: targyak és tevékenységek kérésre szinte mindenkinél, a kissé absztraktabb
segitségkérésre pedig a tanulok 81%-andl jeleztek a vizsgalt tanév legalabb egyik félévében AAK-
hasznilatot. Az elutasitasra és valaszra valé AAK-hasznalat a tanulék felénél volt jelen. Frzelmek
kifejezésére AAK-t a gyerekek negyede, informaciokérésre és élménymegosztasra 6sszesen hat-hat
tanul6 alkalmazott. Udvariassagi formulak és a kommentarok funkcidja csak a masodik adatgydjtési
id6szakban jelent meg 10% alatti el6fordulassal. Az iskolai AAK-haszndlathan a viselkedésiranyitd
funkciok az AAK-s interakciok 95%-at tették ki, minden mas kategdriatdl jelent6sen nagyobb
aranyban. Ennek javat (85%) kérés, ritkabban az clutasitds és beleegyezés funkciok adtik. A
diadikus interakciok funkcidban 6sszegezve az AAK-s interakciok csupan 2%-at jelentik. A
viselkedésiranyité funkcidk hasznalata az AAK-s interakciékban szignifikinsan magasabb mind a

diddikus, mind a triadikus interakcioknal, mindkét megfigyelésben (Idsd 1.tdblazat).

diadikus interakciok triadikus interakciok
T p Z T p Z
viselkedésiranyitas_1 >1 <,001* -4,644 6,5 <,007* -4.487
diadikus_1 2 257 -1,134
viselkedésranyitas_2 7 <,001* -4,559 >1 <,007* -4,546
diadikus_2 13 ,236 -1,185

1. tablazat. Kategéridk (f6funkciok) AAK-s interakciészamanak kiilénbségei a funkciok dimenzidjiaban az
azonos méréscken belil (Wilcoxon teszt ¥p<0,05; N=33; _1-els6 megfigyelés_2-masodik megfigyelés).

Ha az eredményeket szazalékos formaban Gsszesitjik, akkor elmondhatd, hogy az AAK-s
interakciokban a funkcidk kategéridinak atlagosan a kérdéives adatfelvételkor 27 és 42%-a jelenik
meg, mig az iskolai AAK-hasznalatban a funkciok szignifikdinsan alacsonyabb aranyat 19,34 és
20,7%-at hasznaltak a tanulok (els6 vizsgalat: T=38,5 Z=-3,4, p=0,001; masodik vizsgalat: T=23,5
7=-4,09 p<0,001).

Az AAK-hasznélat funkcidinak egy tanév alatt vdltozdsa mentén az iskolai AAK-s interakcidk
diddikus funkcidk fékategdriaban szignifikans emelkedést regisztraltunk. Az AAK-haszndlati kérddiv
eredményeiben nyolcvanéttel tobb funkciora valé AAK-hasznalatrél szamoltak be a valaszadok a
tanév végi adatfelvételkor, ahol jelentés a targy-és segitségkérés, az elutasitas és valasz funkciok
névekedése (lasd 2. tablazat).
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Iskolai megfigyelés (Wilcoxon teszt) AAK-hasznalati kérd8iv (Khi négyzet préba)
T P zZ x? df P

viselkedésiranyitas 202 ,736 -0,337  argykérés 3,881 1 0,049%

diadikus interakciok 4 ,035% 2,111 ftevékenységkérés 0,64 1 0,424

triddikus interakciok 13 ,861 -0,175  [segitségkérés 6,572 1 ,010*
elutasitas 12,765 1 <,001*

valasz 4,366 1 ,037%

informaciokérés 0,119 1 ,730

érzelmek kifejezése 3,435 1 ,064

2. tablazat. Az iskolai megfigyelésben és az AAK-s kérdSivben regisztralt valtozasok kiillonbségei a funkciok
dimenzidjaban, (Wilcoxon teszt *p<0,05; n=33; Khi négyzet préba*p<0,05, n=48 megjegyzés: udvariassagi
formulak és élménymegosztas funkciok a kevés adat miatt nem elemezheték megbizhatéan).

KOVETKEZTETESEK

Eredményeink azt mutatjak, hogy az AAK jelen van a gyermekek kommunikaciojaban. Az Gsszes
résztvevé megtanult kérni AAK-val, 4m csak sporadikusan tudunk beszamolni kérésen tali
funkciok hasznalatardl, azaz az AAK-hasznélat, a funkcidk fel8l vizsgalva, még nem t6lti be a
kommunikéci6 fejlédésében neki szant rugalmas, funkcionalis participacios szerepet. A ,jiskolai"
ésa,legjobb” AAK-haszndlat jelents kilonbségeket mutat, mégis hasonlé mintazatok ragadhatok
meg, a mindségi fejlédés pedig kimutathaté. Ez az eredmény ramutat, hogy az AAK-hasznalat
sokkal t6bb helyzetben, funkciéban, partnerrel lehetséges a mindennapi életben, s ez a rugalmassig
az iskolai helyzetekben kevéssé lathaté, ami felhfvja a figyelmet az iskolai helyzetek jobb

kihasznalasanak sziikségességére is.

KOSZONETNYILVANITAS

Koszonettel tartozunk a kutatasban résztvevd gyermekeknek és csalddjaiknak, az adatgydjtésben
résztvevd hallgatoknak, az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Program, az ELTE PPK, az ELTE
BGGYK és az Autizmus Alapitvany folyamatos timogatasat. A konferenciarészvételt az Autizmus
Alapitvany és az ELTE BGGYK tamogatta.
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Apor Vilmos Katolikus Fiiskola

Az 6vodai integracid az érintettek szemszogébdl

RADVANYI KATALIN

radvanyi.katalin@avkf.hu

ABSZTRAKT

Jollehet az intézményi integracio, inklizid, mint a tarsadalmi beilleszkedés alapja elméletileg altalinosan elfogadott, a gyakorlati megvalésitas
azonban sokszor még akadalyokba utkézik. Az AVKF hallgatéival az dévodai integricié megvalosuldsanak hatterét vizsgaltuk
6vodapedagogus hallgatok, 6vondk, illetve évodiba jaré gyermekek sziileinek a véleménye alapjan.

A vizsgalatok kitértek a hdrom csoport véleményére az integracio jelenlegi helyzetével kapcsolatosan, az 6vodapedagégusoknak az
elméleti és gyakorlati képzésre vonatkozé elégedettségére, a sziilSk véleményére gyermekiik intézményi jollétével kapcesolatosan, illetve azokra
a személyi és targyi feltételekre, amelyek megléte fontos az eltér fejlddést gyermekek sikeres 6vodai inklizidja szempontjabol. Jollehet a
vizsgalatok eredményei nem reprezentativak és nem hoztak kilonésebben meglepé  eredményeket, hozzajirulhatnak a teendék
dokumentalasihoz.

Kulcsszavak: integricio, SNI, évoda, 6vodapedagdgus-képzés
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BEVEZETES

A tarsadalmi integracié elsé allomasa a kisgyermekkor, amely rendkiviili jelentSséggel bir a sajatos
nevelési igényt gyermekek tovabbi életitja szempontjabdl. Kulfoldi és magyar nyelvi tanulmanyok
foglalkoznak ezzel az id6szakkal, kiemelve: nemcsak a gyermek és a csalad tarsadalmi beilleszkedése
szempontjabdl fontos ez az életkor, hanem a kortarsak miatt is, akik a kés6bbi feln6ttek lesznek és
életiik soran viszik magukkal a korai id6szakban bevésédott szemléletet (Guralnick, 2001; Valier &
Vuran, 2006; Engstrand & Roll-Pettersson 2012; Boddi 2017; Al Jaffal 2022; Tamas & Papp 2022).
Ebben a nyitott és érzékeny id6szakban, amikor a tarsadalmi elSitéletek még nem ,,rontottdk meg”
Oket, természetes modon képesek egylitt lenni az eltérd fejlédést és az atlagos fejlédést gyermekek,
igy a késGbbickben is egyértelmd lehet szamukra az elfogadas.

Az 6vodaskor jellemzé mikodése a mintakovetés, killéndsen a referenciaszemélyek
viselkedésének figyelembe vétele. Egy 6vodai csoportban, ahol az évodapedagégus valamilyen
oknal fogva nem tudja az SNI gyermeket elfogadni, a felnétt nonverbalis kommunikiciéjan
keresztil ez az attitd atterjedhet az atlagos fejlédési gyermekekre, egyrészt kialakulhat a
Pigmalion-effektus, amely az SNI gyermek fejlédését gatolja, masrészt a csoportba jaré tébbi
gyermek elfogadé attitidjét rombolja.

Fontos tehat id6r6l-id6re megvizsgalni azoknak a tényezéknek a megvalésuldsat, amelyek az
6vodapedagégusok SNI gyermekekkel kapcsolatos eléitéleteit, pontosabban az azok hatterében
rejlé problémakat vannak hivatva felszamolni. Ez az 6sszefoglalé évodapedagogus hallgatéknak a

témaval kapcsolatos felméréseibdl szemezget, fontos szempontokra igyekezve fékuszalni.
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MODSZER

A vizsgalatok idején a Covid jarvany miatt kizarolag kérdéives moédszert tudtunk alkalmazni,
tobbnyire online megkereséssel.
A vizsgalatok £6 kérdései a kovetkez6k voltak:
—  hogy vélekednek a megkérdezettek az 6vodai integraciéval kapcsolatosan?
—  miben latjak az évodai integracié nehézségeit?
—  milyen személyi, targyi és tarsadalmi feltételek megvéltoztatasaban latjak az integracios
lehet6ségek javulasat?
A vizsgalatok hipotézisei ezeket a kérdéseket jartak koril.

EREDMENYEK

Az elsé felmérés (Schenk, 2022) évodapedagdgusok (65 £8) és dvodapedagogia szakos hallgatok
(56 £6) bevonasaval tortént. Az 6vodapedagdgusok tobb mint 40 %-a 10 évnél korabban végzett.

A két vizsgalt csoport abban nagyon hasonlé eredményeket mutatott, hogy milyen tipusi SNI
gyermeket fogadna a legszivesebben az 6vodaban a csoportjaba. Az elsé helyen a beszédfogyatékos
gyermekek allnak, mig a stlyosan fogyatékos, halmozottan sériilt gyerekek az utolsok a felsorolasban.
Ez az eredmény részben atfedést mutatott azzal, hogy a munkajuk soran a megkérdezettek sajat
6vodajukban milyen tipusi SNI gyermekkel taldlkoztak mar. Rakérdeztiink arra, hogy milyen
terapiakat ismernek, ebben az 6vodapedagdgus hallgatok jobb eredményeket mutattak.

Arra a kérdésre, hogy az inklaziéval kapcsolatosan kell informaciét kapott-e az
6vodapedagdgusi képzés soran, a jelenleg a féiskolai képzésre jard hallgatok az elméleti képzés
terén nagyobb elégedettséget mutattak (81%), mint a gyakorldé pedagégusok (38%), a gyakorlati
felkészités terén mar jéval alacsonyabb aranyd elégedettségrdl szamoltak be: 26% a hallgatok, 14%
az 6vodapedagdgusok valaszai alapjan.

A miasodik vizsgalatban 6vodaba jar6 gyermekek szileit kérdeztiik meg az évodai integraciéval
kapcsolatosan (T6th, 2022). 30 szil6 adott valaszt, akinek szegregalt 6vodaba jar, és 22 szul6,
akinek integralé 6voddba jar a gyermeke. A valaszok Gsszegzésénél a legmeglepSbb eredmény
azoknal a kérdéseknél sziiletett, ahol 5 foka Likert-skalan kellett jelezni, mennyire érzi jol magat az
6vodaban a gyermeke, illetve, hogy 6 maga mennyire elégedett az évodai ellatassal. Frdekes
eredmény szilletett, a sziil6k mindkét esetben a szegregald intézményt itélték meg pozitivabban.

A harmadik vizsgalat (Tanké, 2022) integralé o6vodaban dolgoz6 6vodapedagogusok
véleményét kérte ki, 103 {6 esetében érkezett valasz, ebbdl a valaszadok 45%-a nem minden
esetben ért egyet az integracié alkalmazasaval, és csupan 19%-uk valaszolta azt, hogy teljesen
alkalmasnak érzi magat az integralt 6vodai nevelésre.

Arra a kérdésre, hogy az integracio feltételei biztositottak-e az intézményiikben, a személyi
feltételek terén 61%-ban, mig a targyi feltételek terén 67%-ban latjak ezt biztositottnak.

Megkérdeztik Oket, hogy latjak: megfelel6 tdmogatast kapnak-e az 6voda vezetGségétdl a
kilénleges banasmoédot igénylé gyermekek fejlesztéséhez; erre 45%-ban ,,nem”, 30%-ban
»tészben” valaszt kaptunk.

Fontos litnunk, melyek azok a tényezok, amelyek az 6vodapedagégusok szempontjabdl
motivalok lennének az integraciés munkaban, erre a kérdésre elsé helyen (100%) felelték, hogy
szakkonyvek, specialis eszk6z6k megléte, biztositasa, illetve a tébbletfeladatokért adhaté kiemelt
bérezés. Masodik helyen (97%) a munkaltaté altal finanszirozott tovabbképzés és szakképzés,
harmadik helyen (73%) az anyagi megbecsiilés (pl. j61 megérdemelt bérezés, béren kiviili juttatds,
13-ik havi fizetés, negyedéves jutalom) szerepelt.
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KOVETKEZTETESEK

Az intézményes ellatasban résztvevé gyermekek 6vodapedagdgusaival, illetve a szilok bevondsaval
készilt felmérések nem jelentenck reprezentativ eredményeket, de adalékul szolgalhatnak annak
tovabbgondolasihoz, hogy a mai Magyarorszagon mivel tudnank az integraciét elésegiteni. Az
6vodas korcsoport ilyen szempontbdl kiemelkedS jelent6séggel bir, a gyermekek itt szerzett
tapasztalatai tovabbgytrtzhetnek az iskolai ellatasba.

A felmérések eredményei alapjan tébb olyan teriilet artikuldlédott, amelyekre a tovabbiakban
kilénés hangsulyt kell fektetni, ilyenek:

—  az integralt nevelés lényegének elterjesztése, érzékenyités mar évodaskorban

— az integracié elvének hatékony képviselete és a gyermekek fejlesztése integralt
korilmények ko6zott csak akkor lehetséges, ha az 6vodapedagogusok magukéva tudjak
tenni ezt a szemléletet és a kérnyezetiikben hatékonyan képviselik azt.

— az elfogadishoz sziikséglik lenne olyan modszerek és eszkézok alkalmazasara, amik az
integralt helyzett6l valé idegenkedést tarsadalmi szinten megszintetik (el6itéletek
megsziintetése)

—  chhez nagyobb hangsulyt kellene kapniuk az 6vodapedagdgus képzésen az elméleti és
gyakorlati tudnival6knak az integraciéval kapcsolatosan

— a mar végzett, a gyakorlatban dolgozé O6vodapedagbgusok szamara a témaval
kapcsolatosan tobb tovabbképzésre lenne sziikség.
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»Hat megprobaljatok?” — Latassériilt n6k
anyaszerepben
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ABSZTRAKT

Httér és célok: A dominans csoport tagjai megkérdéjelezik a fogyatékossaggal €16 nék anyasagra valé alkalmassagat (Garland-Thomson, 2002).
Jelen kutatas célja volt feltirni, hogy a ltassériilt n6k hogyan élik meg az anyaséagot, illetve hogyan értelmezik a domindns csoport attitidjét.

Mddszer: Vizsgilatunk soran 5 latdssériilt anyaval vettiink fel félig strukturdlt interjut 2016 tavaszan, melyeket interpretativ
fenomenoldgiai analizissel elemeztiink.

Eredmények: A dominans csoport tagjainak attitiidjét a kompetenciamegkérddjelezés jellemezte. A latassériilt n6k a varandésgondozas
és a sziilés alatt, valamint a gyermekorvossal val6 kapcsolattartas soran is negativ viszonyulassal taldlkoztak.

Kivetkeztetések: A latassérilt anyak el6itélettel és diszkriminacidval szembesiiltek a dominans csoport részérél.

Kulcsszavak: latassérilt nSk, anyasag, kvalitativ vizsgalat, tobbségi attitid
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HATTER ES CELOK

A tradiciondlis ndi, gondoskodé szerepeket elvitatjak a fogyatékossaggal ¢él6 néktdl, testiiket
tulzottan figgének és a reprodukciéra alkalmatlannak tartjak (Garland-Thomson, 2002; Wendell,
2011). A fogyatékossaggal é16 nSk a mikrokdrnyezet tagjai részérdl is gyakran elnyomo attittiddel,
a tovabborokitéssel kapcsolatos félelemmel szembestilnek (Hernadi, 2014), és az egészségiigyi
szakemberek mellett (Wolowicz-Ruszkowska, 2016) a csaladtagok is gyakran buzditjdk Oket
abortuszra.

Jelen vizsgalat célja ezért annak feltdrdsa volt, hogy a latassérillt n6k hogyan élik meg az
anyasagot, valamint hogyan értelmezik a dominans csoport anyasagukhoz valé viszonyuldsat.
Ennek megfelel6en kutatdsi kérdéseink a kovetkez6k voltak: hogyan élik meg a latassériilt nék az
anyasagot?; hogyan értelmezik a dominans csoport anyasagukhoz valé viszonyulasat?

MODSZER

Az interpretatfv fenomenolégiai analizis médszertana alapjan kis elemszammal (5 £6) és homogén
mintaval dolgoztunk (Oxley, 2016 alapjan). Az interjualanyok anyidk (atlagéletkor: 37,4 év;
legfiatalabb: 33; legidésebb: 406), latassérilt személyek voltak (4 aliglatd és 1 vak személy) és
fels6foku végzetséggel birtak. A félig strukturalt interjuk felvételére 2016 tavaszan kerilt sor.
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EREDMENYEK

A tagabb kornyezet attitlidje — ,,A tarsadalom nagyon nem tudja elképzelni,
hogy ezt hogyan lehet csinalni”

Az interjialanyok tapasztalatai azt mutattak, hogy a dominans csoport viszonyuldsat paternalista
attitdd  jellemzi,  ,nem  tartjak a  latassérilt ndéket  kompetensnek”,  amely
kompetenciamegkérdéijelezés sokszor dicséretbe burkolva jelent meg: ,,Ugyesen vezeted anyucit!”.
Ez a megnyilvanulas egyarant kdros a latassérilt anya és gyermeke szamadra is, hiszen azt sugallja,
hogy a gyermeké a gondoskodd és kompetens szerep, nem pedig a szil6é. Az interjualanyok
beszamoltak arrél is, hogy a dominans csoport tagjai eltéré kérdéseket tesznek fel nekik, mint lato
ismeréseiknek. Mig a 1at6 anyaktdl azt kérdezik, hogy ,,Jaj, de aranyos! Kislany vagy kisfiar”, addig
esetiikben ez sokkal inkdbb a latdssériilés tovabborokitésére fokuszal: ,,Jaj, de aranyos! Es 6 14t
vagy dobbenetet valt ki, hogy egy fogyatékossaggal ¢l6 nének gyermeke van: ,Jaj, de aranyos
gyerek! A magaér”. Megjelent ugyanakkor az is, hogy a dominans csoport tagjai felel6tlenségnek
tartjak a latassérilt n6 anyava valasat: ,,minek egy vaknak gyerek”.

Nemi szerepelvarasok és sztereotipiak — ,egyszerre legyél szuper
csaladanya és szuper dolgoz6 n6”

Az interjdalanyok szerint laté anyatarsaiktdl eltéré félelmeik és nehézségeik voltak, mert az
ujszilottkortol nem féltek, azonban ,,amikor mar elkezd sétalni, de még nem beszél”, illetve a
»jatszoterezés” gondolata aggodalommal toltotte el Sket, ,,tehat, amikor az ember latassérilt, akkor
késébb jonnek ezek a fajta nehézségek”. A néi szerepek Osszeegyeztetésével kapcsolatban azt
érezték, hogy ,,nagyon nehéz a sokféle szerepemet” 6sszehangolni, mert egyszerre kell helytallniuk
néként, anyaként, a fizetett munkavégzés terén stb., raadasul minden szerepben kiemelkedéen jol
kell teljesitenitik. A férjek/apdk aktivabb részvétele a gondoskodassal kapcsolatos munkakban
segitette az egyenl6bb munkamegosztast.

Mikrokornyezet — ,mindenen aggddik, mindig mindent meg akar
mondani”

Mig a kisk6z6sségeket (pl. bélesde) az jellemezte, hogy ,,nagyon partnerek voltak”, addig a csalad
attitddje talfélts volt. A csaladtagok varandéssag hirére adott elsé reakcioi jellemzben ambivalensek
voltak: 6romteliek, ugyanakkor kétked6k is. Az interjualanyok azonban bizonyitottdk az évek
soran, hogy helyt tudnak allni a gyermekkel kapcsolatos teenddk ellatasaban, amely képes volt
felilirni ezt a negativ viszonyulast. A csaladtagok részérdl tobb esetben megjelent az abortusz
lehetéségként vald felvetése.

Egészségiigy és szocialis ellatérendszer — ,,R6gton kiesem a kompetens
sziil6-szerepbdl”

Az abortusz opcidja és a kompetencia elvitatisa megjelent az egészségligyi dolgozdkkal valo
kommunikacié soran is. Tovabba az egészségligyi szakemberek kevéssé voltak tajékozottak a
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latassérult anyakat illetéen, és nem differencialtak koztiik, nem az egyéni nehézségeiket és
kérdéseiket vették figyelembe, hanem altalanositottak. Emellett sok esetben (pl. a sziil6szoban)
tényleges fizikai akadalyokkal is szembestltek az interjualanyok, valamint megjelent a kotelezé
csaszarmetszés olyan esetekben is, amikor a szem allapota azt nem tette volna indokoltta.

KOVETKEZTETESEK

Az idealis anyasag koncepcidjat a dominans csoport definialja, kizarva bel6le a hatalommal nem
biré csoporthoz tartozé ndk perspektivajat és megélt napi tapasztalatait, megkérddjelezve a
latassérult anyak kompetenciajat és autonomiajat (Iasd pl. Lendvai, 2019). Az atruhdzott kontroll
helyett a latassériilt n6knek személyes kontrollra és autonémiara lenne szikségiik (lasd pl. Lendvai
& Nguyen Luu, m. a.), azonban a dominans csoport tagjai kizarélag gondozott szerepben tudjak
csak elképzelni ket (Gatland-Thomson 2002; Hernddi, 2014). Ezt a negativ viszonyulast tartds
kompetenciabizonyitassal, a gondoskod6 szerep konzekvens betoltésével irhattak csak felil a
megkérdezett latassérilt anydk (Wolowicz-Ruszkowska, 2016). A néi szerepeket nchezen
Osszeegyeztethetének taldltdk, de a tehermentesitésben a férj/apa szerepvillalisa segitséget
jelenthetett. Az interjualanyok anyasaguk kapcsan is szamos esetben elSitéletekkel és
diszkriminaciéval szembesiiltek a dominans csoport tagjai részérdl.

TAMOGATAS

A kutatas az ELTE PPK doktori palyazatinak keretében valésult meg. A teljes tanulmany elérheté
angol nyelven az Alkalmazott Pszicholégiaban (Lendvai & Nguyen Luu, 2019).
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Latassériilt személyeket tamogato kisegit6 lehetdségek
és mobilalkalmazasok
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ABSZTRAKT

A latdssérilt személyek oktatisa, munkavégzése és 6nallé életvitele szempontjabdl az infokommunikaciés eszk6zok kiemelten fontosak
(Alves et al., 2009). Az okoseszkozok segitik a kornyezet megismerését, az 6ndllé funkcionaldst, az informécidhoz valé hozzaférést és a
tarsadalmi részvételt (Senjam, 2021).

Kvantitativ vizsgalatunkhoz az adatgyijtés egy 21 kérdésbdl (zart és nyilt itemek) 4llé online, anonim kérdéiv segitségével tortént,
amelyben a magyar, felnéttkord, iPhone-t hasznalé latassériilt populacié telefonhasznalati preferenciait és tapasztalatait vizsgaltuk, kiemelt
figyelmet forditva a specifikusan latassériilt személyek szamara készilt telefonos applikicidk 6sszegytijtésére.

A minta (N=98) tagjainak 92%-a elégedett eszkozével és nem tervez masik operacios rendszerrel mikodé okostelefonra valtani. Magas
szamban, 95%-ban veszik igénybe az iOS opericids rendszer gyarilag beépitett kisegité lehetdségeit, amelyek koziil a VoiceOver
képernyGolvasé a legszélesebb korben hasznalt. A kozosségi médiafelilletek tobbnyire hozziférhetének bizonyultak, amelyek koziil a
vilaszaddk tébbsége a Facebook Messengert hasznalja és gondolja a leginkabb akaddlymentes applikicionak.

Nagyon fontos, hogy a gyégypedagdgusok, rehabiliticiés és habiliticiés szakemberek rendelkezzenek alapvetS ismeretekkel az

okoseszk6zok akadalymentes haszndlata, valamint az okoseszk6zok és specidlis alkalmazasok nyujtotta lehetGségek témakorében.

Kulcsszavak: latassériilés, okoseszk6z0k, kisegit6 lehet6ségek, iOS, applikiciok

DOI: 10.52092/GYOSZE.2022.4.7

HATTER ES CELOK

A vilag okostelefon-felhasznaléinak szama 2021-ben elérte a 6,3 milliardot, és feltevések szerint ez
a szam 2026-ra akar 7,5 milliardra is nShet (O’Dea, 2021). A latassérilt személyek szamara készilt
asszisztiv technolégiakat harom csoportra oszthatjuk: a) tajékozodast és kozlekedést el6segitd
eszk6zOk, b) infokommunikdciés technika hasznalatat timogaté megolddsok, valamint c) a
kornyezet kontrollalasat el6segité eszkozok (Hakobyan id., Kim et al., 2016). A latassérilt
személyek oktatasa, munkavégzése ¢és mindennapi 6nall6 életvitele szempontjabdl az
infokommunikaciés eszkézok kiemelten fontosak (Alves id. Alves et al, 2009). Az okoseszkézok
segitik a kérnyezet megértését, az 6nallé funkcionalast, az informaciéhoz val6é hozzaférést és a
tarsadalmi részvételt (Hakobyan et al. id. Senjam, 2021).

To6bb, a témaban késziilt kutatas (Crossland et al. 2014; Griffin-Shitley et al., 2017; Martiniello
et al.,, 2019) azt mutatja, hogy a latassérilt személyek elsésorban az iOS operacids rendszerrel
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miko6do eszkézokkel rendelkeznek, tovabba rendszeresen hasznalnak olyan, kifejezetten latassérilt
személyek szamara készitett alkalmazasokat, amelyek a vizualis identifikaciot segitik. Griffin-Shirley
és munkatarsai felmérésében (2017) 259 latassériilt valaszad6, mintegy 1104 olyan applikiciot
nevezett meg, amelyeket a mindennapok soran hasznalnak. Abraham és mtsai (2021) tovabba arra
mutatnak rd, hogy a latassérilt felhasznalék a leggyakrabban az okoseszk6z6k beépitett
képernybolvasé funkcidjat hasznaljak.

MODSZER

Kvantitatfv vizsgalatunkhoz az adatgy(jtés egy 21 kérdésbdl (zart és nyilt itemek) all6 online,
anonim kérd6iv segitségével tortént, amelyben a magyar, felnSttkord, iPhone-t hasznald, latassérult
populacié telefonhasznalati preferencidit és tapasztalatait vizsgaltuk, kiemelt figyelmet forditva a
specifikusan latassérilt személyek szamara készilt telefonos applikaciok OsszegyGjtésére. A
kérdéssor 6sszedllitasakor a WebAim 2018-as felmérésének okostelefon-hasznalattal kapcsolatos
néhany itemét is atemeltik, és a vizsgilatunk soran kapott eredményeket Osszevetettik a
nemzetkozi felmérés tanulsagaival.

EREDMENYEK

A felmérést 98 személy toltotte ki. A valaszadok tobb mint a fele (52%) 40-65 éves, a nemek ardnya
kézel azonos (51-49%), z6mében févarosi és megyeszékhelyi lakosok, illetve a latassériilésiik
mértéke szerint 56 vak, 25 aliglat6 és 16 gyengénlatéd személy. A minta tagjainak 92%-a elégedett
eszkozével, és nem tervez masik rendszerrel mikods telefonra valtani. 82%-uk esetében a kisegité
lehetSségek mindsége elsédleges szempont volt az eszkéz megvasarlasa soran.

Magas szamban, 95%-ban veszik igénybe az iOS rendszer gyarilag beépitett kisegité
lehetdségeit, melyek kozil a VoiceOver képernyGolvasé a legszélesebb korben haszndlt. A
valaszadok telefonjaikat elsésorban telefonos, e-mailes, illetve a koézosségi média feliileteken
keresztil megvalésulé kapcsolattartasra hasznaljak. A minta tobbsége specifikusan latdssériilt
személyek szamara fejlesztett alkalmazasokat is igénybe vesz — pl. Tavszem, Seeing Al LetsSee App
—, amelyek elsGsorban vizualis informaciok verbalis atadasat biztositjdk. A kutatds varatlan
eredménye, hogy a valaszadok kétharmada semlegesen vagy negativan viszonyul az eszkézok
szofverfrissitései miatt bekévetkez6 valtozasaithoz.

A koz6sségimédia-feliletek tobbnyire hozzaférhetének bizonyultak, melyek koziil a valaszadok
tobbsége a Facebook Messengert hasznalja és gondolja a leginkabb akadalymentes applikdciénak.
A minta tagjait arra is kértlk, hogy jelezék igényeiket, javaslataikat azzal kapcsolatban, hogy milyen
tovabbi fejlesztésekre lenne sziikségiik az okoseszkézok minél akadalymentesebb hasznalatahoz.
Ezek kozil a képernyGolvasé alkalmazasok egységessé tétele mellett egyértelm@ t6bbségben
meriltek fel a navigaciéval kapcsolatos igények, mint az akadalyokat a telefon kamerajaval
felismer6 és jelz6, atvonaltanulast el6segits, valds idejd jaratkévetést lehet6vé tevé alkalmazasok.

A WebAIM 2018-as eredményeivel Osszevetve a magyar minta sokkal inkabb tartja
akadalymentesnek a k6z6sségimédia-felilleteket. A valaszadok visszajelzései és egyéni kutatémunka
eredményeképpen 6sszeallitott alkalmazastir az alabbi felileten érhetd el: https://latasserult-

szemelyek-szamara-elerheto-applikaciok.webnode.hu/.
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KOVETKEZTETESEK

A mindennapok soran a latassérilt személyek szivesen és szertedgazé teriileteken hasznalnak
telefonos alkalmazasokat. A valaszték azonban oridsi, igy nem kénnyt megtalalni a valéban
hasznos alkalmazasokat. Ezért mertlhet fel sok olyan igény, amelyekre val6jaban mar létezik
megfelel6 megoldas. Nagyon fontos, hogy a gyégypedagbgusok, rehabilitaciés és habiliticios
szakemberek rendelkezzenek alapvetd ismeretekkel az okoseszk6zok akadalymentes hasznalata,
valamint az okoseszkézok és specialis alkalmazasok nyujtotta lehetéségek témakorében. A
latassérult személyeknek pedig célszerti rendszeres tapasztalatcserét folytatniuk annak érdekében,
hogy minél szélesebb korben ismertté valjanak a valoban hasznos és akadalymentes alkalmazasok.
Tovabba az alkalmazasok és kisegité lehet6ségek minél hatékonyabb fejlesztése érdekében fontos
a szoftver- és alkalmazasfejleszté szakemberek és cégek, valamint az érintett személyek kozotti
parbeszéd, hiszen a valés sziikségletek kielégitése és a hianyossagok orvoslasa csak a felhasznalok

visszajelzései altal valhat teljessé.
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Tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja szakiranyon
végzett utazd gyogypedagogusok integracios

torténeteinek 0sszehasonlito elemzése
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Kvalitativ vizsgalatomban tanulasban akadéalyozottak pedagdgiaja szakiranyon végzett, Budapesten dolgozé utazé gyodgypedagbgusok
egytittneveléssel kapcsolatos narrativ térténeteit elemzem. Az adatok feldolgozasihoz a MAXQDA szévegelemz6 szoftvert hasznaltam. A
vizsgilat fokuszaban a munkakéri feladatok, szerepek, az objektiv/szubjektiv nehézségek és az egyiittmikodés formai allnak. A kédok 6 £6
kategéridjanak eloszlasi mintazatai alapjan, a kéznevelési torvénnyel 6sszhangban, elsédleges feladatuknak a pedagégiai céli habiliticios és
rehabilitacios fejlesztést tartjak, munkajukban a terapeuta szerepkor dominal. A befogadé pedagbgusokkal és a sziilSkkel valé egyiittmiikodés
f6 formdi a konzultaci6 és a tanicsadds. Nehézségeik kozil kiemelkedik a tulterheltség és a befogadé pedagégusok elutasité attitddje.
Fejlesztési javaslataik ezen teriiletekre vonatkoznak.

Kulcsszavak: egylittnevelés, utazé gyogypedagdgus, munkakori feladatok és szerepek, nehézségek, egyiittmiikodés
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HATTER ES CELOK

A 2011. évi CXC. nemzeti kbznevelési térvény (tovabbiakban kéznevelési torvény) 4.§. 14a. pontja
kéznevelési alapfeladatként hatdrozza meg a sajatos nevelési igény (tovabbiakban SNI)
gyermekek/tanulék egytittnevelését. Hazankban gybgypedagdgiai timogatisukra egyarant jellemzé
az egyuttnevelést segité pedagogus (4.§ 40. pont) kilsé szervezet, egységes gyogypedagdgiai
modszertani  intézmények utazé gyogypedagogusi intézményegységei altal biztositott utazoé
gyogypedagogus, utazé konduktor (4.§ 39. pont) és az egyes befogadd intézmények nevelGtestiiletein
belil jelenlévs gyogypedagogus jelenléte. Az egylttnevelés kiszélesedésével egyre tSbb
gyégypedagogus vesz részt az SNI tanuldk egészségligyi és pedagdgiai célu habilitaciés és
rehabilitaciés ellatasaban (4.§. 4a.). Tarsadalmi és szakmai igények eredményeképp az egyiittnevelés
f6 kihfvasai: az egy gybgypedagdgusra juté SNI tanuldk szamanak névekedése, a szakemberhiany,
az er6s fluktuacio, a sérilésspecifikus ellatas biztositasa, a befogadé pedagdgusok gyakori elutasitd
attitddje és egyuttmikodésének hianya (Gacso, 2018). Az egyiittnevelést segité pedagogus és a
befogad6 pedagdgus tevékenységei és feladatai részben 6nalléak és elktloniilnek, bizonyos
pontokon pedig sszefonddnak. Egytuttmtkodéstk ezért kulesfontossagu (Papp, 2007).
Kutataisomban arra keresem a valaszt, hogy az interjuk alanyai a t6rvényi szabalyozas alapjan
és munkakorik mentén mit tartanak elsédleges feladatuknak. Esetiikben mely szerepkér dominal?
A befogadd pedagdgussal és a sziilével milyen médon és formdban valésul meg az egytittmikodés,

tovabb4 milyen objektiv és/vagy szubjektiv nehézségekkel szembestilnek?
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Kvalitativ kutatasom alanyait (N=10), célzott szakértéi mintavétellel valasztottam ki. Mindannyian
Budapesten dolgoz6, tanuliasban akadalyozottak pedagdgidja szakiranyon végzett utazo
gyégypedagogusok. Atlagosan 5 éve dolgoznak egyiittnevelésben. 3 £6 (30%) rendelkezik méasodik
szakiranyu, 6 £6 (60%) tovabbi pedagogiai végzettséggel. A narrativ interjikban 3 6 6vodai (30%),
6 £6 altalanos iskolai (60%), 1 6 (10%) szakgimnaziumi tapasztalatait osztotta meg. A tanuldk
diagnézis szerinti eloszldsa: BNO F70 (1 £6), BNO F81 (2 £6), BNO F81.1 (2 £6), BNO F83 (4
f6), BNO F84 (1 f6), BNO F90 (2 f6). 3 tanulé (30%) rendelkezik ketté diagnézissal. A
részletgazdag és helyzetfliigg6 adatok és kddok kategorizalasat és Osszehasonlitasat a MAXQDA
szovegelemz6 szoftverrel végeztem. Deduktiv médszerrel, a téma korabbi kutatasaira (Mile, 2016)
alapozva, el6zetes kédstruktarat hoztam létre. A kédokat ezutan priori kédolassal rendeltem a
kodstruktarahoz. A kiviil esé kédokat hibrid médszerrel 4j kategériaba rendeztem (1 Gj kategoria),
igy 6 f6 kategdria és 14 alkategéria keriilt meghatirozasra. A megbizhatdsag vizsgalathoz
intrakédolast alkalmaztam. Az altalinos megbizhatésdgi mutatd kn=0,64, amely megegyezik az
SPSS statisztikai proba Cohen-kappa értékével (K=0,64).

EREDMENYEK

A kédok megjelenésének gyakorisagdbol megallapithato, hogy az utazé gyogypedagdgusok, a
koznevelési torvénnyel 6sszhangban, legfontosabb feladatuknak az SNI gyermekekkel/tanulékkal
torténd fejleszté foglalkozast (42,29%) tartjdk. Munkdjuk soran a terapeuta szerepkor domindl. A
feladatok az egyiittnevelés résztvevéivel f6 kategoria (14,42%) kodjai alapjan, a befogadd
pedagbgusokkal konzulticiok, a sziilSkkel tébbnyire tanacsadasok soran probaljak erGsiteni az
egyuttmikodést. Nehézségként és kihivasként (30,49%) emlitik a rendszerszintd problémakat, mint
a merev intézményi struktira és a szakemberhidany. Emellett a mindennapokban gyakran
szembesiilnek a befogadé pedagégusok elutasito attitddjével, a sziilék részérdl pedig a diagnozis
elfogadasanak nehézségével. Megjelennek az egyuttneveléssel kapcsolatos pozitiv tapasztalatok
(3,6%) is. 5 £6 (50%) tesz problémamegoldé javaslatot (3,27%) és 4 £6 (40%) fogalmaz meg a
kialénneveléssel kapcsolatos véleményt (5,9%), amelyekben ut6bbi, az SNI tanulé szamara védo,
6v6 és fejleszté lehetdségként szerepel. A kédok egyes interjukon belili eloszlasi mintazatanak
elemzésével, a torténetek 3 f6 téma koré rendezédnek, melyek fékuszaban az egyiittnevelés
kihivasai (3 esetben, 30%), kudarcai (2 esetben, 20%) és a team munka allnak (5 esetben, 50%).
Tovabbi elemzés eredményeként, a kdédok kapesolati hdldjanak  kézéppontjaban  az
egylttneveléssel kapcsolatos tapasztalatok —azonosithatok. Az SNI tanulok ellatisaban
hangsulyosak a fejlesztés jellemz6i (gyakorisag, célok, tartalom), a beilleszkedés segitése és a
bizalom kialakitasa, amelyek a befogadé és az utazé gyodgypedagbégusok ko6zos feladata.
Megfigyelhet6, hogy a rendszerszintd problémak és a befogad6 pedagogusok egytittmiikddésének
minésége hatassal van az SNI tanulék magatartasara és viselkedésére. Fontos megemliteni a sziil6k
kapcsolati hal6 kézépponjatdl valé tavoli elhelyezkedését. Mig minden alkéddal 6sszekéttetésben
allnak, azoktol tavol helyezkednek el, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy az egyittnevelés

folyamataba is kevésbé vonjdk be Gket a szakemberek.
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KOVETKEZTETESEK

A kutatas alanyai egyetértenek abban, hogy az egylttnevelés tamogatisa komplex tevékenység,
amely nem meril ki a pedagdgiai céli habilitaciés-rehabilitacios fejlesztések megtartasaban. A
hatékonysag feltételeit egyrészrol a sériilésspecifikus ellatas megvalésitasaban, a talterheltség és a
szakemberhiany enyhitésében, masrészrél a befogadé intézmények szervezeti és pedagdgiai
szemléletének formalasaban és a sziiléi bevonasaban latjak. Az egytittnevelés sikerességének fontos
feltétele az intézmények szoros egyittmikodése, azok felkészitése és befogadd attitddjik
kialakitasa, valamint az objektiv és a szubjektiv feltételek megteremtése (Horvathné, 2006). Az
objektiv feltételek elégséges megléte mellett azonban sokkal lényegesebbek ,,a személyi és
személyiségbeli tényezOk, amelyek az integraciéban részt vevs szereplékkel kapesolatosak™
(Fischer, 2009, p. 255). Korabbi kutatisom eredményei alapjan a szoros egyittmikodés ,,a
befogad6 pedagdgus szamara segitség és gyogyir. ... A szilének tamasz és kapcsolat.” (Gacso,
2018, p. 59). Az utazé gyégypedagdgusi ellatas mindennapi kihivasaibol kiindulva, elkerilhetetlen
a munkakor feladatainak megujitasa, amelyben a tanacsaddé és a konzulticids szerepkornek is

szerves részévé kell valnia.

KOSZONETNYILVANITAS

Jelen kutatds szakdolgozatom téméjat képezte. Tamogatd szakmai segitségéért koszonettel
tartozom témavezetémnek, az ELTE Barczi Gusztaiv Gyogypedagogiai Kar munkatarsanak és
oktatéjanak, Dr. Mile Anik6 Eszter egyetemi adjunktusnak ¢és azoknak az utazd

gyégypedagogusoknak, akik megosztottak velem tapasztalataikat.
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Beszédfeldolgozasi folyamatok vizsgalata egy eltér6
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ABSZTRAKT

A tanuldsban akadélyozott (ezen beliil enyhén értelmi fogyatékos) tanuldk esetében az anyanyelvi kompetencia elsajatitasa kiemelten fontos
a lemorzsolddas megel6zésében. A teriilet diagnosztikus feltarasa nélkil a differencialds és egyéni tanuldsi programok haszndlata nem lehet
sikeres. Az anyanyelv-clsajatitds soran a beszédpercepcié minden életkorban megel6zi a beszédprodukeié mikodésének szintjét, igy biztositva
a nyelvi mintakhoz val6 hozzaférést. A beszédfeldolgozas miikodésének jelentds szerepe van az irott anyanyelv megtanulasiban. Kérdésként
meriil fel, hogy milyen beszédpercepcios mikodésekre szamithatunk a beiskolazds idején enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél. Ebben a
kibévitett absztraktban hat, eltéré tantervli altalinos iskoldban tanulé gyermek sz6-, szészerkezet-, mondat- és szOvegszinti

beszédfeldolgozasi folyamatai keriilnek bemutatasra.
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HATTER ES CELOK

Mivel a sikeres kommunikaci6 feltétele a beszédprodukci6 és a beszédpercepcié sszehangoltsaga
a besz€l6 és a hallgaté viszonyaban, ezért minden tanul6é megismerésében kiemelten fontos szerepe
van az anyanyelvi kommunikaciés kompetencia felmérésének. Az anyanyelv-elsajatitis soran a
beszédpercepcié minden életkorban magasabb szintdi, mint a beszédprodukcid, igy biztositva a
nyelvi mintdkhoz val6 hozzaférést. A beszédfeldolgozas mikoédésének mindsége az iskolaba 1épés
idején meghatirozo jelentSségl, nagymértékben befolyasolja a beszédprodukei6 fejlédésének
folyamatat, az frott anyanyelv megtanulasanak sikerességét (Pléh & Lukacs 2015). A Nemzeti
alaptanterv  (5/2020-as Kormanyrendelet) a szobeli kozlések befogadasinak képességét a
beszédészlelés, a beszédértés és a nonverbdlis jelzések értelmezése teriiletekre bontja. A sajatos
nevelési igényd tanulék iskolai oktatasanak iranyelvei (OH, 2020) kiemeli, hogy az anyanyelv-
elsajatitas fejlesztése soran az enyhén értelmi fogyatékos tanulok esetében a kozlés és befogadas
szobeli agat javasolt a kézéppontba allitani.

A kutatds célja az anyanyelvi kompetencia vizsgalatara alkalmas méréeszk6z6k segitségével egy
szegregaltan oktatott elsé osztalyos gyermekcsoport beszédfeldolgozasi teljesitményének
feltérképezése. Feltard jellegh kutatasunk f6 kérdései: (1) alkalmasak-e az adott vizsgal6 eszkézok
az enyhén értelmi fogyatékos tanulék kommunikaciés kompetenciainak megismerésére, (2) milyen
beszédpercepcios mikodésekre szamithatunk a beiskoldzas idején a sz6-, mondat- és sz6vegszintQ

feldolgozas esetében?
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A kutatds soran magyar sztenderddel rendelkezé eljarasok, vagyis a GMP-diagnosztika (Gésy,
2006), a TROG, azaz Test for Reception of Grammar (Bishop, 2012) és a Meixner-féle székincs-,
szotanulas-vizsgalat (Kuncz, 2007) kertltek felhasznalasra.

A 20 altesztbdl all6 GMP-diagnosztika (Gosy, 2000) 3-12 éves gyermekek beszédhanghallasat,
beszédészlelését és beszédmegértését, a tarolas és vezérlés folyamatait vizsgalja. A kutatds soran a
beszédészlelés akusztikai, fonetikai, fonoldgiai szintjei és a mondat-, illetve szévegszintd megértés
vizsgalata tortént meg. Az altesztek felvétele a mondatértés vizsgalatanak kivételével expressziv
nyelvi valaszt igényel a gyermek részérél.

ATROG nyelvtani szerkezetek megértése tesztet 3-14 éves gyermekek vizsgalatara fejlesztették
(Bishop, 2012). A nyelvtani szerkezet megértésének vizsgalatahoz a vizsgalt személynek minden
feladat esetében 4 kép kozil kell kivalasztania azt az egyet, amelyik megfelel az elhangzottaknak.
Minden nyelvtani szerkezet megértését 4 itemmel vizsgilja. A feladat elvégzése nem igényel
expressziv nyelvi viselkedést a gyermek részérol.

A Meixner-féle székines-, szétanulas vizsgalattal 4-18 éves gyermekek (ezen beliil 4 korcsoport)
nyelvi rugalmassaga kévetheté nyomon. A vizsgalat kéveti a székincsgyarapodas természetes
folyamatat. A 30 képbdl all6 anyag olyan, a mindennapok soran részben kevésbé hasznalt szavakat
kér egymds utan harom alkalommal megnevezni, amelyek a passziv székincsben szerepelnek. Az
eszkoz alapelve a Ranschburg-féle homogén gatlas provokalasa, igy a hasonl6 elemek gatolhatjak a
tanulast, felidézést (Kuncz, 2007).

A vizsgalt enyhén értelmi fogyatékos gyermekek egy pest megyei eltérd tantervi altalanos iskola elsé
osztalyanak tanuldi, atlagéletkoruk 7 év 8 hénap. A vizsgalat kutatasetikai elveknek (ELTE BGGYK,
2020) megfelel6en végeztiik. Az adatfelvételre sziikség esetén tobb szakaszban kerilt sor.

EREDMENYEK

A GMP-diagnosztika (Gésy, 2000) beszédészlelést vizsgald akusztikai, fonetikai és fonoldgiai
szintjén a csoport atlagosan 64,5%-os teljesitményt nyuajtott. Az akusztikai észlelés soran a szavak
felismerése kevesebb hibat eredményezett, mint a mondatoké, az akusztikai és fonetikai észlelés
szintjére is igaz, hogy a maganhangzok és a szotagszam észlelése nem okozott nehézséget. A
fonoldgiai észlelés mutatja a legalacsonyabb eredményt, a megismétlendé mondatok a széhasznalat
és a jelentéstartomany szempontjabdl is meghaladtdk a gyermekek nyelvi képességét. A
beszédmegértés 61,5%-o0s csoportszintd atlagteljesitménye magasabban funkcionalé mondatértést,

és gyengébben mikods szévegértést mutat (lasd 1. tablazat).

akusztikai | akusztikai | fonetikai | fonolégiai | mondatértés | szovegértés
észlelés észlelés észlelés észlelés
Adlagteljesitmény 63,33% 91,67% 61,67% 43,33% 75% 48,33%

1. tablazat. Atlageredmények a beszédészlelés és beszédmegértés kiillonbéz6 szintjein.

225



A TROG (Bishop, 2012) vizsgilati eredménye (lasd 1. abra) alapjan a csoport életkor
ckvivalense 5:10 év. Az elsé két blokk (fénevek, igék) hibatlan elvégzését kévetGen a hibak
mintazata szérvanyos a melléknevek, tagadas, két- és haromelemd kombinaciok megértése soran.
Jelentés nehézséget okozott a személyes névmasok, fénevek tobbesszamanak és helyragjanak,
helyviszonyokat kifejezé névutoknak a megértése. A jobbra és kézépre agyazott mellékmondat

megértése minden gyermeknek problémat jelentett.

Mean = 9
Std. Dev. = 2.608
N=6

Frequency

4 6 8 10 12 14
1. abra. Teljesitett blokkok szama (f6).

A Meixner-féle szokincs-, szétanulas vizsgalat (Kuncz, 2007) 48%-os atlaghibaszamot
eredményezett a szotanuldsi folyamatban. A tanuldsi folyamat azonban csoportszinten és
egyénenként minden gyermeknél megfigyelhet6 volt, az egyes megnevezések alkalmdval a
felhasznalt id6 és a hibas megnevezések szama csékkent (209, 182 és 159 masodperec, illetve 17, 12
¢és 11 hiba). A hibak koz6tt gyakori volt a megnevezés hidnya és a beszédképzési hibak (példaul

szbtorzitas).

KOVETKEZTETESEK

Az adott vizsgaléeszk6zok ebben az életkorban is alkalmasak az enyhén értelmi fogyatékos tanulék
kommunikaciés kompetencidinak megismerésére, az eredmények jol implementalhatok a fejlesztés
megalapozasara, folyamatdiagnosztikara. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a vizsgalt
gyermekcsoportban jelentSs individualis kilénbségek mellett a sz6-, szoszerkezet-, mondat- és
szovegszintl feldolgozas mikédésében nagymértéki az elmaradas, a nagyobb informaciésiriség,
gyors beszéd, ritkabban hasznalt lexikai elemek és Osszetettebb grammatikai struktirak nehezitik a
sikeres feldolgozast. Ezek a problémak az frott nyelv elsajatitisakor tobbek kézott a kovetkezd
problémdkat okozhatjik: betuazonositds és betlimegnevezés nehézsége, betd-hang kapcsolat
rogzulésének és hang levalasztasanak nehézsége, expressziv szokincs vagy szoel6hivas zavarai és

gyors megnevelések nehézségei. Mivel az olvasasfejlodés problémajaval parhuzamosan az iras
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elsajatitasanak nehézsége is megjelenik, az alabbi problémak megjelenése varhato: betttévesztések,
sorrendiségi hibak, példaul felcserélés, elhagyas, kihagyas, betoldas, betik hibas megvalasztasa.

A vizsgalt gyermekcsoportban a tanuldsi képesség kihat a beszéd kozlésének és befogadasanak
vonatkozasaiban, nehezitve a szébeli és irasbeli kommunikaciot, illetve az 6nszabalyozott tanulas
sikerességét. A gyermekek tanuldsi folyamatanak célzott és tudatosan megtervezett segitéséhez
elengedhetetlenil sziitkséges a beszédfeldolgozas alapos, feltard vizsgalata.

IRODALOMJEGYZEK

Bishop D. V. M. (2012). TROG — Test for the Reception of Grammar. Kézikonyv. Magyar adaptacié: Lukacs, Gy6ri
& Rézsa (2012). TROG-H, Nyelvtani Szerkezetek Megértése Teszt. OS Hungary Tesztfejleszté Kit,
Budapest.

Gosy M. (2006). GMP-diagnosztika. Nikol, Budapest.

Kuncz E. (2007.) A Meixner-féle szokines-, sgotanunlds-vigsgalat bemntatisa, alkalmazdsinak lehetdségei. Fogyatékos
Gyermekek, Tanulok Felzarkéztatasaért Orszagos Kozalapitvany, Budapest.

Jogszabalyok, szabalyzatok

5/2020. (I. 31.) Kormidny rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol szolé 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet
médositasardl. In Magyar Kozlony. Magyarorszdg Hivatalos Lapja. 290-447.

ELTE BGGYK (2020). Kutatasetikai elvek. Letoltve: 2022. 10. 31. URL:
https://barczi.clte.hu/media/6e/43/0e66becbb5bf35a07fcdaa80c78764a25ab5d7e7e24a8172268f2
cc8c43b/ELTE BGGYK Kutatasetikai elvek hatalyos 20200213.pdf

Oktatasi Hivatal (2020). A sajdtos nevelési igényii tanuldk iskolai oktatdsanak iranyelvei. Letoltve: 2022, 10. 31. URL:
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/iranyelvek alapprogramok

Pléh Cs. & Lukacs A. (2015). Pszicholingvisztika 1-2. Akadémiai kiadé, Budapest.

227


https://barczi.elte.hu/media/6e/43/0e66bccbb5bf35a07fcdaa80c78764a25ab5d7e7e24a8172268f2cc8c43b/ELTE_BGGYK_Kutatasetikai_elvek_hatalyos_20200213.pdf
https://barczi.elte.hu/media/6e/43/0e66bccbb5bf35a07fcdaa80c78764a25ab5d7e7e24a8172268f2cc8c43b/ELTE_BGGYK_Kutatasetikai_elvek_hatalyos_20200213.pdf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_alapprogramok

Széchenyi Istvin Katolikus Altalinos Iskola
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ABSZTRAKT

Egy sikeresen megvalositott reintegricios folyamatot, a lépéseit, nehézségeit és eredményeit mutatom be. A gyermek egy vidéki EGYMI-be
jart, az autista tagozatra. 3. osztalyos volt, amikor maganellitisba hozta a sziil6, majd a gyermekkel val6 foglalkozasok — és a sziil6kkel vald
beszélgetések — soran kideriilt, hogy nincs ,,felmend” elképzelés az iskoliban a felsé tagozatrdl.

Egy tanév alatt sikerilt 6t/Gket motivalni arra, hogy megprobéljunk egy mas kozosséget. Félve attol, hogy a felsé tagozatba valo
integracioja tal nagy torés lenne sok valtozéval, ami megterhelné, abban allapodtunk meg, hogy a negyedik osztalyt a fiizesabonyi SZIKAI-
ban kezdi.

Segitséglinkre volt a csalddi egyiittmikodés mindsége, az iskola befogadd szemlélete, valamint az AUTMENTOR2021 palyazat,

kifejezetten a kisfitra irva. Ezek megvaldsulasardl, buktat6irdl, nehézségeirdl és sikereirdl szeretnék beszamolni.

Kulcsszavak: szegregalt kiscsoportos oktatds, maginellatds, utkeresés, reintegracié folyamata, szakmai kompetenciak
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BEVEZETES

2020 nyaran, koradszén kertlt hozzam maganellatisba a 10 éves autista kisfin. Az intézmény, ahova
jart, biztositotta a kislétszamu csoportot (9 £6), a gyogypedagdgusi, pedagdgiai asszisztensi
segitséget ¢és a szakmai szempontoknak (valamint a gyermekeknek) megfelel6 protetikus
koérnyezetet. Tébb foglalkozas utan, akkor mar kevésbé a dadogasra, inkabb az autizmusbdl
kovetkez6 nehézségekre — mint rugalmatlansig, az érzések megértésének nehézsége,
viselkedésproblémadk stb. — fékuszalva, a foglalkozas végén felvetette az anya, hogy aggddik a
»kimenet” miatt. Ez azt jelentette, hogy az intézmény az autista csoportot csak az alsé tagozaton
tervezte/szervezte, nem volt elképzelés arrél, hogy hovd kertlnek, hogyan folytatddik az ép
értelmd autista gyermekek felsé tagozatos képzése (azota ebben tértént némi elérelépés).

A. j6 intellektust kisfid. Korabban jart tobbségi 6vodaba, de a sok viselkedésprobléma miatt
végil a szegregacio mellett dontétt a csalad is és a SzakértSi Bizottsag is. A rendszeres, kétszemélyes,
strukturalt foglalkozasok soran sokat fejl6dott, akkor vet6dott fel, hogy meg lehetne probalni
tobbségi iskolaba integralni, természetesen a nehézségeihez alkalmazkodva. 15 éve dolgoztam mar a
SZIKAI-ban. Ismertem a lehetSségeket és a korlatokat is. A kollégaimmal egyiittmikodve mar tobb

autista gyermeket kisértiink a fejlédése atjan sikerrel, ebben biztam most is.
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MODSZER

Mar a maganellatas soran kiderdlt, hogy a csalad nem szeretett volna napirendet, mert ,,A. tudja a
dolgok sorrendjét.”. De nem tudta pl. a fogmosast, ezért az anyukaja mosta a fogat. Folyamatabrat
készitettem, ami mar az elsé napon meghozta az eredményt, kaptam réla videofelvételt. Akkor
kicsit 4atrendezédtek a dolgok. Szorosabb, még elfogadébb lett az egyittmikddés. Felvetédott:
motivacié. Jutalmazas? Ertékek és elvarasok? — sok beszélgetés kovetkezett a sziilékkel.

Még mindig a dontés nyomasa nélkil, terveztiink egy ,.iskolabejarast” a gyerekek nélkili
iskolaban, junius végén. Elmentink a plébaniara, a hittantaboros foglalkozasra, ahova A. szinte
azonnal be tudott illeszkedni, a hdttérben szemlél6dé sziil6k gyonyoriségére. Tudni szerettik
volna, hogy a kultirtechnikak terén van-e lemaradasa, ezért egy masik alkalommal megirattam vele
a 3. osztalyos év végi méréseket. Mivel idegen nyelvet nem tanult addig (ez is probléma volt), de a
felmérékben is jelentSs hianyossagok latszottak, mikézben néhany tertileten kivaléan teljesitett,
Ujabb mérlegelés kovetkezett: fogja birni? Fontos volt még az informalis felmérések kozil az
WOndll szabadids” és a ,,Tdrsas s3abadidi” eltoltésének felmérése, illetve az erre kidolgozott
stratégiak. Ez mar jelent6sebb beavatkozast kivant. A ,,csipeszezésen” kivil (IKEA-s zacskézard
csipesz razogatasa jarkalva) nem akart mas szabadid6s elfoglaltsagot. Elviselte péld4ul, ha a
csaladdal kirandultak, de azt feladatnak gondolta, kivéve, ha vonatozassal jart. Elkezdtiink En-
kinyvet hasznalni. Szerette. FErdekelte a sajat magardl val6 tudas. Ez fontos volt. Ugyanigy a ,,szocidlis
korik”, mert generalizalt, mindenkit baratjanak tekintett — kedves postast is és a nagymamat is —,
ez a sérulékenységet vetitette elére.

Mivel A. nem kér segitséget, és korabban észleltem a tarsas megértés nehézségeit, a sziilGkkel
koézosen felvettitk a Quill kérddiver (Quill, 2009), hogy lassuk, milyen tertiletekre kell kiemelt fokuszt tenni.

Emellett a szil6k — szinte erén felil — vallaltak, hogy az dltalam jelzett hidnyossdgokat a nyar
folyaman poétoljak, és itt mar kézzelfoghat6va valt a jutalmazas kérdése (megfelelé mennyiségti
tanulasért hétvégén vonatozast kapott).

A tanévkezdést nagyon el6készitettik. Mise, talalkozas az osztalytarsakkal és a mar megismert
tanité nénivel, sajat hely — ahol elfér — folyamatosan timogatott rutin. A. nagyon igyekezett. J6l
érezte magat.

Volt igénye a mentalizdcids készségei fejlesztésére, ezért a rehabilitaciés érakon — ahol egy
alkalommal egy masik autista fiGval vannak egyiitt — el6vettiik a Howlin-kényvet (Howlin, Baron-
Cohen & Hadwin, 2005) és a CAT-kitet (Attwood, Callesen, & Nielsen, 2014).

Tud teljesiteni, bar rugalmatlan és lassa. Az iskoldban hdromféle kivetelményrendszernek kellett
megfelelnie, ami a kifaradas veszélyét vetitette elére. Ez azt jelentette, hogy egyrészt az iskolai
tanterv, masrészt az, ami a szocialis kapcsolatok megértését, megvaldsitasat, tamogatasat illeti,
valamint egy mozgasterapids csoportba — alapozé terapias csoportba — is beirtuk 6t a motoros
Ugyetlensége miatt. Emiatt sokkal szigorubb id6i struktarat készitettink neki.

Az AUTMENTOR2021 palyazat lehet6ségeit — példaul tobblet 6rak — kihasznalva sokat
foglalkoztunk az érzelmek beazonositasaval, nagyon nehezen ment. Gyakran hallottam: ,,6, ez
velem nem fordulhat el6”. A latszolagos optimizmus jokora bizonytalansigot/nem tudést takart.

A szovegértés fejlesztéséhez a Mini-l. UK fiizeteit hasznaltam. A sajat magardl valé tudashoz
pedig idénként — és évatosan — adagolva az O.T.1.E.N. (Speirs, 2020) feladatlapjait hasznilva
jutottunk egyrdl a kettére. Ez a legnehezebb neki. Rajéttem, hogy amikor azt mondja: ,,minden
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j0”, akkor voltaképpen nem tudja kifejezni az érzelmeit. A palyazat lehetéségeit kihasznalva
megvettik a SCHUBI kartyasorozatokat és az Ergelmeink nyomdiban ciml tarsasjatékot és
munkafiizetet.

Az élménymegosztas tamogatasira a ,,Meséld el..” ciml tarsasjatékot hasznaltuk (Nagy &
Németh, 2019). A tanité a nehéz olvasminyokbol konnyebbet/érthetSbbet szerkesztett neki
(tananyag-adaptacio).

Mivel nem viselte el a nyertes-vesztes tipusu tarsasjatékokat (korabban les6porte az asztalt
ilyenkor), megoldast kerestem erre is. A jaték célja: ,,akkor van vége, ha bejutottal”; vagy ,,akkor
van vége, ha elfogyott a tabladrél a kocka” (Rummikub), valamint, ha megtalalod a képek sorrendjét
(Schubi) stb. Az id6k folyaman lathaté volt a fejlédés.

Felhivtam a szilSk figyelemét a DATA mobilalkalmazdsra. Néhany nap utin pozitiv valasz
sziletett, igy megigényelték az AOSZ-tdl a késziiléket és bekapesolodtak a képzésbe. Elkezdtik
hasznalni az alkalmazast. Az iskolai feladataira tekintettel A. nem volt hajlandé, inkabb az otthoni
strukturara vonatkozéan. Nagyon szigord rutinja van otthon, amiben jelents helyet foglal el a
»Csipeszezés”. De most mar volt igény az otthoni tanulasra (korabban erre nem volt sziikség),
annak segitésére. A szul6k élete is megvaltozott. Kezdték végre elvarni a korosztalynak megfeleld
otthoni feladatokat, az Occsével valé egylttmUkodést. Zsetonrendszert hasznaltak. Mivel a
vonatozas/metrézas igen etrls motivdcid, nem volt nehéz a jutalom kijelolése. Tanév végéhez
kozelitve az Erzsébet napkozis tabort készitettlik elb, szerettem volna, ha A. is részt vesz, mert itt
a jelenlegi osztalytarsaihoz érkezé 1j, vidéki didktarsait is megismerhette volna a programok
kézben. El6szor nem volt kedve, majd a velem val6 napi szintd vonatozas erre is erés motivacio
volt. Terjedelmi és technikai okokbdl nem tudom képekkel alatimasztani, mennyire jol érezte
magat — a lehetséges — kovetkezd évi osztalytarsai kézott. Ott figyeltem meg — és jeleztem az
igazgatonének —, hogy ki az a két kislany, akit a hét tapasztalatai alapjan lehetséges kortdrs segitinek

szeretnék felkésziteni. Megbeszéltik, elfogadta a csoportfelosztasok tervezésénél.

EREDMENYEK

A konferencia idején a negyedik évfolyamot zartuk. A. bizonyitvanya — a heroikus kiizdelemnek
hala — 4,4 atlagot mutatott. Boldogok voltunk mind, akik részesei lehettink. Beilleszkedett, az
orakon egyuttmikods, nem fél jelentkezni, beszédgatlasa sincs (a ténusos dadogas megmaradt).
Igaz, még mindig nem mondja meg mdsoknak, ha nem ért valamit, csendben mosolyog és
megprobalja kitalalni.

A sziinetekben egyediil kéborol, razza a kulcsat (csipesz helyett), erre szitksége van. Nem keresi
masok tarsasagat, de bekapcsolddik, ha hivjak. Fzzel még van tennivalo.

A nem ismert érzelmekre eddig ugy tekintett, mint nem létez6kre, most végre gyakran
megkérdezi: ,,mi az az aggodalom? mi az a hala? mi az a szorongas? stb.”. Van még ezzel feladatunk.
A. azota felsés lett. A két lannyal — akik alkalmasak lesznek a kortirs segitd szerepre/feladatra —
mar beszélgettem. Vidékiek. Sosem lattak autista embert. Kedvelik A.-t, de nem tudjak, mit
tehetnének. Elkezdtiink egy k6z6s munkat, a kis 1épések elve alapjan. A kollégaim — az elmult évek
tapasztalatai alapjan — mar ismerik az ,,adaptdlt tananyag’ kifejezést, amikor sziikséges, alkalmazzak
is. Valamint nagyon fontos, hogy napi kapesolatban vagyunk velik is és a sztl6kkel is, ami lehetévé

teszi a gyors beavatkozasokat.
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KOVETKEZTETESEK

Nem el6sz6r fordul el6 az intézménylinkben az autista tanulok integracidja. Az igaz, hogy el6élettel,
vagyis a szomszédos 6vodabdl érkeztek. A. ismeretlen volt itt. Az, hogy & el6zbleg szegregalt
intézménybe jart, és teljesen mas rendszerben, tempoban tanult, erdsitette is és gyengitette is 6.
Nagyon koriiltekintéen, az elénydk és kockazatok gondos mérlegelésével kellett k6z6sen donteni
arr6l — 6t magat is bevonva a déntésbe —, hogy vallalhat6-e, fogja-e birni. Most mar mindannyian
latjuk, hogy jol dontéttiink. Az 4j tanévet Gj tervezéssel kezdtiik, és igy lesz ez, a fejlédés mentén
folyamatosan.

TAMOGATAS

A kisfiuval valé személyes foglalkozasok bévitését (t6bbletérdkat), valamint eszkGzbeszerzést,
illetve a felsé tagozatos integraciéban részt vevé két kolléga 30 6ras autizmusspecifikus képzését
az AUTMENTOR2021-1910 palyazat tette lehet6vé .
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ABSZTRAKT

Az értelmi sérillt személyek szamara hozzaférheté informacié készitésének tobb szabalyrendszere is megerdsiti, hogy a kénnyen érthetd
informaci6 érthetségét az informécié célesoportjiba tartozé egy vagy tobb személynek ellenériznie kell. (Inclusion Europe és EFOESZ,
2009)

A Szegedi Tudomanyegyetemen létrejétt Konnyen Ertheté Informaciés Kézpont (KEIK) vezetéi egy munkacsoport létrehozasat kvetden
kidolgoztik a magyarorszagi konnyen érthetSségi ellendrok képzési programjat, és 2022 februarjdban megtartottak Magyarorszag elsé

ellenérképzését. Jelen beszamol6 e képzés kidolgozdsanak és megvalositasanak tapasztalatait mutatja be.
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BEVEZETES

A magyarorszigi Mérahalmi Komplex Fejleszté Centrum 1étrehozasardl sz616 1264/2019. (V. 7.)
szamu kormanyhatarozat alapjan a Szegedi Tudomanyegyetem 2020-2023 k6z6tt valdsitja meg az
LSZTE JGYPK képzési portfolié fejlesztése, Konnyen Erthetd Informéciés Kozpont létrehozasa
a Szegedi Tudomanyegyetemen” c. projektjét. A szakmai program kereteiben Horvath Péter Laszlo
vezetésével létrehoztuk az orszag elsé Konnyen Ertheté Informaciés Kozpontjat (KEIK) a
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképz6 Kar Gydgypedagogus-képzé
Intézetében, ahol kiemelked6 célunk, hogy egyenl eséllyel hozzaférheté informaciok készitésével
tamogassuk az alacsony nyelvi kompetenciaju, illetve az informdcié értelmezéséhez timogatast
igényl6 személyek tarsadalmi integracidjat.

A KEIK irodanak jelenleg 4 allandé munkatarsa van: Sallai Tlona és Cziraki Zsolt tapasztalati
szakértSk és konnyen érthetd nyelvi ellenérok, valamint Ladanyi Lili és Magyar Agoston szakmai
vezet6k. Emellett a projekt és az iroda mikodéséhez kapcsol6dd feladatok révén szorosan

egyuttmikodiink szamos szakemberrel, szervezettel is.
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MODSZER

Az értelmi sérilt személyek szamara hozzaférhet informacié készitésének tobb szabdlyrendszere
is meger6siti, hogy a kénnyen érthet6 informacio érthetéségét az informacié célecsoportjaba tartozd
egy vagy tbb személynek ellenériznie kell (Inclusion Europe és EFOESZ, 2009). Az ellenérzés
személyi feltételeinek biztositasardl eurdpai szintéren kiilénb6z6 nézetekkel talalkozhatunk. Az
egyik nézépont képvisel6i ugy vélik, hogy nincs szikség az értelmi sérilt személyek ellen6ri
tevékenységre valé tanfolyami felkészitésére, hiszen a mindennapi életben szerzett személyes
tapasztalataiknal fogva lesznek alkalmasak erre a feladatra. A masik néz6pont szerint, mint minden
szakmunkanal, szitkség van az értelmi sériilt személyek tanfolyami keretek kozotti felkészitésére
(Horvath, Magyar A, Ladanyi & Magyar A., 2021). A Szegedi Tudomanyegyetemen létrejott
Konnyen Erthetd Informaciés Kézpont munkatarsai mindkét nézépontot megismerhették egy-
egy tanulmanyut keretein belill Grazban, illetve Augsburgban. A két tanulmanyut tapasztalatait
sszevetve a KEIK vezetSi egy munkacsoport létrehozasat kévetéen kidolgoztak a kénnyen
érthetdségi ellenérok képzési programijat, és 2022 februarjaban megtartottdk Magyarorszag els
ellenérképzését.

A képzés az ,,Erted? Nem érted? Ellenérizd” elnevezést kapta, és elsédleges célja az volt, hogy
a résztvevék felkészlljeneck konnyen értheté nyelvi szinten megfogalmazott tartalmak
érthetéségének egyéni, illetve csoportos ellendrzésére asszisztensek tamogatasa mellett. A
célesoport nagykoru, cselekvéképes és cselekvéképességet részben vagy teljes mértékben korlatozo
gondnoksag alatt allo, tanulasban akadalyozott és értelmileg akadalyozott személyek voltak. A
képzésbe valé bekapcsolodas feltételei k6z¢é tartozott egy felvételi beszélgetésen valo részvétel, ahol
a célecsoport beszédének érthetéségét, valamint irds- és olvasastudasat vizsgalta egy kétszer négy
f6bdl allé bizottsag. A kénnyen értheté nyelvi ellenérok 2022. februar 25. és marcius 26. k6zott 6
képzési napon, Gsszesen 30 6raban sajatithattak el az ellenérképzés elméleti (7 6ra) és gyakorlati
(23 6ra) anyagat. Az 6raszamokbol is kitdnik, hogy a vezérelv a cselekvésbe agyazott tanulas volt.
A csoport munkajat két oktaté mellett 2 participativ oktatd, valamint 4 asszisztens segitette. A
felépitését tekintve 12 kérdés formdjaban megfogalmazott tematikus egységbdl allt a képzés,
példaul: ,,Milyen a kénnyen érthetd szévegr”, ,,Miért fontos ellenbrizni az érthetéségetr”, ,,Hogyan
dolgoznak az ellen6rok?”, ,, A képek segitik a megértéste”.

A tanfolyam gyakorlati vizsgaval zarult, mely az utolsé képzési nap végén valdsult meg. A két
részb6l allé gyakorlati vizsgafeladat egyéni, illetve csoportos megolddsira 3x45 perc allt
rendelkezésre. Csoportban egy kétoldalas, knnyen érthetd szévegben a szoveg, illetve a széveget
magyarazo, Osszesen 6 db kép érthetéségének megbeszélése tortént, illetve a probléma régzitése a
tanult médszerekkel. Egyénileg pedig az el6z6 feladatban hasznalt, kétoldalas kénnyen érthetd
szovegben a nem érthetd, illetve a nem egyértelmlen érthet6 szavak, mondatok megjelélése a
tanult médszerekkel volt a feladat. A munkat vizsgabiztosok tamogattak, és valamennyi vizsgazo

sikeresen teljesitette a kévetelményeket.
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EREDMENYEK

A résztvevEk tudasa a képzés befejeztével szamos Uj ismerettel és uj képességgel boviilt. Hatirozottan
és magabiztosan fel tudtak ismerni killonb6z6 szévegvaltozatok kéziil a kénnyen érthetd széveget,
nagyon j6 munkakapcsolatot alakitottak ki egymassal és az asszisztensekkel. Biiszkeséggel toltotte el
Oket, hogy nélkiilik nem késziilhet kénnyen érthet6 anyag, fontos munkat fognak végezni képesitésik
birtokaban: ellenérként tamogatjak a konnyen érthets anyag készitSinek (szerzéknek, forditoknak és
illusztratoroknak) munkdjat, a kénnyen érthet6 kiadvanyokban a neviik ellenérként lesz feltiintetve,
és mivel az ellenérzés munkatevékenység, ezért lehetéség szerint dijazas is jar. Megértették, hogy a
kénnyen érthet informacidhoz valé jog az értelmi sériilt személy alapvet6 emberi joga, és hogy miért
fontos és miért nélkilozhetetlen a kénnyl érthetség ellenbrzése. Felismerték, hogy hatranyuk
szarmazik abbdl, ha valamit nem értenek, és megtudtak fogalmazni, hogy milyen el6nyei szarmaznak
a kénnyen érthetS informacié birtokaban a sajat életitkben. Mindezek ellenére altalanos jelenség volt
a képzés soran és a vizsgan is, hogy azt, hogy egy szévegben egy-egy sz6, mondat vagy maga a sz6veg
nehezen érthetd, azt félve és batortalanul fejezték ki. Nehezen tették belsévé azt az érzést, hogy ha
valamit nem értenek, az nem az 6 hidnyossaguk, hanem a szévegé, és hogy joguk van és ellendri
munkédjukbdl adéddan kételességiik ezt jelezni, senki nem fogja emiatt Sket butanak vagy
alkalmatlannak gondolni. A képzés soran az ellenbrzés folyamatat gyakran negativan befolyasolta ez
a megfelelési kényszer, erre sokkal tobb id6t kellett szanni, mint azt terveztiik, és fontosnak tartjuk
ezt a képzés utani ellenbrzési munkak soran is hangstlyozni, ennek az érzésnek az atalakuldsa nem

megvaldsithatd hat nap alatt.

KOVETKEZTETESEK

A 30 oras képzést az eddigi tapasztalatok alapjan sikeresnek tekinthetjiik, mint minden
szakmunkanal, az ellenéri tevékenység esetében is sziikségesnek bizonyult az értelmi sériilt
személyek tanfolyami keretek kozotti felkészitése. Terveink kozt szerepel a felvételi eljarason
modositani, fontosnak tartjuk, hogy mar akkor valamilyen médon fényt deritsink a fentebb
emlitett megfelelni vagyas mértékére, valamint arra, hogy milyen szintd érté olvasasrél
beszélhetiink, ugyanis a homogénebb tanulécsoportok kialakitasa hatékonyabb munkavégzést
eredményezett a képzés soran. A képzési program maédositdsa utan terveziink tanfolyamot tartani
nem olvasé személyek szamara is, emellett megbizasi szerzédéssel folyamatosan foglalkoztatni
végzett ellenéreinket, akik szamara a szupervizié érdekében kozosségi programokat is szeretnénk

szervezni, ahol a tudasfrissités mellett a k6z0sségépitésre is nagy hangsulyt fektetiink.
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AZ UTAZO GYOGYPEDAGOGUSI SZAKMAI PROTOKOLL SZEREPE,
JELENTOSEGE

Az utaz6 gyégypedagogus kiilsS helyszinen, idegen szervezeti kulturdban megvalésuld fejleszté
munkajanak tartalma, formai és feltételei szertedgazoak, kapcsolatrendszere —Osszetett,
sokszereplds. A vonatkozé jogszabélyok (2011. CXC. térvény a nemzet kbzneveléstdl, 20/2012.
EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és névhasznalatarol), rendeletérték
forrasok (A sajatos nevelési igényd gyermekek évodai nevelésének irdnyelve, Iranyelvek a sajatos
nevelési igényd tanulok oktatasdhoz) a szolgaltatds alapvetd kereteit szabalyozzak. A megszervezés
és mikodtetés az alabbi fogalmak mentén részletezett szakmai eljarasrend, protokoll megalkotasat
teszik sziikségessé:

— egységes eljarasrend, kbvethet6 szabalyrendszer

— atlathatésag

— visszacsatolas rendszeressége

— minéségbiztositas

Létrejotte eligazodast, gyakorlati segitséget nydjt az integralé6 pedagégusoknak az utazéd

tevékenység megismerése mellett sajat szerepikrél, feladataikrol, egyben megjeleniti a
gyégypedagégus munkakor egy sajatos terilletének arculatit. Az Egységes Gyogypedagogiai
Moédszertani Intézmények szamara halézati tanulast, sajat tevékenységik elemz6, értékel

Osszehasonlitasat biztositja.
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A székesfehérvari Arany Janos EGYMI 2005-ben kezdte meg utazé feladatellatasat, majd két
év mulva egységes gyogypedagdgiai modszertani intézménnyel béviilt. 2008-ban megtortént az
EGYMI standard intézményi adapticidja. A nemzeti kbznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. térvény
megjelenését kévetSen jott 1étre az utazd gydgypedagdgusi, utazé konduktori intézményegység.
Mikédésink rendjét, szerteagazo tevékenységét Pedagogiai programunk (Pedagdgiai program,
2017) mellett a 2015-ben, 10 éves tapasztalat alapjan megalkotott Uzazd szakmai protokoll és eljardsrend
cimi belsé intézményi dokumentum (sz.n., 2015) szabdlyozta. Ennek bévitését, aktualizalasat,
kozzétételét vallaltuk a Székesfehérvari Tankerileti Koézpont ,,Szakmai innovacié és fejlesztés a
kilonleges banasmodot igénylé gyermekekért” (EFOP-3.1.6-16-2017-00034) palyazati projekt
keretében (Lugosiné, 2021). A 2018-as kettés — utazd intézményegységre és az utazd
intézményegység vezetSjére iranyuldé — tanfeliigyeleti litogatas nyoman készilt, 2023-ig sz6l6
intézkedési terv végrehajtasa is tovabbi szakmai fejlesztés-fejlédés lehetdségét biztositja. Uj
szakmai eljarasrendink nagyobb hangsilyt helyez a befogadis tamogatasanak partneri,
egylittmkodési, moédszertani és mindségbiztositasi kérdéseire, integraciot segité szakmai-
modszertani programok, tuddsmegosztd és érzékenyitd tréningek, muhelymunkadk, szakmai
kiadvanyok bemutatasara.

A tovabbiakban a szakmai dokumentumban Osszegzett fejlesztés eredményeinek révid

bemutatasara, értelmezésére vallalkozunk.

EGYSEGES ELJARAS, ATLATHATOSAG, FOLYAMATSZABALYOZAS,
MINOSEGBIZTOSITAS

Fontosnak tartottuk az wutazé gyégypedagogusi, utazd konduktori tevékenység pontos
meghatarozasat, helyét, feladatellatasat az EGYMI intézményi szervezetében. Az intézményegységen
belil mik6dé habiliticiés munkacsoportok a gydgypedagogiai szakképzettség és a sajatos nevelési
igény diagnosztikus kategoriai alapjan szervezédve a belsé tudasmegosztas szakmai mihelyei, egyben
szakmai szolgaltatasként a tobbségi intézmények szamara nyujtott érzékenyité és tudasmegoszto
tréningek, mdhelymunkak kézremdkodéi.  Szerepik kiemelkedd jelentségl az ellatas hatékony
megszervezésében is.
A tanévi utazé gyogypedagbgusi tevékenységiinket a kovetkezSképpen szakaszoltuk:

= el6készit és szervezési idGszak

— folyamatos tanévi feladatok

— az utaz6 habilitacié lezarasa.

Az egységes eljaras, atlathat6sag biztositasa, valamint a konnyt eligazodas érdekében tablazatba
rendezett folyamatszabdlyozas pontosan kijelli a feladatok, tevékenységek hataridejét, felel6sét, a
célszemélyt vagy célcsoportot, a kapcsolodé formanyomtatvanyt, a dokumentumot, valamint a
folyamat minden eleméhez mindségkritériumot rendel (lasd 1. tablazat). A sziikséges korrekcidk,
intézkedések elvégzése, értékelés zatja az egyes id6szakokat.

A folyamatszabalyozas tablazatos formajat a tanév el6készité idGszakaban kikildjik az
integral6 intézmények szamara, biztositva a befogadast timogaté egylittmiikodés, k6z6s munka

egységes cljarasrendjét, hatékonysagat, eredményességét.
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SZERVEZESI IDOSZAK
UTAZO HABILITACIOS ELLATAS SZERVEZESE, FELADATELLATAS KEZDETE
IDO-
- ‘ FORMA
Plghél_-’ FELADAT, TEVEKENYSEG FELELOS gﬁif:@ﬁg?{ NYOMTATVANY | HATARIDO | MINOSEG KRITERIUM
DOKUMENTUM
SZAK
i egyeztetés Intézményi Ssszesitd
intézményvezetovel, SNI adatlap
koordinatorral integral6 intézmény (8. MELLEKLET)
szept brarendek clkészitése, | o0 qagngus | SNLkoordindtora, | utazt érarend exel utazd habilitacios ellitas
154 . fejlesztés koriilményeinek Kondukt érintett osztalyfonok, tablazat szept. 15. Kezdhetd
8 kialakitasa, szakérti onduktor csoportvezetd (9. MELLEKLET) megkezdheto
vélemények tanulmanyozésa, 6vodapedagogus szakértdi vélemény,
Betétivek megnyitésa, Betétiv
vezetése (10. MELLEKLET)
Szakmai Egyiittmiikodési gyogypedagogu Szakmai i .
szept. Megallapodasok atadasa konduktor integral6 intézmény Egyiittmiikodési 1 dokur?\le:m:]ccsﬁitzg alan
15-ig integralé intézmények ézményegység 6j Megillapodis minta | S¢P*- 13- SRium oK hianyt
vezetbinek vezetd (5. MELLEKLET) visszaérkezése
Feladatellatas r dése intézmé Utmutat6 utazé Forgalmi naplok
minden intézményben, ellatott | egység vezetd integrald gyogypedagogus megnyitésa, vezetése
Slzsefi’“ SNI gyermekek/tanulok utazé intézmények, SNI adminisztréciés szept. 15. KRETA adminisztrici6
-8 intézményi létszaméanak gydgypedagogus | gyermekek/tanulok feladataihoz vezetése, teljes koril
egyeztetése konduktor (11. MELLEKLET) feladatellatds
Igény szerint szakszerii és megbizési Mesbizisi szerzédés egyeztetések lezarasa,
szept. teljes korii ellatas biztositaséra | intézményvezetd szeriii déses & minta szent. 15 szerzédések eldkészitése,
15-ig szerzédések elokészitése, iskolatitkar saypedagogusok | (12. MELLEKLET) pL 15 tovabbitasa a Tankeriilet
feltdltése gyogypecagog : szdmara
Szenzoros integracids igény | intézményegység
szept. felmérése, megszervezése vezetd SZIT igényii SNI igényfelmérd lap o vsn s -
13 Eete tobbségi i enyben vagy s gyermgek/{;nulé (13. MELLEKLET) szept. 25. teljes korii igényfelmérés
az Arany Janos EGYMI-ben team
SZERVEZESI IDOSZAK LEZARASA, SZUKSEGES KORREKCIOK, INTEZKEDESEK ELVEGZESE, ERTEKELES

1. tablazat. A szervezési idészak folyamatszabélyozasa. (Befogadast timogaté egytittmikodés szakmai
protokollja - részlet)

Az utazé gybgypedagdgusi, utazé konduktori tevékenység részletes szabalyozasa cimd fejezet
segiti a gyogypedagdgust a fogadd intézménnyel, a fejlesztés elGkészitésével, a foglalkozasok
megtartasaval, annak adminisztraciéjaval, az utazasi koltségtéritéssel kapcsolatos teendSk
elvégzésében. A feladatk6rhéz tartozé letdlthets, nyomtathaté dokumentumtar a szakmai

protokoll mellékletében kapott helyet.

EGYUTTMUKODES, PARTNERSEG, EGYUTTNEVELEST SEGITO SZAKMAI-

MODSZERTANI KIADVANYOK, TAMOGATO PROGRAMOK

A koéznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény nem delegal szakmai szolgaltatas feladatot az
EGYMI szamara. Sok éves utazé gyogypedagogusi tapasztalatunk, hogy az EGYMI-k
létrehozasanak eredeti szandéka szerint forraskézpontként kell timogatnunk az integracids
folyamatot, annak kulcsszerepléit, kéztik a gydgypedagodgusokat is.

Az egyittnevelést, befogadast tamogaté szakmai programkinalatot, sajat kiadvanyainkat,
kidolgozott dokumentumainkat is beemeltik szakmai protokollunkba, a Székesfehérvari
Tankerileti Koézpont altal fenntartott honlapon' a nagyobb nyilvanossdg szamdra is
hozzaférhetévé téve.

Kilon foglalkozik

kapcsolatrendszerével, az ehhez kapcsolédé tevékenység- és feladatmegosztassal.

fejezet az egyuttnevelés egyéni és rendszerszinti  szakmai

LN honlap elérhet itt: http://gyp.hu/
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A TOVABBLEPES, FEJLESZTES LEHETOSEGE

Az egyes gyogypedagbgiai szakteriiletek teljes tevékenységtartalma, annak minden eleme nem
jelenitheté meg egy koz6s szabalyozéban, de alapvets tartalmi és formai keretként alkalmas arra,
hogy az egyes habiliticiés csoportok kiegészitsék egyéni sajatossagaik mentén. Az utazd
gyégypedagogiai, konduktiv pedagdgiai tevékenység minden gydgypedagdgusra, konduktorra
egységesen érvényes alapprotokolljait a jovében a gyégypedagogiai szakteriiletek habilitdcios
munkacsoportjai sériilésspecifikus eljarasrendjének elkészitésével kell az utazé gyogypedagdgiai
gyakorlat szamara valédi szakmai iranymutatdst, igazodast lehetévé téve teljessé tenni.

A hatalyos jogszabalyok mentén szikséges az adatvédelem, adattovabbitis részletes
szabalyozasa, mely jelenleg még nem része a szakmai protokollnak. Emellett a folyamatszabalyozas
minGségkritériumain tal sziikség van rendszerszint( értékelés, visszajelzés kidolgozasira, az
egylttnevel6 intézménnyel kézos gyakorlatta tételére. A tobbségi intézmények szamara a minden
sérilési tertiletre kidolgozott Lsmerj meg! Fogad el! Fogady be! tuddsmegoszto és érzékenyitd tréningjeink
(sz.n., 2022) mellett sziikség van tovabbi, az élménypedagdgia lehetSségeit is kihasznald
érzékenyité programok kidolgozasara a gyermek és felnétt korosztaly szamara egyarant.

Meggy6z6désiink, hogy tarsadalmi szintl szemlélet és attitid csak ott alakulhat, fejlédhet
megfeleléen, ahol a tarsadalom intézményrendszere, els6sorban az oktatas inkluziv, befogadd, napi
gyakorlatot athaté médon muikodik, egyenlé hozzaférést és esélyt biztosit mindenki szimara.
Sztkséges, hogy az integracié térhoditasaval felértékel6ds gyogypedagdgiai tudas elsésorban az
utazé gyogypedagégusok kozvetitésével a habilitacios fejlesztéseken alapuld, de szakmai
szolgaltatasaiban azon messze tulmutato, az integralé intézmények teljes belsé vilagat, szemléletét,
szakmai-modszertani tudasat alakitani képes egyiittmikodést nydjtson. Mindezt kezdeményezb
moédon, az integracié fejlesztend§ teriileteinek ismeretében kell megtervezniink, szervezniink és
atadhatéva tenniink. Az chhez sziikséges innovativ gondolkodas, szakmai fejlesztések
megvaldsitdsa egyben sajat fejlédésiink, el6relépéstink, hatékonysagunk zaloga. A Befogadist timogatd
egyiittmiikodés szakmai protokolfjanak (Lugosiné, 2021) kidolgozasa az utazé gyogypedagogusi
tevékenység kozvetlen szabalyozasa mellett ennek megvalésulasahoz kivan a maga eszkozeivel
hozzajarulni.

(Az azonos cimi el6adds a MAGYE konferencia értelmileg akadalyozottak pedagdgiaja és az

autizmus spektrum pedagogidja szekcidkban hangzott el.)
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220 éves a magyar siketoktatas

VANYI LASZLONE

vanyie@chazar.hu

ABSZTRAKT

Chézar Andras — a csaladjaban elszenvedett csapasok okan — a kévetkez6 kijelentést tette: ,,A mdsok nyomoriisagdt fogom enybiteni, hogy a magamét
felejtsem!”. Elhatarozasanak koszonhetéen 1802. augusztus 15-én megnyitotta kapujat a gydgypedagogia alma matere ,,Vaczi Kiralyi Magyar
Siketnéma-Intézet” néven. A kapunyitis 6ta sokat véltozott a szurdopedagdgia tartalma és modszere.

Napjainkban egyre kevesebb a stlyos hallascsokkenése miatt specilis iskolaban tanulé didk. Ez, és az integracié altalanos gyakorlatanak
elterjedése az G kihivasokra irinyitja a szakemberek figyelmét.

Az eltelt 220 év arra kotelez, hogy a mult értékeit tisztelve megfogalmazzuk napjaink szakmai feladatait.

Kulcsszavak: szurdopedagdgia, létszamesokkenés, EGYMI, integracio, inklizid

DOI: 10.52092/ gyosze.2022.4.13

TORTENELMI VISSZATEKINTES

A magyarorszagi gyogypedagogiai intézményrendszer kialakuldsa 1802-ben Vacrdl indult utjara,
mely intézményhez szimos mas elsé mérfoldké is kothetd.

Az 1900-ban megjelend siketnéma személyekkel foglalkozé intézetek elsé tantervét és a
siketnéma személyek oktatisanak moédszertanat Borbély Sandor vaci igazgaté dolgozta ki. A
gyogypedagogus-képzés itt kezd6dott el 1900-ban. Az els6, siketeket fogadé dvoda itt szervezddott
1903-ban. S6t az idei évben 50 éves jubileumat tnneplé Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete
(MAGYE) els6 elnokét szintén a vaci intézet adta Angyal J6zsef személyében (Kvojkané, 2003).

Az elsé iskola kapunyitasat egy sor hasonlé tipusu intézmény létesiilése kévette. 1890 Budapest
(siketek), 1897 Kaposvar, 1901 Eger és Szeged, 1903 Debrecen és Sopron, 1925 Budapest
(nagyothall6k) és 1971 Vac (hallassériltek kisegité iskolaja - HKI) (Gordosné, 1963). Az elsé hét
iskolat a szakzsargon a ,,siketek iskolai” névvel illeti, és a mai napig szoros szakmai egytttmikoédés
jellemz6 kapcsolatukra.

Az iskolak foldrajzi eloszlasa Pest megyét leszamitva — itt 33 kilométeren belil tébb,
hallassériilteket ellato iskola is makoédik — idealis, mert egyenletes orszagos lefedettséget biztosit.

Az eltelt 220 évben az utolsé évtized hozta a legnagyobb véltozast. Az elmult tiz év tendenciaja,
hogy az 6vodas és iskolas koru populdciéban a fogyatékossagi érintettség terén valtozas mutatkozik

és bar iskolanként mas-mas titemben, de cs6kken a siket gyermekek szama.
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A vaci Chazar Andras EGYMI 200 éves jubileumara kiadott emlékkényvben fellelhet6 adatok
és a 2021. oktober elsejei statisztika alapjan a létszamvaltozasra konkrét példa, hogy a vaci iskolaban
az 1911/1912-es tanévben 192 £6, az 1971/1972-es tanévben 286 6 és a 2021/2022-es tanévben
34 {6 hallassértlt tanult (Kvojkané, 2003).

Az intézmények homogén profiljanak megszinését az érintettek fajo tendenciaként élik meg.
A valtozas miatt jogosan merult fel a kérdés: Hogyan tovibb ,,siketek iskoldi”?

SZEMBENEZES A TENYEKKEL

A fogyatékossagi érintettség valtozasan tdl a 1étszamesokkenés oka szamos torténelmi és tarsadalmi
valtozasbol is fakadhat. A teljesség igénye nélkil a 1étszamvaltozasnak el6idéz6je lehetett és lehet
véleményem szerint példaul a demografiai hullamzas, a szakmai igényesség fejlédése, elérelépések
az orvostudomanyban, a valtozé tarsadalmi elvarasok és 0j szakmapolitikai indokok, mint a
kilonnevelés megsziintetésének preferalasa.

Az egylttnevelés kulturdjanak bevezetése 1993-t6l innovaciot jelentett Magyarorszagon. A
torvény altal biztositott lehetSséggel élve a ,,siketek iskolai” is egységes gyogypedagogiai és
modszertani intézményekké alakultak at (EGYMI), igy példaul 1999-ben Budapesten (siketek),
2001-ben Kaposvaron, 2005-ben Szegeden és Debrecenben, 2006-ban Sopronban, 2007-ben Eger-
ben és végiil 2014-ben Vicon.

Mihalovics Jené az EGYMI-k miikédési feltételeivel kapcsolatban igy irt: ,, Tavlatokra tekintve
bizonyitottnak latsgik — az integrdcid dinamikus terjedésére, mint célra is gondolva-, hogy a hallisi fogyatékos
populdcid nevelésének-oktatdsanak leghatékonyabb intézmeényrendszere az EGYMI hdlozat. Sajndlatos, hogy ag
EGYMI-£ fejlesztési - elgondolisdval, annak financidlis hdttere nem tartott lgpést. Sem mennyiség, sem
koncepciondlis vonatkozdsban. Ennefk okdn is fordul eld elég gyakran az a sajndlatos belyzet, hogy az, integrdcidban
nevelkedd gyermek (bolesidétdl, dvodan, dltaldnos iskolin at a kiépfokii oktatdssal begdrdlag) nem kapja meg a
sgdmara siikséges és elégséges rebabiliticids kogremiikidést.” (Mibalovies, 2007, p. 11).

Az idézet utolsé6 mondata 15 év elteltével ma is valds, meglévé problémat jelez, és a szakma

iranti felel6sségtudatbol fakaddan elgondolkodtaté allapot és megoldandé feladat.

NAPJAINK KIHIVASAI

A hallassériilt tanulok inkluziv egyiittnevelésének egyik el6feltétele a tanulasi nehézségeket
csokkent6 prevencio. Ezért elvarhaté altalanos igény az elsé osztaly megkezdésekor a beszédértés-
vizsgalat elvégzése, illetve az elsd két osztdlyfokon a Meixner middszer alkalmazdsa, és ezért lenne
szitkséges minden tanév elején az alapos és preciz latasvizsgalat és hallasvizsgalat elvégzése is.

Példaul a hallasszirés fontossagara mutatnak ra a Nemzeti Népegészségiigyi Kézpont adatail.

Az adatok az NNK alabbi weboldalin elérheté teriileti védénéi jelentéseken alapulnak, az Gsszegzé tablazatot az NNK

vedonoi-jelentes
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2075. 2016. 2017. 2018. 2019. 2020.
1 évesek 110 £6 129 £6 126 6 238 {6 267 £6 168 6
3 évesek 495 t6 452 t6 514 t6 561 t6 611 £6 381 t6
5 évesek 1279 16 1340 £6 1484 16 1313 6 1460 f6 1048 £6

1. tablazat. A halldsukban érintett és kiszdrt gyermekek létszamadatai (NNK, 2022).

Természetesen ezekbdl az szamokbdl az nem dertl ki, hogy a kiszdrt esetek allandé vagy
atmeneti allapotot jeleznek, tovabba az sem, hogy milyen mértéki a hallascs6kkenés és hogy
egyoldali, vagy mind a két filre kiterjedd érintettségrol van-e sz6. Az azonban szembetdind, hogy
a kiszlrt 5 évesek fejlesztésére iranyuld igény nem jelenik meg az utazétanari ellatdsban. Ugyanis a
hallassériilt gyermekek ellatasara specializalédott intézmények adatkézlése szerint 6sszesen 977 £6
hallassériilt gyermek kapott — kilén nevelés vagy egylttnevelés formajaban — gyégypedagogiai
ellatist/fejlesztést a 2021/2022-es tanévben az dévodisoktdl a szakiskolisokig. Ez a szim
lényegesen kevesebb, mint a kiszdrt 5 évesek szama 2020-ban és az azt megel6z6 6t évben.

A tablazatban szerepl6 adatok alapjan az viszont kijelenthet6, hogy az érintettek szama akkor
is megdobbentéen magas, ha az esetek bizonyos szazaléka atmeneti jellegl, vagy az egyoldali
hallasvesztés funkciondlisan nem okoz nagymértékl és leklzdhetetlen tanulasi akadalyt és az

érintettek egy része utazd gyogypedagogusi ellatas keretén belil fejlesztéshez jut.

FELMERULO DILEMMAK

Az adatok alapjan tobb, dilemmara okot ad6 kérdés fogalmazhaté meg az optimalis integracio,
inkluzié kritériumai szerint.

Mi lehet az oka, hogy az életkorral egyenes ardnyban meredeken né a halldsukban érintett és
kiszlrt személyek szama? Lehet-e és ha igen, akkor hogyan lehet ezt a tendenciat kivédeni? Vajon
a sziil6k, a védéndk, a gyerekorvosok és a tobbségi pedagégusok tudataban vannak-e annak, hogy
a hallasallapot jelentGsen kihathat a tanulasi folyamatokra? Ha mindenki tisztiban van ezzel a
ténnyel, akkor torténik-e barmiféle intézkedés a hallisukban érintett didkok megtamogatisra?
Megkapjak-e az étintett tanulok/gyermekek a nekik jard adaptalt gydgypedagdgiai fejlesztést?

Illetve mit jelent konkrétan a szakmai felelésség ebben az esetben?

KONKLUZIO

Megoldast jelenthet az ellatas biztositasa terén a hallassérilt személyekkel talalkozé szakemberek
koordinalt és strukturalt egyittmikddése az adatkozléstdl az inkluziv egylttnevelés feltételeinek
biztositasan at az utdékovetésig. Ehhez a hallassériiltek ellatasara specializdlédott intézmények
bazisintézményként szakmai mdhelyt biztosithatnanak, ami ugyan Gsszecseng az intézménykozi
szurdopedagogial munkakozosségek mikodésével, de azon mind foldrajzilag, mind a szakemberek

létszamat és kompetenciait tekintve talmutat.
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Valészind viszont, hogy a folyamat sikere csak akkor biztositott, ha ezt a torekvést nemcsak
a gyégypedagogusok szorgalmazzak, hanem az iranyité szervek is, illetve a minisztérium altal is

megfogalmazott és minden értelemben elvart és tamogatott kévetelménnyé valik.
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Robotok az 6ran. Robotika a gyégypedagogiai
gyakorlatban
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ABSZTRAKT

Sajat gydgypedagégusi palyamon is nagyon fontosnak tartom az élethosszig tarté tanuldst, igy ismerkedtem meg kilonboz6 oktatasi
padlérobotok tandrai alkalmazasaval, leginkabb tipikus fejlédésmenetl tanulokra tervezve. Ezt kévetSen épitettem be a sajat gyakorlati
munkimba a robotok programozisit, amelyben immar 4 éves tapasztalatom van. A munkdm sorin tébb robotot is hasznalok, ezek koziil
kiemelném Andyt, Zimit (Beebot), valamint Bluebotot. Az interneten fellelheték kész gyakotlopalydk, de szamomra a legjobbak a sajat
készitéstiek, mert olyan tananyagra dolgozhatom ki, amelyben fejleszteni szeretném tanitvanyaimat. Jelen keretek k6zott a MAGYE

konferencian megtartott workshopon elhangzottakat 6sszegzem irott formaban.

Kulcsszavak: jaték, analdgias/logikus gondolkodas, fejlesztés, tanmenet, tanéra

DOI: 10.52092/gyosze.2022.4.14

BEVEZETES

Daké Zsanett, Szukop Anna és Veisz Veronika a Modern Iskola online folyéirat Gyégypedagogia
modern kéntésben cimi sorozata részeként munkajukban arrdl szamoltak be, hogy a robotokkal
val6 oktatas fejleszti az algoritmikus gondolkodast, az analizis-szintézis képességét, szerialitast,
valamint a kognitiv, szocialis, kommunikacios, orientacios, kreativ és finommotoros képességeket
(Daké, Szukop & Veisz, 2022).

A ROBOTOKROL

Néhany mondatban bemutatnam apré ,kollégaimat”: Ha még nem talalkoztak tanitvanyaink
oktatasi padlérobotokkal, els6ként Andyt ajanlom kiprobalasra. A kisrobot kialakitasaban nagyon
hasonlit egy Disney rajzfilmfigurara: Wall-e-ra. A tanuldsban akadalyozott tanuloknak nehézséget
okoz a térben val6 tajékozodas, emiatt altalanossagban elmondhaté, hogy nem tudnak kiilénbséget
tenni, hogy nem magukhoz, hanem a robothoz viszonyitva kell megadni a parancsokat. Andy azért
kivalé a kezdetekben, mert beallithaté gy, hogy egyszerre csak egy 1épést tegyen meg a kivant
iranyba. Ha mar tigyesednek a gyerckek, a GO gomb megnyomasa utan lényegesen t6bb parancsot
meg tudnak neki adni, melyet az 4jbéli GO gomb megnyomasa utan végrehajt. 15 cm hosszasaga
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1épést tesz meg. Pedagdgusok/szuldk szamara konnyen megfizethetd, otthoni hasznalatra is batran
ajanlom. Egyetlen hatranya, hogy 3 db ceruzaelemmel mikédik (beszerezhetiink tolthetd
valtozatot egyszerhasznalatos helyett).

Beebot (Ziimi, méhecske): A kifejezetten oktatasi célra tervezett robot nagy elénye, hogy akar
200 parancs tarolasara alkalmas. USB-vel tSlthetd, kérnyezetbarat. Lépésének hossza 15 cm. 90°-
os szOgben fordul balra vagy jobbra. A gombok lenyomva tartasaval hangok rogzitésére képes,
ezaltal nemcsak vizualis, hanem akusztikus megsegitést is ad tanuléinknak. Frdemes felvenni az
egyes iranyoknak megfelel6en a tanuldk hangjat, igy mikor pl. elére megy a méhecske, kézben a
didk hangjan beszél: ,,Menj el6re!”, ,,Fordulj jobbral” Nehézséget szokott okozni valamennyi robot
esetében, hogy tanuléink nehezen értelmezik azt, hogy helyben fordul a robot jobbra vagy balra,
kézben nem lép egyet elére. Tébb Beebot képes koszonni egymasnak, ha szembe taldlkoznak:
villan a szemiik és csippané hangot adnak. Ez mar kicsit dragabb, érdemes figyelni palydzatokat a
beszerzéstikre.

Bluebot: USB-vel télthetd, atlatszé robot. Kivaléan megmutatja, milyen elemekbdl épitették
Ossze. Bluebothoz okostelefonokra letolthetS applikacié is készilt, de sajat vezérlépanelével is
iranyithat6. Ha ezeket nem kivinjuk hasznalni, nem sziikséges, mert a hatin levé gombok

segitségével is mikodtethetd. Az applikaciéval mar 45°-os fordulasra is képes.

ALKALMAZHATO JATEKOK

A kovetkez6kben néhany, a sajat eszkéztaramban megtalalhat6, mar kiprébalt Gtleteket mutatok
be réviden, amelyek a tanuldkkal val6 munka soran jol alkalmazhatok lehetnek masok szamara is.

Szdkeress: Az aktiv, valamint a passzfv szokincs bévitése, illetve a fonoldgiai tudatossag fejlesztése
clengedhetetlen feladata minden magyaréranak, , ezért készitettem ezt a feladatot. Az
okostelefonokon is gyakran megtaldlhaté Szokeresé jatékot vettem alapul. A 3*3-as méretd
négyzetracsos palyara (tanulasban akadalyozott tanuldknak ez még kezelhetd, illetve a jatékban is
pontosan ennyi van) egyesével rafrtam a kis nyomtatott betiket (a z6ngés massalhangzokat piros, a
zongétleneket z6ld, mig a maganhangzokat kék szind papirra). A kezdetekben csak szétagokat vartam
el tanitvanyaimtol, majd értelmes szavakat kell keresniiik. Negyedik osztilyban mar megadhaté, hogy
a 4 tanult sz6fajbol melyekre keressenek szavakat a bet@thalmazbdl. Tanuléimnak megadom, hogy
hany szot tudnak a betdkbdl kirakni. A megtaldlt széban a megfelel6 sorrendben kell a betikén
végigmenjen a Beebot. Azzal jelzi, hogy tudatosan irdnyitotta az adott betlire a méhecskét, hogy
megnyomja a szinet gombot. A keresendS/megtalalt szavakat ajanlott kis képekkel segiteni. Ezt a
jatékot 2 csoportban érdemes jatszani, melybdl az egyiket a gyogypedagdgiai asszisztens, a masikat a
pedagdgus segiti. Amennyiben nincs jelen az 6ran segit8, a masik csoportnak mas feladatot célszerd
adni. A jaték kival6an alkalmas a helyesiras fejlesztésére is.

Betiipdrosits: A Székeresé jatékban hasznalt kartyak mellé kinyomtattam a kis frott bettket. A
tanul6 feladata odairanyitani a méhecskét ahhoz a kis nyomtatott, majd a kis frott betihéz, melynek
a hangjat hallja t6lem. Ezt a jatékot 1-2. osztalyban ajanlom, abeszédészlelés, valamint emlékezet
fejlesztésére iranyul6 feladatként.

Verstanulds: érdemes a megtanulni kivant verset részekre osztani. Két soronként még kovethet6

és a tanulok szamara is olvashato, j6 temp6t biztosit. Mindenképp olyan verset javaslok valasztani,
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melyet mar legalabb hallottak a gyerekek. Egy tanulé hangosan olvassa a verset, kézben a t&bbi
keresi a palyan az adott részt. Megtalalaskor beprogramozzak a robotot, hogy menjen oda. A
Beebotrdl és a Bluebotrdl tudjuk, hogy tobb szaz parancsot tudnak megjegyezni. Ennél a feladatnal
valik ez igazan hasznossa, hiszen miutain beprogramozzuk, hogy menjen az altalunk kivant
kartyahoz, nem t6roljiik ki a parancssort, hanem mindig folytatjuk. Igy elérhetévé valik, hogy ha
visszahelyezziik a robotot a kezd6 pozicidjaba és elinditjuk (go), akkor végigjarja az Gsszes kartyat
abban a sorrendben, ahogy a versben kévetkeznek. Mikézben halad a robot, a gyerekek mindig
hangosan olvassak az adott részletet, melyet érintett Zimi. Mire elérkezik a célba, minden gyerek
végigmondta egyszer a verset. Erdemes ezt egy alkalom alatt haromszor is végigesinalni. Ha egy
héten at minden nap végigmondatjuk igy a tanuldkkal, garantaltan megtanuljak a hosszabb verset
is. Osztalyom tanulasban akadalyozott diakjai Pet6fi Sandor: Itt van az sz, itt van Gjra c. versét
tanultdk ezzel a moédszerrel. Természetesen hosszabb, nehezebben tanulhaté koltemények
esetében parhuzamosan a modszertani szabalyokat is betartva haladunk. Ez a tanuldstechnika
kivaléan alkalmazhat6 a révidtavi meméria, valamint az olvasastechnika fejlesztésére.

Szikinesbovités: az egyik legfontosabb fejlesztési teriilet az aktiv és a passziv szokincs fejlesztése.
J6 feladat erre, ha szokartyakat adunk a tanuldk kezébe, melyek ellentétparja megtalalhaté a palyan.
A tanul6 az elolvasott kartya ellentétéhez kiildi a robotot. Kisebbeknél érdemes vizualis segitséget
adni (pl. a szokartyan kis kép is szerepel). Ha csak szeretnék bizonyos szavakat beépiteni a
szokincsiikbe, érdemes ugy végezni, hogy a kartyakon az adott sz6 és a kép is szerepel. A tanulénak
oda kell iranyitania a robotot, amelynek hallja a nevét. Féfogalom ala rendeléshez is hasznilhatom
ugyanezen kartyakat. ,,Vezesd végig Zimit azokon a kartyakon, amelyeken gyiimolesot latszl”
Kiemelt céljaim ezzel a jatékkal a szokincsbévités, f6fogalom ala rendelés, beszédértés fejlesztése.

Szdmolds: A tanulok kartyakbol hiznak (ide gépeljuk az 6sszeadast, kivonast, szorzast, osztast,
mértékegységeket vagy a szoveges feladatokat), majd a helyes megoldashoz vezetik Zimit.
Szorzétabla tanitasanal (az osztalyomnal itt tartok a tananyagban) kitesszitk az 1*¥10-es palyara a
szamsort (pl. 5-6s szorzoétabla esetében: 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45, 50). Huz egy kartyat,
melyen egy szorzas szerepel (ezt akar fejbSl is mondhatjuk, nem feltétlen kell kartyaval).
Odaprogramozza a robotot az adott szorzathoz. Osztasnal mondjuk a tanulénak a miveletet, de
neki az osztandéhoz kell kildeni Zimit. Mikézben Beebot odamegy a szamkartyahoz,
megszamoljuk, hany 1épést tett meg. Ez lesz a hanyados. F6 célom a szamolasi képességek
fejlesztése.

Ha nincs lehetéségiink robotok vasarlasara, jol hasznalhatéak a sirga szinG asvanyvizes
kupakok (fekete filccel méhecskének megrajzolva), igy egyéni munkdban is dolgoztathatjuk
tanitvanyainkat ellenérzés mellett.

Pedagbguscsoportokban (kivalé pedagégusok altal) megszerkesztett feladatokat talalunk a
kupakméhecskékhez és a padlérobotokhoz egyarant, melyek ingyenesen letolthetSek,
nyomtathatéak.
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OSSZEGZES

Negyedikes osztilyom az els6k, akik els6s koruktdl fogva sajatitanak el kiillonféle tananyagot
robotokkal, fejlédnek ugy, hogy nem tanulasként élik meg a mindennapokban. Egyik tanitvanyom
mondataval zarnam gondolataimat, aki névérének mesélte, miért j6 hozzank jarni: ,,Képzeld, mi

1

sokszor nem tanulunk az iskoldban, hanem csak robotozunk
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ABSZTRAKT

A bemutatdsra keriil6, folyamatban 1évé mesterprogram a pedagdgiai gyakorlatban alkalmazhaté IKT alapi szociometriai médszer, a
SMETRY programszeri bevezetését tizte ki célul egy intézményben — 6vodatdl az alsé tagozat végéig — felmend rendszerben. Ez a
megvaldsitas elsé évében hiarom 6vodai csoport (kb. 70 gyermek) vizsgilatit, a masodik évtdl mindig a két parhuzamos osztaly (kb. 60
gyermek/év) szociometriai felmérését jelenti. A tervezett longitudindlis kutatas a gyermekek (és pedagdgusaik) 6vodai/iskolai részvételének
optimalizaldsara, a nevelési szinterek k6z6tti atmenet segitésére, a sikeres tanulashoz szitkséges tarsas kapcsolatrendszer biztositasara és az

interdiszciplinaris team-munka megvaldsitisara irainyul6 torekvés.

Kulcsszavak: kozosségfejlesztés, szociometria, dvoda-iskola atmenet, szemléletformalas
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BEVEZETES

Az iskolaban, de mar az évoddban is, nagy hangsulyt kap a kiilénb6z6 teriiletekre koncentrald
képesség- és készségfejlesztés a gyermekek jobb tanuldsi teljesitménye, sikeresebb iskolai
palyafutasa érdekében. Van olyan kutatds, amely azt talalta, hogy a szocidlis készségek fejlesztésére
nem forditanak elegend6 id6t (Nelsen, Lott, & Glenn, 2013), pedig ezek talan még fontosabbak,
mint a targyi tudas. A szocialis kompetencia fejlédése, az érzelmi biztonsdg megtalalasa jelent6sen
befolyasolja a kortarsakkal vald egyiittlét mindségét egy kozosségben, mely hatassal lehet a
tanulmanyi teljesitményre is (Wentzel, Jablansky & Scalise, 2018). A pedagégusoknak ezért nagy
szerepink van a rdjuk bizott gyermekkozOsségek formalasaban, a gyermekek szocidlis
kapcsolatainak timogatasaban is (Heyder, Sidkamp & Steinmayr, 2020).

A 2021. januar-2025. december k&z6tt megvaldsitani kivant mesterprogram ezt a hiatust szeretné
csokkenteni egy olyan intézményben, amely 6vodatdl az altalanos iskola végéig végzi a gyermekek
nevelését, oktatdsat. A programba bevont szerepl6k a vizsgalatokban részt vevé 6vodas és iskolas
gyermekeken kiviil az Sket nevelS és oktaté 6vodapedagbgusok, illetve tanitok. A hosszmetszeti
vizsgalatsorozat az intézmény gyogypedagdgusanak kezdeményezésére és szakmai tervei alapjan
készilt. Ennek megvaldsitasat az intézmény vezet6i éppugy tamogatjak, mint a modszertani

hatteret és a SMETRY keretrendszert szamara biztosité egyetemi kutatécsoport.
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MODSZER

A szociometriai vizsgalatokat az ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid
Gyogypedagdgiai Intézet kutatécsoportjanak sajat fejlesztésti keretrendszere, a SMETRY
timogatja, amely a Mérei-féle t6bbszemponti szociometrian alapul, annak széleskori
(gyogy)pedagogiai alkalmazasat teszi lehetévé. A SMETRY online, platformfiggetlen eszkoz,
barmilyen IKT eszk6zzel hasznalhaté és az adatfelvételtS] az elemzésig segiti a kutatomunkat
(Horvath & Szekeres, 2020).

Az 6vodasok kérddive 8, az altalanos iskoldsoké 20 kérdésbal all. Ovodaban és elsé osztalyos
korban tablagépen torténik az adatfelvétel, melynek soran a gyermekek tarsaik fényképének
megérintésével valaszolnak az adatfelvételt segit6 személy altal felolvasott kérdésekre. Masodikos
kortdl szamitégépen, az osztilytirsaik nevére és/vagy fényképére kattintva adhatjdk meg a
kérdésekre valaszaikat a gyermekek (Horvath, Herbainé Szekeres & Szekeres, 2021).

EREDMENYEK

A mesterprogram 2021. januar-2022. junius kozotti idészakaban megtortént a SMETRY
keretrendszer tantestiileten belilli megismertetése, 2021. tavaszan a harom, életkori szempontbol
vegyes 6sszetételll 6vodai csoport (66 £6: 34 fia, 32 lany), majd 2022. tavaszan a két 1. osztaly (62
f6: 23 fia, 39 lany) adatfelvétele, azok tapasztalatainak Osszegyijtése, eredményeinek
dokumentilasa, az évodapedagdgusok és tanitok k6zotti egytittmiikodés kereteinek kijeldlése, és a
kozosségfejlesztés céljainak — objektiv eredményekre alapozott — meghatarozasa.

Az 6vodapedagogusok részvétele tobb szempontbdl is hasznos volt: segitettek a gyermekeknek
egyes kérdések értelmezésében, megismerték kapcsolodasi igényeiket, tarsvalasztasi attitidjiket.
Az adatfelvételt kovetSen az eredmények értelmezése és értékelése, majd az esetleges problémak
azonositasa utin a segitségnyujtas tovabbi lehet6ségeinek feltarasa, a beilleszkedést tamogatd,
llletve kozosségfejleszté munka iranyanak és  1épéseinek  atgondolasa kovetkezett az
6vodapedagdgusokkal kézosen.

Az els6 szociometriai adatfelvételben részt vett 6-6,5 éves évodas gyermekek iskolaba lépése elStt
—2021. augusztusban — a harom évodai csoport 6 6vondjével és a szeptembertdl els osztalyosokat
tanit6 4 pedagogussal kézos megbeszélésre kerilt sor az iskolaban. Ennek a szakmai parbeszédnek a
keretében az 6vodabdl iskolaba érkezé gyermekekrdl (18 £6) fontos informacidk atadasa, neveléstket
kénnyit6 tapasztalatok megosztasa és javaslatok megfogalmazasa tortént meg elsé iskolai tanévik
megkezdéséhez. A folyamatban kiemelt szerepet kaptak a szociometriai adatfelvételbSl nyert
eredmények, valamint a sajatos nevelési igényd gyermekek. Esetilkben a megbeszélésen bemutatasra
kertiltek az 6vodai életatjaik, a képességfejlesztésben elért eredményeik. Ennek fontos szerepe volt
abban, hogy a tanitok tényleges képet alkossanak az els6 osztalyba érkezé tanulok
képességstruktarajardl és ez alapjan megfelel6 1éptékd tanuldsi célokat tudjanak kitGzni és redlis
elvarasaik legyenek a tanulok képességeinek fejlédési titemével kapcesolatban.

A 2022. marciusban elvégzett, a két 1. osztallyal készitett szociometriai adatfelvétel soran
elsésorban az integraltan nevelkedd és/vagy korabban az intézmény tagdvodajéba jaro gyermekek
szociometriai pozicidja kertlt fokuszba. Mindkét osztalyban 1-1 atipikusan fejl6dé gyermek tanul,
akik az intézmény (tag)6vodasai is voltak. Egyikitk szamos kapcsolattal rendelkezik osztalyaban,
csakugy, mint korabban az évodai kézosségben is. Jelenlegi kapcsolatai nem volt 6vodas
csoporttarsai kézul, hanem mas 6vodakbol az osztalyba kertlt gyermekekbdl keriiltek ki.

A misik osztalyba jaré integralt fid maganyos, nem viszonzott valasztasai régi ovis tarsai felé

iranyulnak. Azok a gyermekek, akikkel 6vodaban kapcsolatban allt, késébb kezdik csak meg a
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tankotelezettségiiket. Erre a jelenleg maganyos gyermekre nemcsak kedvezétlen szociometriai
helyzete, hanem tanulmanyi teljesitménye, illetve alulteljesitése miatt is kiemelt figyelmet kell
forditani. Figyelemproblémai, lassi pszichomotoros tempdja miatt egyre jobban lemarad tarsaitél
és egyre nchezebben taldlja meg velitk a hangot a szabadid6s tevékenységekben is.

A t6bbi — az iskola tagdévodajabdl j6v6 — gyermek mind j6 pozicidban, a k6zosség tobbségét
magaban foglalé nagy egységben foglal helyet. Mindkét osztily szociogramjat szemlélve
megallapithato, hogy a k6z6sségek gazdag kapesolati haléval, szertedgazé kétédésekkel birnak. A
kevésbé j6 szociometriai statuszu, illetve a még szerényebb szocialis készségekkel rendelkezd
gyermekek kozbsségbe bevonasara iranyuld torekvés és tervezés megfogalmazodott és el is indult
a pedagdgusok korében. Az intézményen beliil egy olyan szervezett, folyamatos szakmai parbeszéd
kezd6dott, amely lehet6vé teszi az egymastol vald tanulast, a nevelési-oktatdsi tapasztalatok

megosztasat, j6 gyakorlatok kidolgozasat.

KOVETKEZTETESEK

A vizsgalatsorozatban részt vevé kollégak hamar felismerték a hianypétlé modszer sziikségességét,
és szivesen bévitik a SMETRY rendszerrel pedagégiai eszkoztarukat. A kézosségiikbe jarod
gyermekekkel, gyermekekért végzett (oktaté-nevel6) munkajuk holisztikus  szemlélett
megvalositdsa, magasabb szintre emelése soran meggy6z6édtek sajat kompetenciaik (pedagdgus
életpalya modell 4., 5. kompetencia) er6s6désérdl, pedagogiai hatékonysiaguk névekedésérol, és a
csoport/osztaly légkorének javulasirdl egyarant.

A szociometriai vizsgalat soran a gyermekek életkori sajatossagait, esetleg sajatos nevelési igényét
is figyelembe vevé adatfelvételi eljarassal pedig sikerilt frusztriciomentes kornyezetet teremteni,
melynek eredményeként minden gyermek 6rémmel vett részt a feladathelyzetben; az IKT eszkoz
alkalmazasa pedig killén motival6 tényezé volt szamukra.

TAMOGATAS

Jelen publikacié a Miniszterelndkség — Nemzeti Hatésag — képviseletében a Nemzeti Kutatasi
Fejlesztési és Innovaciés Hivatal altal timogatott RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonosité szamu

,» Tarsadalmi Innovaciés Nemzeti Laboratorium” cimi projekt keretében jott 1étre.
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Nagy sikerrel zarult oktoberben egész napos rendezvényiink, amely a gyégypedagogus hallgatok
gyakorlati felkészitésében nélkilézhetetlen munkat vallalé mentor kollégakat szélitotta meg. A
szakmai nap valtozatos programjai a ‘uddsmegijitis, elmélet a gyakorlatban és  egyiittmiikidés
kulcsfogalmak koré rendezédve alakultak ki egyediilallé kari 6sszefogassal, igy az érdekl6dék a 8
szakirany mellett az intézeteinkben folyé munkéba is betekintést nyerhettek.

A délel6tt folyaman tébbek kozott az inkluziv intézményvezetéssel kapcsolatos workshopon,
pedagogiai projektszeminariumon, a Csillagbusz Inklaziés Intervenciés Programhoz! kapcesolédd
el6addson és tovabbi szakmai programokon vehettek részt az érdekl6dok, ezek tobbségén online
csatlakozassal is. A Gyogypedagogiai Tovabbképzé Kozpont munkatarsai segitették a
gyakorlatvezetS kollégakat egyénre szabott tovabbképzési és ingyenes szakmai tanacsadassal, de
lehetéség volt az Erasmus+ Osztondijas tapasztalatszerzési lehet6ségekkel is megismerkedni. A
tovabbi programok és azok lefrasa elérhet6 honlapunkon?.

A délutani plendris savban az aktudlis és lezarult kutatisok és azok eredményei, valamint a
Karunkkal val6 hosszabb tava egytittmtikodés keriilt kbzéppontba. ,, De miért is egyritt?” cimmel prof.
dr. Konczei Gyorgy, a Fogyatékossag és Tarsadalmi Részvétel Intézet igazgatdja a participativ
oktatds® hatterér6l beszélt gondolatébreszté eléadasdban, a kutatd és a kutatisanak alanya kozti
egyenrangusagra helyezve a hangsulyt, mely a ,,Semmit rélunk nélkilink” elv megélésébdl
taplalkozik. Digitdlis tdmogatas antizmusban — bepillantis a DATA-rendszerbe cimmel Bertok Csilla
mestertanar mutatta be, hogy mi is a DATA* és milyen moédszertani-technologiai segitségek

érhet6k el hasznalatinak megtanuldasihoz. A Karunkkal valé hosszd tava egyuttmikodés

1 Tovabbi részletek elérhetdk itt: https://csiip.elte.hu

Tovabbi részletek elérhetdk itt: https://barczi.elte.hu/content/program-ujra-egyutt-szakmai-nap-es-gyakotlatvezetoi-
forum.t.2570

Tovébbi részletek elérhetdk itt: https:
kotet.t.1756

4 Tovabbi részletek elérhetSk itt: https://data.aosz.hu/
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lehetbségeit egy pedagbégus mesterprogram bemutatisan keresztiil vazolta dr. Lénart Zoltan, a
Gyogypedagdgiai Modszertani és Rehabilitacios Intézet adjunktusa. Ezt a gondolatot tovabb fzve
a plenaris el6addsok sorat Csapé Beatrix, a Diverzitds Alapitvany szakmai vezet6jének eléadasa
zarta Hortus Medicus projekt — Rertterdpids képgési eszkiozidr kidolgozdsa nemzetkizi egyiittmiikidéssel
cimmel.

A nap a szakirinyos szekcidkban zajl6 munkaval zarult, ahol a kollégik féként a
gyégypedagogus-képzésben részt vevé hallgatdk gyakorlati felkészitéséhez kapcsoloédd témakkal
foglalkoztak, mint példaul a gyakorlati kévetelmények és Gtmutatdk, hallgatdi tapasztalatok és
visszajelzések, a pedagogiai tervezés, tanterveink, valamint a paros terepgyakorlat kérdései.

A nyar 6ta zajlé szervezés elején lathato volt, hogy nagy az érdekl6dés a jelenléttel zajlé esemény
irant a tobb éves online id6szakot kévetSen. Karunkon 142 kolléga vett részt a kilonféle
programokon, de az online kapcsolddasi lehetSsséggel is kozel szaz £f6s hallgatosag élt szerte az
orszagbdl. Régi, 4j és leendd gyakorlatvezetSink mellett a gyakorlati szinteret biztosit6 intézmények
vezetdi is bekapcesolodtak a programokba. A visszajelzések alapjan szakmai napunk résztvevoi igazi
elmélytlt tudasmegosztas és parbeszéd részesei voltak, sok élménnyel és 4j tudéssal toltekezhettek
a telthazas programokon.

Koszonjik a rengeteg tudast, Stletet, élményt és visszajelzéseket, amelyekkel gazdagodhattunk.

Reméljiik, hogy ez a nap hagyomannya valik és a kdvetkez6 évben ismét talalkozunk.
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IN MEMORIAM

In memoriam dr. Csiky Erzsébet (1938-2022)

A generaciévaltas folyamata 6hatatlanul egytitt jar szakmai és személyi veszteségekkel. Ezt élhettik
meg a kozelmultban, amikor a Kar munkatarsatol, Csiky Erzsébettél bucsuztunk Karunk
honlapjan, majd a Farkasréti temet&ben kollégak, csaladtagok jelenlétében.

Erzsike a palyajat sok éven at a Gyogypedagdgiai Pszichologiai Intézet kételékében tolttte,
emellett kiterjedt szakmai kapcsolatokkal rendelkezett oktatasi és egészségiigyi intézményekkel,
napi kapcsolatban allt fogyatékosaggal ¢16 gyermekeket nevel6 csaladokkal.

A budapesti Szildgyi Erzsébet Gimndziumban t6ltott gimnaziumi évek utin a Gyogypedagogiai
Tanarképz6 Féiskolan folytatott tanulmanyokat, majd pszicholégus diplomat szerzett, és a
gyégypedagogiai pszichologia mellett kotelezte el magat. E tantargy oktatdjaként szamos
hangsilyosan az értelmi fogyatékossag pszichologidjaval és pszichodiagnosztikajaval, a korai
intervencié kérdéseivel foglalkozott. A 90-esévekben bekdvetkezé Ujabb szakmai iranyok
részeként, Osszefliggésben a tanulasi zavarok jelenségére iranyuld, nemzetkdzi gyakorlatban
elterjedt Gjabb fejlesztési eljarasok, a gyogypedagdgiai terapids gyakorlat lelkes tdimogatdja volt a
Piaget-féle fejlédéspszichologiai szemléletet képviseld, svdjci gyokert Affolter-terdpia hazai
megismerésének.

Amikor ra emlékeziink, szakmai tevékenységének a korai ellatasra vonatkozé elemét emeljik
ki hangsilyosan, mivel napjainkban a korai trend a gyégypedagogiai ellatds megkeriilhetetlen
kérdéskorévé valt. Ennek elémozditdsiban a 70-es évektdl meghatarozé szerepet jatszott, a korai
gyogypedagogiai intervenci6 iskolateremté hazai képviselGjének tekinthets. Tevékenységének
részét jelentette a Brunet-Lézine-féle vizsgaléeljaras hazai meghonositasa, a fejlédési zavarok korai
felismerésének valamennyi teriiletet érinté kérdéskore, tovabbd a korasziilott és kissulyu djsztléttek
nyomonkd&vetése, a biologiai és kornyezeti tényezbk Osszefiiggéseinek kutatdsa, csaladokat segit6
torekvéseinek tiikrében.

Bucsiztatasanal tanitvanyai, kollégai képviseletében Graf Rézsa emlékezett munkassagara, mi
pedig — kézvetlen kollégai nevében a félbemaradt facebook oldal egyik bejegyzését idézzik Nagyné

1>

Réz Tlonatdl: ,,Emlékedet szeretettel 6rz6m!” Tegytunk gy mi is valamennyien!

Gereben Ferencné
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Dr. Csanyi Yvonne-t6l bucsuzunk

Az ELTE BGGYK Hallassértult Személyek Pedagogidja és
Rehabiliticiéja ~ Szakcsoport  mély  fiajdalommal  értesiti  a
Gydgypedagogiai Szemle olvaséit, hogy 2022. augusztus 19-én elhunyt
dr. Csanyi Yvonne, az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
professor emeritusa, a halldssériilt gyermekek és felnSttek gydgy-
pedagogidjanak meghatarozé személyisége. Sokrét(i és kiemelked6
palyafutasa alatt — tobbek kozott — a Magyar Gydgypedagdgusok
Egyestilete alapit6 elndkségének és a Gydgypedagdgiai Szemle korabbi

szerkeszt6ségi bizottsaganak is tagja volt.

A Gyogypedagdgiai Szemle 2023. évi elsé lapszamat Professzor Asszony emlékének szenteljik,

ezzel is adézva a szakteriletiinkon végzett iskolateremt6 tevékenységének.
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Lovanyi Eszter
Perlusz Andrea
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