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Absztrakt

A nyelvi rendszer valamennyi szintjén valtozatos formdban megjelené gyenge nyelvi kompetencia valamennyi
teljesitményteriletre kihatdssal van és gyengébb tanulmanyi eredményekkel jir egyiitt. A nyelvi elmaraddsnak tobbféle
formdja és fejlédési dtja lehetséges, és a jellegében heterogén figyelmi €s tanuldsi problémdk hatterében a nyelvi
képességprofil viltozatos mintdzata hizodhat. A kisérleti protokoll nyelvi képességeket vizsgilo eszkozeinek osszedllitisakor
célunk az volt, hogy a gyenge nyelvi képességek és a kultdrtechnikak elsajatitisinak szovevényes viszonydbol a tanuldsi
nehézség, tanuldsi zavar, nyelvfejlddési zavar, valamint a figyelemzavar differencidldiagnosztikai aspektusaira koncentraljunk.
A vizsgalati protokoll 6sszeillitasakor az un. ?evidencia-alapi’ gyakorlatot kovettiik, vagyis a tudomédnyosan igazolt kutatdsi
eredményekre tdmaszkodva kivintunk az egyes gyermekek esetében dontést hozni. A tanulmdnyban a nyelvi képességek
vizsgdlatanak javasolt eljarasait és azok minGségi hibaelemzését jarjuk korul.

Kulcsszavak: nyelvi képességek, iskolai teljesitményzavar, differencidldiagnosztika

Bevezetés

A tanulasi képesség, a kultidrtechnikak elsajatitasa, a tudas megszerzése a szocio-emo-
ciondlis faktorokon tdl alapvetSen fiigg a kognitiv architektira dinamikusan atalakul6
alrendszereit6l. Az iskolai sikeresség szempontjabol mind a beszé€lt, mind az irott
nyelvhasznalatnak kitlintetett szerepe van. A nyelvi rendszer valamennyi szintjén valto-
zatos formaban megjelend gyenge nyelvi kompetencia valamennyi teljesitményteriiletre
kihatdssal van, s gyengébb tanulmanyi eredményekkel jar egytitt (GEREBENNE 2009).

A nyelvi elmaradasnak tobbféle formaja és fejlédési ttja lehetséges, és a jellegében
heterogén figyelmi és tanulasi problémak hatterében a nyelvi képességprofil viltozatos
mintizata hizodhat. A beszédészlelést, a magas nyelvi szinteket, illetve a fogalomalko-
tast érint§ nyelvi hidnyossigok a pszichés fejlédés zavarainak kulonb6z& megnyilva-
nuldsi formaiban manifesztalédnak.

A protokoll kialakitasakor komoly kihivast jelentett az a sajatos helyzet, hogy bar az
egyéni nyelvi képességprofil feldllitisa elengedhetetlen, ugyanakkor hazinkban nem
rendelkeziink egy un. altaldinos nyelvi profilt adé sztenderdizalt vizsgalati eljarassal.
A vizsgalati eszkozok Osszedllitasakor célunk az volt, hogy a gyenge nyelvi képességek és
a kultiirtechnikdk elsajatitdsanak szévevényes viszonyabol a tanuldsi nehézség, tanuldsi
zavar, nyelvfejlodési zavarok valamint a figyelemzavar differencidldiagnosztikai
aspektusaira koncentraljunk.
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A differencidldiagnosztikai nehézségekhez tobb tényez§ is hozzajarul:

e Iskolaskorban az iskolai alulteljesités mogott meghizodo nyelvi zavar tinetei sok
esetben mar nem annyira ‘kiugréak’. A hianyossdgra csak a teljesitmények, a ta-
nuldsi és viselkedési problemdk és a nyelvi képességek bievarchikus rendszerének
alapos elemzése bivja fel a figyelmet. Az iskolai €let hétkdznapjai azonban ehhez
nem kindlnak megfelel§ terepet, sok esetben fel sem meril, hogy egy gyenge
teljesitmény mogott specifikus nyelvi zavar allhat.

e A fejlédési zavarok multifaktoridlis természete miatt ritkdk a ‘tiszta’, jol elki-
l6nithetd klinikai esetek. A tanuldsi zavarok diagnosztikdja sordn a szindroma-jel-
legzetességen tal a gyakori komorbiditdsokat is figyelembe kell venni. Az olvasasi
zavar (diszlexia) gyakran jir egyltt figyelemzavar-hiperaktivitis szindromaval
(ADHD), nyelvfejl6dési zavarral (SLD), az iskolai készségek egyéb zavaraval, pél-
daul diszkalkuliaval, diszgrafidval, valamint emociondlis problémakkal, tgymint
internalizdcios és externalizacids viselkedészavarokkal (BisHOP—SNOWLING 2004;
PENNINGTON—BIsHOP 2009; Botra 2014). A differencial-diagnézis a komplex vizsga-
lat soran kiulonosképpen nagy kortltekintést igényel, mert bar a jelzett fejlédési
zavarok egylttesen is el6fordulhatnak egy személy esetében, mégis 6nallo kate-
goriakat képviselnek, igy a ,tobbszords cimkézést” érdemes elkertlni.

e Az iskolai alulteljesités mogott a jellegzetes neurokognitiv funkcidkon tal figye-
lembe kell venni szamos szocio-emociondlis faktort, Ggymint motivdlatlansag,
a kivancsisag hanyatlasa, alacsony szocio-6konomiai stitusz, esetenként a szocialis
interakciok nehezitettsége, beszikiilése. A tarsulo zavarok életkorokon dativelve
az atipikus fejlodeés sajdtos, egyéni arculatdt rajzoljak meg.

A nyelvi képességrendszert tekintve a legfontosabb differencidldiagnosztikai kérdések
a kovetkezdk voltak:

— Mennyiben tekinthetSk a nyelvi problémak egy atfogd intellektualis képességza-
var részjelenségének? Erre a kérdésre dbnmagaban a nyelvi képességeket vizsgalo
tesztekkel nem lehet vilaszt adni, fontos az intellektudlis képességek vizsgalata-
nak 6sszehasonlité elemzése.

— Vajon a nyelvi problémak atfogdan, a nyelv legtobb teriletére kiterjedGen jelent-
keznek-e, amikor tovabbi kiegészitG nyelvi probak elvégzése latszik indokoltnak?

— Az iskolai kudarcok hatterében specifikusan egy-egy nyelvi alrendszert, példaul
a fonologiai feldolgozas szelektiv sérilését €rint§ probléma hiuzédik meg?

— A nyelvi képességek zavara milyen Osszefliggést mutat az iskolai teljesitmények-
kel és egyéb kognitiv, neurokognitiv teriiletekkel, igy példaul az exekutiv rend-
szer mikodésével?

A fentiek figyelembevételével a vizsgidlati protokoll Osszeallitisakor az un. ‘evidencia-
alapd@’ gyakorlatot kovettilk, vagyis a tudomanyosan igazolt kutatasi eredményekre ta-
maszkodva kivintunk az egyes gyermekek esetében dontést hozni (SPRING 2007; STRAUSS
és mtsai 2005).

Abbdl indultunk tehat ki, hogy melyek az irott nyelv elsajatitasat, fejlédését és adek-
vat hasznalatdt meghatirozé nyelvi faktorok (nyelvi markerek, indikdtorok), és milyen
norma-, illetve kritériumorientalt vizsgalati eljardsokkal tudjuk ezeket ‘bemérni’.

Az olvasaskutatok korében mara mar szinte trividlis tény, hogy a fejlédési diszlexia
esetén a nyelvi rendszer fonoldgiai feldolgozasanak diszfunkcidja all. A fonolégiai fel-
dolgozisi problémik azért okoznak olvasasi zavarokat, mivel a nem megfelelS fonolo-
giai reprezenticié negativan befolyasolja a betl-beszédhang megfeleltetés kialakulasat

(BLoMERT-CsEPE 2012). A fonoldgiai reprezenticié és az irds, olvasds elsajdtitisinak
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sikere Osszefligg. A fonologiai deficitek egyrészt genuin természetliek, masrészt a sérult
elemi auditiv feldolgozasi folyamathoz kapcsolédnak, s megakadalyozzak a graféma-
fonéma megfeleltetés hatékony elsajatitisat (PERNET €és mtsai 2009). A fonologiai deficit
tipikusan hirom f& tertileten manifesztalodik: gyenge fonologiai tudatossdg, gyenge ver-
balis révidtavi memdéria (munkamemoria), lassi automatikus megnevezés. Ezek egy-
massal kapcsolodhatnak, de egymdstol figgetlentl is jelentkezhetnek (WoLF—BOWERS
2000).

A specifikus nyelvi zavar (SLD esetében a nyelvi architektira szélesebb spektruma
érintett, beleértve a nyelv morfoszintaktikai, szemantikai rendszerének eltér6 ma-
kodését (LukAcs—Kas—PLEH 2014; MEszAros—Kas 2008). A fonologiai feldolgozas sérilése
a szoolvasas, szodekodolas zavarahoz kapcesolodik, mig a szemantika és szintaxis deficit-
je beszédmegértési, szovegértési problémakhoz vezet el (BISHOP-SNOWLING 2004; SNOWLING
—HuwME 2012; CarTs és mtsai 2005; PENNINGTON—BisHor 2009).

A teljes nyelvi rendszer atfogd vizsgilata sziikséges az iskoldskorban komorbid és
tineti képben hasonlo, am jellegében mégis elktloniils zavarok differencialdiagnoszti-
kdja soran.

A tovabbiakban részletesen ismertetjiik az SNI b) kisérleti protokoll soran alkalma-
zott nyelvi képességvizsgilod eljarasokat. Sziikséges azonban megjegyezni, hogy bar
a modszertani megkozelitésben a tudomanyos kutatdsokkal 6sszhangban a nyelvi rend-
szer valamennyi szintjére kiterjed§ eljardsokat bevonasa volt a f& torekvés, az erre a cél-
ra Osszedllitott t tesztbattéria nem alkalmas a nyelvi rendszer teljes spektrumanak a fel-
tarisara. Legnagyobb hianyossaga, hogy a felilvizsgalatok idGpontjdban nem allt
rendelkezésre a fonologiai tudatossagot korszerlen vizsgald, normaértékekkel rendel-
kezG teszt, igy az olvasasi zavarok szempontjabdl ennek a kulcsfontossagu tertiletnek
a mikodésére csupin attételesen lehetett kovetkeztetni.

VIZSGALATI ELJARASOK SZERZOK VIZSGALT NYELVI SZINTEK

Beszédhangok megkiilon- Gosy 1995 Beszédfeldolgozas, fonologiai

boztetése GMP17. szint

Verbalis fluenciatesztek MEszAROS—KONYA—Kas 2011 Részben fonoldgiai és
szemantikai szervezddés

Columbia Gyors Forrds: JuHAsz (szerk.) 1999 Lexikalis szervezédés

megnevezési feladat

Magyar Mondatutainmondasi Kas—LukAcs 2011 Morfoszintaktikai szervezodés

Teszt, MAMUT-R

Magyar Alsz6ismétlési teszt RACSMANY €s mtsai 2005 Fonoldgiai feldolgozas és
reprodukci6

A Nyelvi profil sajatos hibamintazata esetén tovabbi lehetséges vizsgilati eljarasok
(Kisérleti protokollon kiviil)

TROG-H LUKACS—GYORI-ROzsa 2013 Morfoszintaktikai feldolgozais
PPL PLEH-PALOTAS—LORIK 2003 Morfoszintaxis
PPVT Csanyl 1974 Szomegértés

1. tablazat. Nyelvi képességet vizsgdlo eljardsok a kisérleti protokollban
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A nyelvi képesség vizsgalatanak eljarasai a kisérleti
protokollban
Beszédhangok megkiilonboztetése (GMP 17)

A vizsgalati eljards a beszédhangok id6tartam és zongésség szerinti megkilonboztetését
méri olyan moédon, hogy a gyermeknek el kell dontenie, hogy a hallott logatom-parok
azonosak vagy kulonbozéek. Kurrens kutatisok alapjan tudjuk, hogy 7-8 éves élet-
korban a hallasi feldolgozérendszer nyelvspecifikus hangoldsa, a fonémareprezenticio
stabilizalédasa tapasztalhaté (Csepe és mtsai 2003). Eppen ezért a fonéma diszkrimina-
cioban ebben az életkorban mar plafonhatast varhato el. Ismeretes, hogy olvasasi zavart
mutatoé gyermekeknél a beszéd akusztikai jellemz&inek lokalis és globdlis feldolgozasa-
nak kiegyensulyozatlansaga tapasztalhaté (CsePE és mtsai 2003).

A mennyiségi (nyerspontok) adatokon tdl az eljards legnagyobb értéke a min&ségi
hibaelemzésben rejlik.

Mindségi elemzés
Maga a szerzG, Gosy Maria (1995) is felhivja a figyelmet, hogy abban az esetben, ha
a gyermek elismétli magaban — suttogva vagy félhangosan — a hangsorokat, az a foné-
madiszkriminacié bizonytalansidgara utalhat. Mindezen tdl a gyakori visszakérdezés,
onkorrekcio, illetve az altalainos valaszadas reakcididejének megnyuldsa egyarant a fo-
nologiai feldolgozas bizonytalansiagat jelezheti. Az eljards magasabb életkort tanulok
esetén is jelzi a feldolgozas nehézségét oly moédon, hogy bar az azonos-kilonbozs
distinkci6 mentén j6 dontést hoz a vizsgalt személy, ugyanakkor egy esetleges
visszakérdezés soran nem tudja pontosan beazonositani a kritikus fonémaparokat.

Az eljaras lényeges differencidldiagnosztikai timpontként szolgal tanuldsi nehézség,
tanuldsi zavar, valamint beszédfogyatékossig gyanija esetén.

Verbalis fluencia-tesztek

A mentalis lexikonhoz torténd hozzaférés rugalmassiganak vizsgalatat szolgaljak az Gn.
verbalis fluencia-tesztek, amelyeknek két tipusit killonboztetjik meg. A fonémafluen-
cia feladatban meghatirozott szabdlyok szerint kell egy adott kezdShanggal minél tobb
szot gyljteni. A kategoriafluencia feladatban egy adott szemantikai kategoériaban torté-
nik a szogenerilas. Mindkét feladat megoldasara meghatarozott id6 all a vizsgalt sze-
mély rendelkezésére.

A szavak gyors, rugalmas generaldsan keresztil a lexikilis szervez&dés, szokincs
aktivizalasa, stratégia-tervezés, kognitiv flexibilitis valamint a gatlas képességének elter-
jedt vizsgalo eszkoze (BaroN 2004, magyarul részletesen ld. MEszAROS—KONYA-KaAs 2011).

A szavak gyors, rugalmas elShivasan keresztil a lexikai-szemantikai fejlédés és
a végrehajté mikodés egyardnt mérhetS. A betiifluencia feladat erGsebben tamaszkodik
a stratégiai keresésre, nagyobb kognitiv flexibilitast igényel, igy inkdbb a végrehajto
rendszer vizsgalatara alkalmas, mig a kategoriafluencia feladat a lexikon szemantikai
szervezGdésének vizsgilatat célozza meg (LUKACS és mtsai 2014).
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Mindségi elemzés

Mivel a teszt komplex kognitiv mikodést involval, a kognitiv mikodés zavarainak
szamos formajara érzékeny. A tesztben nyujtott alacsony teljesitmény jelezheti egyrészt
a nyelvi képességek, tgymint lexikilis szervez&dés, szokincs aktivizalas zavarat, mas-
részt egy adott hibamintazat a végrehajté funkciok zavarara is utalhat, nevezetesen
a tervezes, stratégia-hasznalat, kognitiv flexibilitds, gatlas eltérd szintjére.

A mindGségi hibaelemzésnél figyelembe kell venni a perszeveraciés és szabalysért&
hibazasokat egyarant, a jellegzetes csoportképzési tendencidkat, illetve a csoportok
kozti valtast (MESZAROS—KONYA—KAs 2011).

Az eljaras a mentalis lexikon feltérképezésében kiillonosképpen az olvasidsi zavar,
SLI, diagnosztikdjaban, differencidldiagnosztikdjaiban hasznos, ugyanakkor a verbalis
fluencia gyengesége egy atfogo intellektualis fejlédési zavart is jelezhet.

A verbilis fluencia feladat eredményeinek értelmezésekor killondsen érvényes az
egyéni teljesitménymintizatok Osszehasonlité elemzése. Az iskolai teljesitményzavarok
maogott meghtizodo neurokognitiv diszfunkciokat t6bb vizsgalati eljardas mintdazatainak
dsszehasonlitdasa alapjan tudjuk értelmezni/

Columbia Gyors megnevezési feladat

A gyors automatizalt megnevezés (RAN, Rapid Automatized Naming) feladatok sordn
ismerds, sGt tdltanult targyakat, szimbolumokat, példaul szineket, formakat, bettket kell
megnevezni idényomds alatt. A feladat bar egyszerlinek tlnik, valdéjiban azonban
osszetett perceptudlis, lexikalis és motoros folyamatok szinkronizacidjat igényli, melyek
kozil kiemelkedd szerepet tolt be az ortografikus szimbolumok, a fonoldgiai egységek,
valamint a tudatos figyelmi rendszer gordiilékeny integracidja (NEUHAUS—SWANK 2002).

Az intenziv kutatdsok eredményeként mara mar egyértelmd, hogy a gyors megneve-
z€s szoros kapcsolatot mutat az olvasas pontossiagaval, sebességével és a szovegértéssel
egyarant. A korai életkorban (iskolaskor el6tt) tapasztalt gyors megnevezési deficitek jol
eldrejelzik a késébbi olvasasi zavar, kilondsképpen az olvasisi fluencia zavardnak a
kockazatat (WoLF—BOWERs 2000; WOLF—BOWERS—BIDDLE 2000; WAGNER €és mtsai 1997;
BOWERS—ISHAIK 2006; NORTON—WOLF 2012, magyarul lisd TotH 2012 értekezését, ill.
BLOMERT—CSEPE 2012).

A nemzetkozi gyakorlatban a gyors megnevezési feladatok (RAN-tesztek) szamos
verzidja terjedt el — pl. targyakkal, szinekkel, betikkel és szamokkal —, és lényeges
alapjat képezik mind az olvasids természetének kutatdsanak, mind az olvasasi zavarok
diagnosztikajanak. Hazdnkban bar nem rendelkeziink standardizalt ,Gyors megnevezés
feladattal”, mégis a logopédusok korében elterjedt vizsgalati eljirds a szinek és targyak
gyors megnevezése (JUHASZ 1999).

Mindségi elemzés
Az értékelés sordn egyarant figyelembe kell venni a megnevezés idejét (mp), a hibasza-
mot és a gordilékenységet. Mivel nem rendelkeziink normaértékekkel, igy az ered-
mények értelmezésekor killondsen fontos elemezni, hogy a hibdzdsok és a sebesség
meglassibbodasa mogott milyen tényezk allhatnak:

— lassu, er6lkodd, pontatlan el6hivas,
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— impulziv, kapkod¢ valaszadasi tendencia,

— feldolgozasi sebesség lassusidga (sebesség alapi probléma),

— artikuldcios nehézségek,

— kompenziciok mas rendszerek bevonasaval: pl. egylttmozgasok, emelkedS hang-

erd vagy inadekvat viselkedés.

A hozzaférési probléma valoszinlségét tdmogatja, ha a lelassult produkcion és
a megnevezési hibakon tal a vizsgilt személynél az is megfigyelhets, hogy egy konkrét
szot keres, talzo erdfeszitésében testmozdulatokat is bevon, vagy pl. feldll a feladat vég-
z€se soran.

A ,Gyors megnevezési feladat” az olvasasi és helyesirasi zavarok azonositidsinak és
differencidldiagnosztikdjanak alapvetd feltétele. (Ez irdnyd kutatdsokat lasd részlete-
sebben VAESSEN és mtsai 2010; ZIEGLER €s mtsai 2010, magyarul ToTtH 2012; Monar 2013.)

Magyar Mondatutanmondasi Teszt (MAMUT-R)

A Magyar Mondatutinmondasi Teszt (MAMUT-R) novekvd hosszisagu és valtozo szer-
kezeti komplexitdsi mondatok pontos, azonnali ismétlésén keresztiil a szintaktikai
fejlettséget vizsgalo eljaras. A teszt ot kiilonb6zd mondattipust tartalmaz: kétféle egysze-
rd, alany-ige-targy Osszetevoket tartalmazo mondatot és haromféle, vonatkoz6 mellék-
mondatot tartalmazo Osszetett mondatot. A feladat nyelvi anyaganak osszedllitisa lehet6vé
teszi a verbdlis rovid tavd emlékezeti terjedelem és a szintaktikai komplexitds hatdsanak
egymistol fuggetlen felmérését azaltal, hogy a mondatok terjedelme és komplexitasa fuig-
getlen valtozoként szerepel a tesztkonstrukcioban (Kas—-LUkAcs, elSkésziiletben).

El6zetes adatok szerint tipikus fejlédésben évodaskorban az egyszeri mondatok mar
3-4 éves korban konnylnek szdmitanak, mig a vonatkozos Osszetett mondatok egyes
tipusai még 5-6 éves korban is nehézséget jelentenek. Az értékelés a hibdzasok értéke-
lésében elkiiloniti a mondat megértésének (receptiv) és a szerkezet rekonstrukciéjanak
(expressziv) nehézségeit.

Mindségi elemzés

A hibdzasok szama, mindsége, illetve a visszakérdezés fontos szempontjai a hiba-
elemzésnek. A mondatok névekvé hossza és komplexitdsa miatt terjedelmet és muiveleti
terhelést is mér. A mondatszerkezetek rekonstrukciéjanak nehézségét jelezheti a be-
agyazott mellékmondatok ismétlésének nehézsége, a szintaktikai elemek kihagyasa,
modositasa. A verbdlis rovid tava emlékezet szUk terjedelmére utal, ha az egyszerd
mondatok esetében kihagy szavakat, mellékmondatok esetében pedig csupan tartalmi
rekonstrukciot produkal. A hibamintdzat alapjan a verbdlis munkamemdria és nyelvi
kompetencia zavarai a nyelvfejlodési zavar erés indikdtorainak szamitanak.

Magyar Alszoismétlési teszt

A Magyar Alsz6ismétlési teszt a verbalis munkameméria (artikuldciés hurok) vizsgila-
tara széles korben elterjedt, hazai normaértékekkel rendelkez6 vizsgilati eljards. Te-
kintettel arra, hogy a teszt elsGsorban a verbalis munkamemoriat hivatott vizsgilni, bar
bizonyos elemei a fonolégiai feldolgozasrol €s a reprodukcié mikodésérdl is meggy6z6
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informaciokkal szolgaltatnak, ezért a tesztet mindkét f& vizsgalati tertileten alkalmaztuk,
részletesebb ismertetésére ugyanakkor az emlékezetet vizsgalo eljarasokndl keril sor.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban roviden ismertettiink négy olyan vizsgalo eljarast, melyek egy része
a hazai logopédiai diagnosztikiban mir bevett médszernek szdmitanak, bar norma-
értékek hidnyaban az eredmények értelmezése nagymértékben a logopédusok szakérts
tuddsan, intuicidjan alapul. Mas résziik a kognitiv fejlédésneuropszichologia, kognitiv
fejlédés-idegtudomany, és neurolingvisztika intenziven fejl6dd diszciplindinak eredmé-
nyeként kerllt napjainkra a komplex gyogypedagogiai pszichodiagnosztika eszkoz-
taraba. Ezek a sztenderdizilt tesztek — fejlédésneuropszichologiai megalapozottsiguk-
ndl fogva — jol alkalmazhatok a kilonbozd fejlédési zavarok dltalanosan jellemezhetd
szindréma mintazatainak azonositasiban (RACSMANY—PLEH 2001; RACSMANY 2007).

A neuropszichologiai ismeretrendszernek a gyogypedagogiai pszichodiagnosztikaba
torténd beépllése, és a képességzavarok neuropszicholégiai megkozelitése egyre
inkdbb lehetévé teszi egy olyan funkciondlis diagnozis felallitisat, amely a megfelel&
terapids gyakorlat finomra hangolasat is segitheti (GEREBENNE-MESZAROS—MLINKO 2009).
A funkciondlis diagnozis térnyerése a gyogypedagdgidban méginkabb sziikségessé teszi
a tudomanyos kutatdsi eredmények és a gyakorlati tapasztalatok integralasat, s a koztuk

levs kétiranyd kapcsolat erGsitését.
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HIRSCHBERG JENG — HACKI TAMAS — MESZAROS KRISZTINA
(szerk.):

FONIATRIA ES
TARSTUDOMANYOK
' I-11.

A hangképzés, a beszéd és a nyelv,

a hallas és a nyelés élettana, kortana,
AHANGKEPZES, A BESZED ES A NYELY, diagnosztikaja €s terapidja

AHALLAS ES A NYELES ELETTANA, KORTANA,

DIAGNOSZTIKAJA ES TERAPIAJA

ELTE Barczi Gusztiv Gyogypedagogiai Kar —
ELTE Eotvos Kiado, 2013

Az Egészséguigyi Vilagszervezet (WHO) kozelmultban kozreadott dllasfoglalasa szerint a hangadas és a beszéd
funkcidja egyenrangu fontossigot tolt be mis testi-szellemi mikodésekkel, tevékenységekkel a mai ember életé-
ben. Ezért a kommunikaciés problémaik kezelése ma éppoly jelentSs feladat, mint egyéb funkciézavarok reha-
bilitacija.

nosztikdjaval és terdpidjaval foglalkozé orvosi szakdgazat. Mint integrativ tudomany, egylttmikodik azokkal
a szaktertletekkel, amelyek a verbdlis kommunikacioval, a beszélt és az irott nyelvvel, valamint az éneklés-
sel szoros kapcsolatban dllnak: a gyogypedagdgia, a logopédia, a nyelvtudominy, a neuroldgia, a fil-orr-
gégészeti sebészet, az audiologia, a rehabiliticiés orvostan, az akusztika, a genetika, a pszichologia és az
informatika. Mindezen szakdgak jelentSs képviselSi fejezeteikkel gazdagitjiak e kiadvanyt.

Az elmult 2-3 évtizedben a hangképzés és a beszéd szamos vonatkozdsa mellett a hallds, a gyermekkori hal-
laszavarok (pedaudiologia) és a nyelési problémak is a foniatria tirgykorébe kertltek: ezek targyalasa is teret
kap a kiadvanyban.

A szerkesztSk és szerzOk e kétkotetes kézikonyvet — tobb évtizedes tapasztalatuknak mintegy négyéves inten-
ziv munkdba sdritett eredményét — 6rommel tarjak az olvasok elé, remélve, hogy a kulonbozd diszciplinak
elismert mivelGinek irdsai a konyvet teljessé és az emberi kommunikicié barmely részlete irint érdekl6ddk
szamara tanulsdgos és élvezetes olvasmannya teszik.

A két kotet megvasarolhaté az E6tvos-pontokban, illetve az ELTE Eo6tvos Kiadé webshopjiban:
www.eotvospontok.hu
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