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Absztrakt

A tanulmdnyban ismertetésre keriilnek azok az eljarasok, amelyek elsGsorban a vizualis téri képességek fejlettségét mérik
a differencial- és folyamatdiagnosztikai megkozelitésnek megfelelGen a tanuldsi problémak vizsgilatiban. A neuropszichologiai
és az dltalinos kognitiv faktorokat méri a Bender teszt Koppitz-féle pontozissal, a Biciklirajz-teszt, a Goodenough-Harris
Emberrajz-teszt és a Raven Progressziv Matrix parallel teszt. A vizudlis téri képességek olyan kognitiv markerek, melyek
fejletlensége fontos mutatéja a nem verbilis tanuldsi zavaroknak. Mindezeken tal az emociondlis dllapotrdl is informaciokkal
szolgdl. Az eljarasok dltalinos bemutatisa mellett Osszefoglaljuk azokat a tapasztalatokat is, melyeket a kisérleti SNI b)
feliilvizsgalati protokollban valé alkalmazasuk sordn szereztiink.

Kulcsszavak: vizudlis percepcio, vizuomotoros koordindcio, papir-ceruza tesztek, tanuldsi zavarok, kognitiv faktorok

Bevezetés

A bemutatdsra kerGlS kisérleti SNI b) felilvizsgalati protokoll a tanulasi problémakkal
kizdd iskolds népesség vizsgalatira készult. A differencial- és folyamatdiagnosztikai
megkozelités €s az é€lettorténeti adatok kontextusiban négy pillérre épult a komplex
vizsgalat. A szocidlis, emociondlis, kornyezeti faktorok az egyik, az iskolai, akadémikus
teljesitmények a masik, az altalinos kognitiv mikodés a harmadik és a neuroldgiai,
neuropszicholégiai faktorok alkotjadk a negyedik pillérét. E négy bazis kozil a neuro-
pszichologiai és az altalanos kognitiv faktor foglalja magaban a vizudlis téri képes-
ségeket, melyek megtargyalasra kertilnek e tanulmanyban. A vizuilis téri képességek
fontos egységét képezik azoknak a bazisképességeknek, melyeknek megfelels fejlettsé-
gi szinten torténd mikodése lehet6vé teszi az akadémikus képességek biztos elsajati-
tasat. Tehat specifikus kognitiv markernek tekinthetS a diszlexia, diszgrafia és a disz-
kalkulia kialakulasaban, és diagnosztizalasaban. E tertilet vizsgalatanak, illetve a kisérleti
protokollba torténd beépitésének relevancidjat adja, hogy mar tobb évtizeddel ezelstt
is, azota folyamatosan, egészen napjainkig kiemelt kutatasi tertlet a tanulasi zavarokkal
kapcsolatban. Fél évszazaddal ezelStt Marianne Frostig (1964) megillapitotta, hogy a vi-
zudlis perceptudlis folyamatok elégtelen mikodése, illetve az érzékszervi integriciod
hianya okozza a kultdrtechnikak elsajatitisanak nehézségeit. Affolter (1972) a percepcioé
fejlédését szakaszokra bontotta. Az els, modalitasspecifikus szakaszban torténik meg
az alapmodalitisok fejlédésének elinduldsa, melyek zavartalan fejlédése feltételezi a ma-
sodik szakasz sikeres alakuldsat. Ebben az Ggynevezett intermodalis fazisban mar a mo-
dalitasok egyuttmikodése, dsszekapcsolodisa torténik meg. A harmadik szakaszban,
a szupramodalis, szeridlis fazisban az id&iség bekapcsolodasa révén valik képessé az
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egyén a modalitasok anticipaldsara. A fejlédési szakaszokban torténd zavart mikodés
hatassal van a tanulasi folyamatok kialakulasara.

Az észlelés és mozgis korfolyamatanak hangsulyozasa teszi teljesebbé a perceptualis
folyamatok fejlédésének ismeretét. Az integraciot az agy az egyensulyi allapot automa-
tikus fenntartdsara szervezi. Azok az integracios folyamatok, melyek a szenzomotoros
rendszerrel kapcsolatosak, kiilonosen jelentGsek a neurogén tanulasi zavarok szem-
pontjabodl. A szenzoros integricié alapvetd mozzanata az €érzékek kozotti asszociacio.
Tehat a magasabb adaptiv képességek az interszenzoros integracios képességekre épiil-
nek ra. Ez egy fejlédési ivet kovet, amely soran a funkciok nagy részének érése, a vizu-
alis, a haptikus és a kinesztetikus szenzoros integracio, még a nyolcadik életév elstt be-
kovetkezik. Az elmélet feltételezi, hogy az adaptiv vilasz kialakuldsa a folyamatos
szenzoros visszacsatolds és az észlelés adekvit integracidjatol fugg. A mozgids az egyik
legaktivabb szervez&je a szenzoros bemeneteknek. Lehetévé teszi a szomatoszenzoros
és vizudlis tapasztalatok integraciojat (AYRes 1979).

Napjainkban a neuropszichologiai, kognitiv neuropszicholégiai kutatisok az
idegrendszer strukturalis és funkciondlis vizsgalataival kertiltek kozelebb a vizualis téri
képességek és tanulasi zavarok kapcsolatdban. A fejlddési diszlexia okaként kertl em-
litésre, hogy a nagysejtes, magnocellularis rendszer szovettani tertilete a latépalya atkap-
csolo allomasan kisebb a diszlexias személyeknél (LIVINGSTONE et al. 1991, idézi SERA €s
mtsai 2010). A latasi elméletek integridcidja és mas modalitisokra valo kiterjesztése vezet
oda, hogy az olvasasi problémak nemcsak nyelvi fejlédési deficitek miatt alakulhatnak
ki, hanem a vizudlis, hallasi magnocelluliris rendszer 4ltalinos sériilésének
kovetkezményeiként is (STEIN et al. 2000, idézi SEra és mtsai 2010).

A vizualis téri képességek vizsgilatinak sziikségességét timasztjak ala a fent emlitett
kutatdsok, mikdzben ezek csak szemezgetések abbdl a hatalmas halmazbdl, amely nap-
jainkban szemlélteti a specifikus tanuldsi zavar kutatdsait. A relevancidt tovabb erdsiti,
hogy ezek a bazisképességek elsGsorban a matematikatanulas sikerességét hatirozzak
meg a geometria tanuldsa, a szimok sorba rendezése, a muveleti jelek jo észlelése,
a mentalis forgatdsok, a mentilis mUtveletek elvégzése, a szimok szabdlyanak felisme-
rése és alkalmazdsa kozben aziltal, hogy a vizualis percepcio és téri észlelés megfele-
I6en funkciondl. Tovabba a vizudlis téri képességek és a motoros funkciok integralt
mikodése sziikséges a grafomotoros tevékenységekhez, az irds elsajatitisihoz, biztos
hasznalatihoz.

A vizualis téri képességek vizsgalatara alkalmazott
eljarasok
Tobb eljaras egytittes alkalmazasaval mértik a vizsgalati személyek vizudlis téri €s gra-
fomotoros képességeinek fejlettségét. E tanulmidnyban bemutatisra kerils eljardsok ko-
zil a Bender teszt Koppitz-féle pontozassal, a Biciklirajz-teszt és a Goodenough-Harris
Emberrajz-teszt jelenleg belsé hasznalatra — kutatasi céllal — Mészaros Andrea forditdsa-
ban kertl alkalmazisra.

Az eljarasok csoportosithatok aszerint, hogy tartalmaznak-e grafomotoros elemeket is.
Ez alapjan a Bender teszt Koppitz-féle pontozassal, a Biciklirajz-teszt és a Goodenough-
Harris Emberrajz-teszt egy csoportba keriil a papir-ceruza haszndlata miatt, mikdzben
a Raven Progressziv Matrix parallel teszt nem igényel rajzoldst, ceruzahasznalatot a vizs-
galati személytdl.
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Goodenough-Harris Emberrajz-teszt

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztizdlds folyamatiban hazankban jol ismert és
gyakran hasznalt eljards az emberalak-abrazolas vizsgalata. A Goodenough értékelési
rendszerét alkalmazzak a szakemberek példatar segitségével (TORDA-DARVAS 1991). Az
SNI b) protokollba beillesztett Goodenough-Harris Emberrajz-teszt (HARriS 1963)
hasonl6 feladatmegoldassal, de eltér§ értékeléssel valosul meg. Ennek kivalasztasaval
az ismételt vizsgalati helyzet miatt a gyakorldsi, ratanuldsi hatds kivédése volt a cél.
A papir-ceruza tesztek minimalis eszkozt igényelnek, igy ehhez az eljardshoz is csak
fehér A4-es méretl papirlapra és grafit ceruzara van sziikkség. A feladat az, hogy a vizs-
galati személy rajzoljon egy férfi és egy nSi emberalakot, illetve rajzolja le sajait magat
is. Az emberrajz az intellektudlis érettséget (fogalmi), a testséma fejlettségét és a grafo-
motoros tevékenységet értékeli. Kézben a vizsgilati személy aktualis érzelmi dllapotirol
is informalja a vizsgalat vezet&jét. A teszt 5 és 15 éves kor kozott tartalmaz normaér-
tékeket.

A teszt két értékelési rendszerrel dolgozik. Az egyik viltozat az emberrajzra adhat6
rajzjegyek alapjan pontszamokkal torténik. A férfi emberalak 73, a ndi emberalak 71
rajzjegyet tartalmaz. Az eltérés a nemek kozotti kilonbségekbdl adodik. Példaul a néi
emberalakndl értékeljuk az arcbub, az orrlyukak, a nyaklanc vagy fulbeval6 dbrazolast,
mig a férfialakon ezeket nem, de csak ennél mindsitjik példaul a ful aranyit, helyzetét.
A teszt kiulon értékeli a fidk altal készitett férfi és ndi emberalakokat a lanyok altal
készitett férfi és néi emberalakoktol. A normatablik a nyerspontok alapjan életkorhoz
igazitva adjak meg a sztenderd pontokat, melyek szazalékrangos percentilisekké
konvertalhatok. A masik értékelési rendszer egy kvalitativ skala alapjan mindsit. A férfi
és a n6i alakok esetében is 12 rajzot tartalmaz. A vizsgalati személy rajzat hasonlitjuk
0ssze a mintarajzokkal, és megallapitjuk, melyik a hozza leginkabb hasonlé. A kvalitativ
skdla pontszamat (a mintarajz szimat) rendeljik a gyermek életkordhoz a tabldzatok
segitségével, és megkapjuk a sztenderd pontszamot. Ez az értékelés lehetGséget biztosit
egy gyors, viszont kevésbé differencialt minGsitéshez.

Goodenough kutatdsai sordn korrelaciot talalt az emberrajz-dbrazolds teljesitménye
és az intelligenciateljesitmény kozott (Torpa—DARrvas 1991). A protokoll sordn e teszt
eredményeit nem specifikus faktorként vettiik figyelembe az intellektualis képességza-
var esetében. Amennyiben a vizsgalati személy nagyon alacsony sztenderd pontszamot
kapott, Osszevetettik a Raven Progressziv Mitrixban nyujtott teljesitményével, illetve a
korabbi vizsgalatai soran szerzett intelligencia kvocienssel €s sziikség esetén attértiink
misik protokoll alkalmazasara a differencialdiagnosztika miatt.

Bender teszt Koppitz-féle fejlodési pontozassal

A Bender teszt, hasonléan az emberalak-abrazolast vizsgalé eljarishoz, hazankban
gyakran alkalmazott a szakemberek korében (TorpA—DARrvas 1991). A komplex szakértSi
vizsgalatban és a klinikai, intézményben (6vodaban, iskolaban) végzett gyogypedago-
giai munkadban is meghatiroz6, annak ellenére, hogy neuropszicholégiai tartalmakkal
bir. E tanulmanyban a Bender teszt Koppitz-féle fejlédési pontozasiat mutatjuk be, mely
a vizuomotoros integraciot, a kozvetlen vizualis emlékezetet, a kognitiv fejlettséget €s
az emociondlis zavarokat méri. A feladat két részbdl tevidik dssze (Kopprtz 1963/1975).
Els6ként kilenc abrat masol le a vizsgalati személy egy tres, fehér papirlapra. Az dbrakat
egyesével exploriljuk. A mintik geometriai alakzatokat tartalmaznak. E feladat j6 meg-
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oldasdhoz a vizudlis percepcio, a vizuomotoros integricio €s a grafomotoros funkciok
¢életkori szinten megfeleld fejlettsége sziikséges. A feladat masodik részét az abrak emlé-
kezetbdl torténd kozvetlen felidézése alkotja. A vizsgidlati személy egy ures papirlapra
reprodukdlja a kordbban lemasolt dbrikat. Ennek a sikeres megval6sitisahoz a rovid
idejU vizualis emlékezet megfeleld fejlettségi szintje sziikséges. A két kilonbozd feladat
értékelése egymastol killon torténik, de az Osszefliggések elemzése rendkivil fontos.

Az abrik masolasanak értékelése hibapontokkal és min&ségi mutatékkal valésul
meg. A szerzG minden abrihoz hibakat hatiroz meg. A kilenc mintat Osszesen 25
hibaszammal latta el, de mivel az egy-egy hibaszamot tovabb differencialta betdjellel,
igy az Osszesen szerezhetd maximalis hibalehetGség harminc. A meghatarozasok a szo-
gek torzitdsira, a roticiora, a perszeverdciora és az elemek integracidjira vonatkoznak.
Minden hibajelenség leirasihoz példakat csatol, mely segiti a biztos és preciz hibameg-
hatirozast. Az egyes abrak analizalasat, majd a hibdk rogzitését koveti a hibak szama-
nak Osszesitése. A vizsgalati személy hibapontjait viszonyitjuk az adott életkori csoport
hibaatlagihoz. Az atlagérték és a szordsérték segiti annak eldontését, hogy az adott
személy teljesitménye megfelel-e a sajat €életkori normainak, illetve, ha nem, akkor me-
lyik életkori csoport normdinak felel meg a teljesitménye. Ezaltal lathatova valik, hogy
az elmaradast mutaté alacsonyabb teljesitmény hany éves elmaradast jelez a vizuomo-
toros koordindcioban, vizualis percepciéban, motoros funkciokban. Mar a masfél-két-
éves fejlédési elmaradis organicitast jelez, ezért a teszt a specifikus tanulasi zavarok,
azokon belil is a nem verbdlis tanulasi zavarok markerének tekinthetd.

A minGségi mutatok elemzése tovabb differencidlja a diagnosztikus lehetGségeket,
illetve a fejlesztési javaslatok megfogalmazasihoz adnak preciz tartalmakat. A szerz§ az
5-10 éves Ovezetben életévekre lebontva jelzi azokat a hibatipusokat, melyek az adott
¢letkorban az agyi diszfunkciok indikatorai. Az extra vagy hianyzo szog az A, 7. és 8.
abriak esetében minden életkorban indikator, viszont a perszevericié az 1., 2. és 6.
abraknal csak a 8-10 éves korban.

A szerzG a teszt tovabbi mindGségi elemzésével érzelmi indikatorokat hatiroz meg.
Definidlja az adott dbra vagy dbrik megjelenitésének sajitossigait és leirja az ehhez
kapcsolodo implikdcidkat. A korabban emlitett pontozdsi segédlethez hasonldan itt is
lathatok mintdk az dbrazoldsra. Tiz kiilonbozG sajatos dbrazoldsi médot mutat be, me-
lyek mindegyikéhez bemutatja a vizsgilati személy altala feltételezett érzelmi allapotat.
Néhany példa: A kilenc dbra zavaros, sorrendiséget nem mutato, szort elrendezése a pa-
pirlapon az egyén tervezési, szervezési nehézségeire, illetve mentalis zavarokra utal az
5 évnél idGsebb gyermekek esetében. Aki a koroket vonalakkal helyettesiti a 2. abranal,
jellemz6 ra az impulzivits, a figyelem és az érdekl6dés hidnya, a problémik és a fel-
adatok megoldasanak elkertilése. Az 1., a 2. és a 3. dbra esetében a korok méretének
novekedése alacsony frusztracios toleranciara és robbanékonysagra utal az id&sebb
gyermekeknél. Az abrik nagy, hatalmas méretd kivitelezése acting out viselkedést, mig
a pici, apré megjelenités szorongast implikal.

A teszt a hibaelemzés kiillonbozd lehetGségei alapjan a nem verbdlis tanuldsi zava-
rokat és az érzelmi zavarokat jol implikdlja, valamint az intellektudlis képességzavar
mint nem specifikus faktor irinyaba is jelz6 értékd. A Bender teszt Koppitz-féle értéke-
léssel sokféle elemzésre ad lehetGséget, ezért mind a differencialdiagnosztikdban, mind
a fejlesztédiagnosztikdban nélkilozhetetlen eljaras. A bemutatott viltozat jelenleg belsé
hasznalatra, kutatasi céllal alkalmazhat6, de a Bender Visual Motor Gestalt II. a hazai
tesztforgalmazoknal jogtiszta formaban beszerezhetd.
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Biciklirajzteszt

Az altalunk alkalmazott protokoll neuropszichologiai és altalinos kognitiv faktordnak
elemeit vizsgilja a Biciklirajz-teszt (Bicycle Drawing Test, BDT). Mar Piaget (1930)
alkalmazta magasabb szintd fogalmi gondolkodas mérésére gyermekeknél. E tanul-
manyban ismertetett valtozatot Greenberg és munkatirsai dolgoztik ki 1994-ben.
A BDT papir-ceruza teszt, mely egyénileg és csoportosan egyarint felvehetd eljaras.
A vizsgalati személynek elséként emlékezetbdl kell egy kerékpart reprodukalnia, majd
masolnia egy masikat. A bicikli egy olyan mindennapos targy, mellyel minden gyermek
kapcsolatba keril. Ezért egy szokdsos tirgy emlékezetbdl torténd lerajzolasa és ma-
soldsa tobb neuropszichologiai mutatét adhat. A teszt informal a vizuokonstrukcios
képesség, a mechanikai és praktikus gondolkodas és a vizudlis emlékezet fejlettségérdl
(GREENBERG et al. 1994).

Az értékelés tételek szambavételén alapul, melyek négy kategoriat alkotnak. A Rész-
letek/Komplexitds 7 tételt tartalmaz. Azoknak a jellegzetes elemeknek a pontozdsa torténik,
melyek meghatirozzak a bicikli jellegzetes formajat (pl.: két kerék, kull6k, kormany,
ulés, két pedal). A Motoros kontroll kategéria (5 téteD) tartalmazza a vonalvezetés és a pszi-
chomotoros szabdlyozds mindsitését (pl.: Nincs konzisztens vonaltremor. A kerekek
nem szogletesek.). A Téri viszonyok kategoria rendelkezik a legmagasabb tételszimmal.
A 9 tétel a részek méretezésének, pontos szimmetridjanak, az elemek helyes elhelyezé-
sének, a részek megfelelS téri orienticidjanak és egymishoz valé viszonyanak elem-
z€sét kivanja meg. Ezenkivil szimba veszi a papirlap kitoltésének helyes megtervezését
is (pl.: Az egyes kerekek szimmetrikusak. A bicikli részeit nem vaghatja le vagy szorit-
hatja 6ssze a papirlap széle. Minden rész arinya és viszonya megfelel6 a tobbihez.).
A Mechanikai gondolkodas (5 tétel) azt értékeli, hogy a vizsgilati személy mennyire
képes a bicikli mikodési elvét bemutatni. Valamint azt, hogy a részek elhelyezésén és
irdinyan keresztil képes-e szemléltetni a szerkezet mozgathatésagat (pl.: Az irinyitas,
kormanyzas kontrollja lehetséges. Az els6 kerék kozéppontja a vaz elsS részéhez kap-
csolodik.). Minden tétel megléte egy pontot jelent. A megszerzett pontszamok katego-
ridnként és Osszteljesitményt illetGen is normaértékekhez viszonyithatéak. A normatabla
6-13 éves kor kozott ad eredményeket (GREENBERG et al. 1994). A felnsttek esetében
nemekre lebontva szintén kategoridnként, illetve 6sszteljesitményt értékelhetiink (HUBLEY
—HamiLTon 2002).

Tovabbi mindségi értékelést jelenthet, ha a szabad rajz elkészitését kovetGen meg-
kérdezzlk a vizsgalati személytdl, hogy ,Hogyan mikodik ez?”. E verbalis magyarazat-
hoz adunk az eredetitdl eltér§ szinl ceruzit vagy tollat, hogy azzal, ha sziikségét véli,
kiegészitheti, javithatja az eredeti munkat.

Fontos lehet 6sszevetni a spontan rajzot egy modell alapjan masolt bicikli rajzaval.
A minta utdni masolas sordn nincs sziikség a bicikli belsG reprezentacidjara, csak a vi-
zuomotoros funkciok dolgoznak. A két rajz Osszevetése segithet annak megfigye-
lésében, hogy a spontin rajz esetében a vizuoperceptudlis folyamatok mennyiben ja-
rultak hozza a gyenge teljesitményhez. A masolds értékelése a biciklirajz bal és jobb
oldalanak, illetve kozEépsd részének elemzésébdl all Ossze (pl.: A bal kerék kozepén kis
kor van. A vaz jobb széls6¢ hiromszoge megfelelGen rajzolt. A kozponti csillagkerék
kerek és jol elhelyezett.). A BDT tartalmaz egy Kompulzivitas Indexet, amely a preci-
zitas és az érvényesség mutatdja. Hét indikatora segitségével lehet eldonteni, hogy
a vizsgalati személy a tSle telhetS legnagyobb pontossaggal készitette a rajzot, vagy nem-
tor6dom modon, gyorsan, kapkodva. Indikator példaul: ,Az elkészités ideje tobb mint
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két perc” vagy ,Az alsé kormdnyrud a fels6hoz viszonyitva lejiebb van”. Azok a szemé-
lyek, akik legalabb négy kritériumot teljesitenek, valoszintleg gondos €s érvényes ma-
solatot készitettek.

Az SNI b) protokoll alkalmazas sorin megfigyelhetd volt, hogy azoknil a gyermeke-
knél, akiknél igazolhat6 volt a nem verbdlis tanuldsi zavar, atlagosan fejlett mechanikai
gondolkodaist és gyenge szinvonalu téri viszonyok észlelését, valamint alacsonyan fejlett
motoros kontrollt tapasztaltunk. Akiknél a tanuldsi problémak hatterében alacsonyan
fejlett intellektudlis képességeket feltételeztik, azokndl a gyermekeknél a BDT a me-
chanikai gondolkodas alacsony értékeit mutatta.

Raven-féle Progressziv Matrixok

A nem verbalis méréeszkozesalad elemei koziil a Standard Raven Progressziv Matrixok
és a Szines Raven Progressziv Mitrixok parallel viltozatait alkalmaztuk az életkor spe-
cifikussdg szerint. A proba alkalmazdsaval az intelligenciateljesitmény becslése volt
a célunk, mert azt feltételeztik, hogy az IQ megillapitdsa a vizsgilati személy kordbbi
vizsgadlataindl megtortént. Két helyzetben alkalmaztunk komplex intelligencia
vizsgalatot. Amikor a dokumentumelemzést és az exploriciot kdvetSen azt tapasztaltuk,
hogy a gyermek korabbi vizsgilata nem tartalmazza azt. Tovabba akkor, amikor a Raven
Progressziv Matrixok teszt eredménye alapjan az intellektualis képességzavar meg-
hatarozasa, kizdrasa kertlt a differencidldiagnosztika kozponti kérdésévé. Ezekben az
esetekben a WISC-IV, a WAIS-IV és a Woodcock-Johnson Kognitiv Képességek Tesz-
teket alkalmaztuk és attértiink egy masik protokollra (Kuncz és mtsai 2008; TorpA 2012)
a diagnoézis meghatarozasa érdekében.

A Raven-féle Progressziv Matrixok teszt az induktiv anal6gids gondolkodas, vizudlis-
téri képességek vizsgalatara kivaléan alkalmas eljards. A vizsgalat alkalmaval lehetSség
nyilik a vizsgilati személy gondolkodasi stratégidinak elemzésére, a figyelem tartéssa-
ganak, a monotoniatirésnek a tanulmdnyozasara, valamint arra, hogy a gyermek/fiatal
miként képes alkalmazni a megismert analégidkat. Az eljarasban a hianyzé szimboélumot
kell megkeresni a felajinlott lehetségek koziil, mikozben a vizualis ingerek elemzése
torténik a gondolkozasi folyamatok segitségével. A hibaelemzés a proba soran specifi-
kus marker a diszkalkulia irdnyaba.

A Standard Raven Progressziv Matrixok parallel valtozatot a 11. életévet betoltott
serdulSk korében, a Szines Raven Progressziv Matrixok parallelt pedig az alacsonyabb
¢életkorban hasznaltuk. Azért kertlt a kisérleti protokollba a parallel valtozat, hogy az
ismételt tesztfelvételbdl szarmazé gyakorlasi, ratanulasi hatast kivédhessik.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban ismertettik a Bender teszt Koppitz-féle valtozatat, a Biciklirajz-
tesztet, a Goodenough-Harris Emberrajz-tesztet, a Raven Progressziv Matrixok parallel
tesztet és az ezek haszndlataval kapcsolatos tapasztalatainkat. Alkalmazdsukkal a vizua-
lis téri képességek vizsgilata volt a célunk a neurologiai, neuropszichologiai pillér
elemeként az SNI b) protokollban. Kiemelends, hogy e tertlet fontos kognitiv marker
a specifikus tanulasi zavarok esetében, ezért pontos, preciz vizsgilata elengedhetetlen
a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia diagnosztizalasakor. Azonban e tesztek eredményei
onmagukban nem elégségesek, sziikkség van a neurologiai faktorok, az iskolai, akadé-
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mikus teljesitmények és a szocidlis, emociondlis, kornyezeti tényezSk tovabbi szamba-
vételére.
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