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Absztrakt

A tanulmanyban ismertetjilk a kisérleti SNI b) protokoll” koncepcionilis hitterét, majd bemutatjuk a komplex dllapotfelmérés
folyamatanak f& 1épéseit és eszkozrendszerét. A protokoll — az SNI b) kategéria megsziinését kovetSen is — példaként
szolgdlhat a figyelmi és tanuldsi zavarok diagnosztikdjinak dtfogé megkozelitésére, amelyben a diagnézishoz a neuro-
pszicholdgiai hipotézistesztelésen keresztil, integrilt képességelemzés, adottsig-teljesitmény konzisztenciaelemzés logikajat
kovetve juthat el a szakmai team. A gyakorlati megval6sitds tapasztalatai megerdsitik a protokoll-szemlélet l1étjogosultsagat és
fontossagat a diagnosztikus munkdban. Az eredmények ravildgitanak arra, hogy a szakértGi bizottsigi tevékenység
feltételrendszere (pl. elégséges vizsgalati idG, korszerl diagnosztikus eszk6zok) kritikus tényezd a folyamat mindsége és meg-
bizhatésiga szempontjabol.

Kulcsszavak: diagnosztikus protokoll, figyelemi és tanuldsi zavarok, hipotézistesztelés, integrilt képességelemzés, adottsig-
teljesitmény, konzisztenciaanalizis, vizsgilati eljarasok

A protokoll kidolgozasanak indikacioja

A bemutatdsra keril6é un. kisérleti SNI b) protokoll” létrejotte egy nagyon sajatos
helyzetnek volt koszonhets. A korilmények ismerete sziikséges a koncepcio, a tartalmi
elemek és a gyakorlati megvalosulas megértéséhez, ezért ezt most roviden vazoljuk. Az
SNI b) besorolas felilvizsgalatanak el6zményeit és folyamatanak & allomasait az 1. dbra
segitségével ismertetjik.

A 4/2010 (I. 19.) OKM rendelet 18.§ (4) bekezdése alapjin az ELTE Gyakorld
Gyogypedagdgiai és Logopédiai Szakszolgilat, SzakértGi és Rehabiliticios Bizottsag és
Orszagos Gyogypedagogiai-szakmai Szolgidltatdé Intézmény (GYOSZID) az Oktatdsi
Hivataltol felkérést kapott a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének (orga-
nikus okra vissza nem vezethet§ tartés €s) sulyos rendellenességével kiizdg (SNI b))
gyermekek, tanulok masodik, hivatalbdl torténd, orszagos felulvizsgalatira. A nagy
gyermeknépességre irinyulé kontroll-feltlvizsgalati feladatot szik idGintervallumon
beltl, atmeneti allapotban 1évd torvényi szabdlyozas mellett kellett elvégezni. A vizs-
galatok idSpontjaban mar ismert volt, hogy a 2011. évi CXC. a nemzeti kdznevelésrol
szolo torvény a feladat targyat képezS kozoktatisjogi kategériat (azaz az SNI b)
besorolast) megszinteti. A kdriilbatarolt, orszdgos szintii diagnosztikus feladatkor,
a nagy vizsgdlati szam, a kotétt idoi keret jelentették azokat a tényezokel, amelyek
inspirdltak a protokoll kidolgozdsdt. Megsziiletéséhez ugyanakkor elengedbetetlen volt a
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GYOSZI és az ELTE Bdrczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar Gyogypedagogiai Pszichologiai
Intézet (GYOPSZI) egytittmiikodése, az ott dolgozé szakemberek személye és tudasa. Az

SNI b) feltlvizsgilatba bevont team tagjai gyakorlati

tapasztalatuk mellett a komplex

gyogypedagogiai pszicholdgiai vizsgalat elméleti, tudomanyos kérdéseiben is jartas,
nemzetkozi kitekintéssel rendelkezd, a gyogypedagdgus-képzésben is aktiv szerepet

vallalo szakemberek voltak.

MEGELOZO LEPESEK 7~ . . 1993, évi LXXIX.
elst komplex szakértoi vizsgdlat a megyel torvény a kizoktatdseol
tanuldsi képességet vizsgdld szakértdi és [30.8, 121.§ 28. és 29,
rehabilitdcids bizotsigban bekezd.]
. - 2000, (L 19.) OKM
SNI b) megallupilisa rendelet a pedagdgiai
N ' S seakszolgalalokrol
kittelezi kontroll-felithvizsgalat a megyel
tanuldsi képességet virsgalo szakertin és
rehabiliticids bizottsdghan
ng s
SNI b) megerdsitése
BEMENET

Oktatasi Hivatal fclkérésc

(4/2010 (1. 19.) OKM rendelet 18.§ (4) bekezdése alapjdn)

KISERLETI a GYOSZI-ban masodik kitelezd kontroll-feliilvizsgalat
SNI B) komplex dllapotfelmérés segitségével
PROTOKOLL l

komplex gydgypedagdgiai pszicholagiai és orvosi vélemény
(diagnozis) és javaslat

1

KIMENET R o . " - o
Beilleszkedési, tanuldsi, Nines besorolas, 20011 évi  CXC.
magatartasi nchézség nines sziikség wrvény @  nemzeti

kdiznevelésrol

tovabbi ellatdsra

Egyeb psziches [gjlodés Mas fokategoriak gyanija
zavaral (silyos tanuldsi,
ligyclem- vagy
magatartassrabdl yorasi
FAVAT)

Ertelmi fogyatékossag
Beszédfogyatékossag
Autizmus spektrum zavar

protokollra
(KuNcz ¢s mtsai 2008; TORDA 2012) valo
attérés

tovabbi  vizsgdlatok, mas

1. dbra. Az SNI b) besoroldas feliilvizsgalatanak folyamata (MEszArRos 2013)

186



A kisérleti protokoll koncepcioja

A sajatos nevelési igény megallapitdsa vagy kizarasa hazinkban szakért6i és reha-
bilitaciés bizottsagi tevékenység keretében, komplex gyogypedagdgiai pszichologiai €s
orvosi vizsgalat formajaban valosul meg. A szakértSi bizottsag teammunkdban, a diag-
nosztikus kérdéshez illeszkedd komplex pszichologiai, (gyégy)pedagogiai €s orvosi
vizsgalat keretében azonositja a gyermek élettorténetének, szikebb és tigabb szociilis
kornyezetének kontextusiban személyiségének, képességeinek, teljesitményeinek és
ismereteinek gyengén fejlett teriileteit €s erdsségeit, megillapitjia az elmaradasok,
zavarok sulyossagat €s mintazatat, majd a teljes klinikai kép feltarasat kovetSen
komplex véleményt alkot, melynek része a diagnozis (MESZAROS—NAGYNE REz 2012).
A szakmai team a vizsgalatra alapozva meghatarozza a jogosultsigokat, végil az egyéni
nevelési és oktatasi sziikségletek ismeretében, a szul6k bevonasaval és azokkal egytt-
mikodve olyan javaslatot alakit ki, mely a legkedvez&bb fejlédési, tanulasi feltételeket
biztositja. Az eredmények ismeretében a bizottsig javaslatot tesz az intézményes ella-
tasra és a sziikséges beavatkozisok jellegére (pl. logopédiai, iskolapszichologiai gon-
dozasba vétel kezdeményezése, a sajatos nevelési igény esetén a gyermek kiilonleges
banasmod keretében torténd ellatisa), teriileteire, modszereire a megfelel§ végzettségl
szakember hozzarendelésével. A komplex vizsgilat megallapitasait és az ehhez kap-
csolodo tennivalokat irasos szakértSi véleményben rogzitik.

Altaldnos szinten a diagnosztikus protokollok célia, hogy lefrja az adott prob-
lémakorhoz rendelve a vizsgalat folyamatat, az alkalmazandé eljarasokat, modszereket
és az ajanlott eszkozoket, valamint a részt vevs személyek szakmai kompetenciait. Egy-
séges tartalmi €s strukturalis szempontok szerint épitkezik, igy utmutatasként szolgal
a szakterllet szamara. A folyamat szempontjabol szervezs, rendszerezd, modellalo és
segitd szerepu. A szakemberek szempontjabol kiemelendd az etikai, normaado funkcidja.
Szabvanyositja a diagnosztikus gondolkodas altalanos menetét, ennek révén jobban
kovethetévé, monitorozhatova valik a véleménykialakitas folyamata. Hangsulyozzuk
azonban, hogy az egyéni esetfeltards szintjén a diagnosztizalast végzd autoném szak-
ember felelGssége és szabadsaga, hogy a klinikai kérdés megvalaszoldsara a rendelke-
zésre allo lehetGségek koziil milyen eszkozoket valaszt (Kuncz és mtsai 2008; MESZAROS—
NAGYNE REzZ 2012).

Az SNI b) feliilvizsgalati protokoll a szakérti vizsgalati munka szakmai szabalyoza-
sara korabban kidolgozott protokollok (BagpYy 1998; Kuncz és mtsai 2008; MESZAROS—
NaGYNE REz 2012) ismeretében készilt, azok dltalinos koncepciéjihoz illeszkedd
specialis ,alfejezetként ” értelmezendd. A kisérleti protokoll konkrét célja a korabban SNI
b) kategoria ala sorolt tanulok egységes, korszerii és szakmailag megalapozott vizsgdlati
rendszerével a tovabbi ellatdsi jogosultsdgok, sziikségletek meghatdrozasa, tovabbad az
eredmények, tapasztalatok empirikus feldolgozdsaval a szakértoi bizottsdagokban meg-
valosulo diagnosztikus munka fejlesztése, az eszkdzrendszer gazdagitdsa, megiijitdsa.
Ennek érdekében leirdsra kerilt a diagnosztikus gondolkodas egységes menete, amely
rendszerbe foglalva tartalmazza a tiineti kép és a mogottes tényezdk kozotti Osszefiiggés
vizsgalatanak modszereit és eszkozeit.

A kisérleti protokoll kidolgozdsa abbol az elgondoldsbol indult ki, hogy az SNI b)
besorolds ald eso gyermekek feltebetoen olyan tanuldsi és/vagy figyelmi problémdkkal
kiizdenek, amelyek esetében a zavarok silyossdga és/vagy specifikussdga valamilyen
oknadl fogva kordbban nem volt egyértelmiien megdllapithato. Az is feltételezhetS volt,
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hogy a masodik felilvizsgalat idSpontjaban az érintettek tdlnyomorészt 2. osztalyos
vagy anndl idGsebb gyermek.

Mar a protokoll megsziiletése pillanatdaban tudbhato volt, hogy az SNI b) kategoria
megsziinik. A kiillonbéz6 eredetii figyelmi és tanuldsi problemdk differencidldiag-
nosztikai dilemmdi azonban e kozoktatdsi kategoria eltiinése utan is megmaradnak.
A figyelmi és tanuldsi zavarok megdllapitdasa/kizdrdsa egyrészt azok természete miatt
okoz nebézséget. Mai tudasunk alapjan ugyanis ezek nem disztinktiv, kategoridlis, a nor-
malitastol minGségileg elkilonils és megkilonboztethetd zavarok, hanem egy kon-
tinuum mentén elhelyezkedd, dimenzionilis, az dtlagostdl mennyiségi eltérésként leir-
hato jelenségek, amelyeknél a hatarérték, vigopont megallapitdsa sokszor mesterséges
és onkényes (pl. az olvasasi képesség milyen szintd eltérését tekintjik diszlexianak).

A diagnosztizalds nebézsége mdsrészt a vizsgalando zavarok wmultifaktoridlis
eredetébol fakad. A tObbszoros deficitmodell értelmezésében a komplex viselkedéses
zavarok (igy a tanulasi zavarok, az ADHD vagy az intellektualis képességzavar) tobb-
szoros kornyezeti €s/vagy genetikai rizikofaktorok és a véddfaktorok interakcidjabol
szarmaznak (PENNINGTON 2009). A viselkedéses, megfigyelhetd tinetek kialakuldsihoz
nem elégséges egyetlen etioldgiai tényezS. A kilonb6z6 zavartipusoknak megvan
a sajat etiologiai és kognitiv rizikoprofiljuk, de bizonyos tényezSk mas zavarokkal ko-
zosek. Mivel a kulonboz§ zavarok részben atfedést mutatnak az etioldgiai és kognitiv
rizik6faktorok terén, ezért virhaté ezek egytittes megjelenése (komorbitisa).

A figyelmi és tanuldsi zavarok elsodleges, tiineti, viselkedéses szinten az iskolai
teljesitmények szdmottevs eltérésében manifesztalodnak (példaul a diszlexia az irott
szavak pontatlan, lassu felismerésben), amely pedagogiai vizsgalattal (példanknal ma-
radva az olvasds pontossigianak, sebességének és fluencidjanak, illetve az olvasott
szoveg megértésének felmérésével) objektivizdlhaté. Az iskolai teljesitmények szintjé-
nek felmérése, a tiinetek leirdsa sziikséges, de nem elégséges feltétele egy specifikus zavar
megdllapitasanak. (Az olvasasi teljesitmény szamottevé elmaradasa nélkil nem merdl
fel a diszlexia problémakore, ugyanakkor magabdl az olvasidsi hibdkbdl, a tiinetekbdl
nem allithat6 fel a diagnézis.) Az elemzés kévetkez6 szintje azoknak a tényezoknek a
vizsgdlata, amelyek a tanuldsi és figyelmi problémdk kialakuldsaban szerepet jdtsz-
batnak. A faktorok egy része a tanulasi és/vagy figyelmi zavar diagnézisa mellett sz6l-
nak, ezeket nevezzik markereknek. A diszlexia esetében példaul ilyen specifikus kog-
nitiv markerek a fonolégiai feldolgozas vagy a gyors automatikus megnevezés deficitje.
A vizsgalatnak emellett a tanulasi és figyelmi zavarok diagndzisa szempontjabdl kizaré
kritériumnak tekintendd, Gn. nem specifikus tényezokre is ki kell terjednie. Igy példaul
tineti szinten az olvasasi teljesitmény markans eltérése ellenére atlag alatti intelli-
genciaszintnél a diszlexia diagnézisa nem alkalmazhaté. A SNI b) protokoll éppen ezért
szurS funkcioji komponenseket is tartalmaz, amelyek pozitiv jelzése (pl. szélsGségesen
alacsony pontszam a Raven Progressziv Matrixban) esetén indokolt a szakértSi vizs-
galatot mas irdnyba (pl. intellektualis képességzavar, beszéd- és nyelvfejl6dési zavar,
autizmus), mas protokollra attérve lefolytatni. Az SNI b) feltlvizsgilati protokoll
koncepcidjinak {6 elemeit a 2. dbra mutatja be. Mint lathat6, ebben — a korszerd nem-
zetkozi trendekhez igazodva — a figyelmi és tanuldsi zavarok diagnosztikajaban nagy
bangstillyal jelenik meg a neurokognitiv tényezok vizsgalata, azaz a neuropszichologiai
megkozelités.
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Differencial- és folyamatdiagnosztikai megkozelités az élettorténeti
adatok kontextusiban

Viselkedéses/ Neurolbgiai,
pszichoszocidlis, neuropszicholfgiai
emociondilis és faktorok
kirnyezeti (SES, ] ) (végrehajlo,
iskolaztatas, Tanulisi (figyelmi) emlékezet, tanulis,
intervencia) problémaik téri-vizudlis, nyelvi,
faktorok l[igyclmi és
Iskolds népesség SZENZOMOotoros

Tunkeié)
Specifikussig és silyossiag

Iskolai, Altaldnos kognitiv
akadémikus miikidés faktor
teljesitmények
faktora

Lehetiség
madositdsra vagy
mds protokollra
vald dttérdsre

2. dbra. A ,kisérleti SNI b) protokoll” koncepciondlis hdttere (MEszAroS 2013)

A komplex allapotfelmérés folyamata
és diagnosztikus eszkozrendszere

A komplex gyoégypedagogiai, pszichologiai és orvosi vizsgalat a vizsgilt személy
mtkodésének megértéséhez valtozatos modszereket alkalmaz: sztenderdizdlt (norma-
vagy kritériumorientdlt) tesztek, egyénileg 6sszedllitott feladatsorozatok, a megfigyelés,
a gyermek kikérdezése, illetve szulGi és pedagogusi interjik (egyéni biogrifia/anam-
nézis felvétele) és értékeléstk, a gyermek munkdinak és a rola készilt feljegyzéseknek,
tovabba a kornyezeti tényezSknek az értékelése (MESZAROS—NAGYNE REz 2012).

A tanuldsi és figyelmi zavarok multikauzalis természetébol adodoan azok vizsgdlata
csakis komplex megkozelitéssel és eszkozrendszerrel lebetséges. Nem létezik olyan eljaras
vagy mutato, amely 6nmagiban alkalmas lenne egy adott zavart diagnosztizalni, illetve
azt mas problémaktol differencidlni. Az alszétesztben mutatott eltérés példdul az ol-
vasasi zavar €s a nyelvfejlédési zavar kozos markere lehet. A feldolgozasi sebesség de-
ficitiében pedig a diszlexia az ADHD-val mutathat atfedést.
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A komplex dllapotfelméres integrdlt képességelemzést takar, amelyben a neuro-
pszichologiai modellen nyugvo hipotézistesztelés sordn, a tiinetek és a feltételezbetd
maogdttes faktorok kozotti logikai kapcsolat (adottsag-teljesitmény konzisztenciaanalizis)
ellendrzésén keresztiil jutunk el a diagnozishoz (FLaNacaN et al. 2002). Ennek értel-
mében meghatarozott iskolai teljesitményprobléma (pl. helyesirds vagy matematikai
miveletvégzés) igazoldsa (azaz tuneti szinten objektivizalt, szamottevd eltérés) esetén
megvizsgaljuk, hogy kimutathaték-e az adott iskolai teljesitmények szempontjabdl spe-
cifikus, meghatarozé neurokognitiv funkciok (pl. a végrehajté mikodés, verbalis mun-
kamemoria, fonologiai feldolgozas) zavara, mikdzben mas teriiletek mikodése megfe-
lel6. A hipotézis (pl. diszgrafia) ellenrzésének folyamataban az egyes vizsgdloeljardsok
diagnosztikus szereptiket az eredmeények mennyiségi és mindségi elemzése révén, a min-
tazatok leirdsan keresztiil téltik be.

A SNI b) protokoll médszereit az integralt képességelemzés szellemében, annak
alarendelve allitotta Ossze a szakmai team. Az eljdardsok kivdlaszidasakor elvaras volt, hogy
kizdrolag szakirodalmi, tudomdnyos adatokkal aldatamasztott, a célcsoport (prob-
lemakor, életkor) szempontjabol relevans, a team tagjai dltal elérbetd és alkalmazhato
(kompetenciakdriikbe tartozo) eszkézok keriiljenek alkalmazasra. Az eszkozvalasztasnal
torekedni kellett az ismételt tesztfelvételbsl szarmazéd gyakorldsi, rdtanuldsi hatds
kivédésére (igy példaul a Raven Matrix esetében annak paralel valtozatat alkalmaztuk).
A vizsgaléeljardsok szdmdt a sziikséges és elégséges informdciomennyiség, illetve a fo-
lyamat gazdasdgossdaga (pl. felesleges tesztelés kivédése) kozétti egyensiily megterem-
tésének igénye hatdarozta meg.

Az 1. tabldzat tartalmazza a SNI b) felulvizsgilat felépitését és diagnosztikus esz-
kozrendszerét. Az egyes modszereket, vizsgalati teriiletek szerinti csoportositisban
a kovetkezG tanulmanyok mutatjak be. Fontos megjegyezni, hogy a protokoll keretében
kiprobalasra keriiltek hazdankban még nem vagy kevéssé ismert, magyar sztenderddel
nem rendelkez6 eljdrdsok is. Az érintett médszerek olyan neurokognitiv funkcidkat
vizsgalnak, amelyek esetében a kulturilis, nyelvi tényez6k hatdsaval kevésbé kell sza-
molnunk, igy az értékelés, értelmezés sordn az eredeti normativ adatok tampontként
hasznalhatéak. Hangsulyozzuk, hogy ezek a moédszerek sosem 6nmagukban, hanem
komplex vizsgalati keretben kertltek alkalmazidsra. A team tagjai a teszteket legdlisan
megudsaroltdk és rendelkeztek azok baszndlatahoz sziikséges szakmai kompetencick-
kal, ugyanakkor ezek tovabbaddasdra, terjesztésére nem jogosultak. A protokoll eszkdz-
rendszeréneck bemutatdsanak célja — a komplex megkézelitésmod fontossdganak érze-
keltetése mellett — a modszertani megiijitds és fejlesziés sziikségességének hangstilyozdsa,
a bhianyteriiletek kijeldlése.
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A KOMPLEX ALLAPOTFELTARAS LEPESEI /MODSZERTIPUSOK

I. BEERKEZO IRATANYAG (PEDAGOGIAI VELEMENY, ISKOLAI BIZONYITVANYOK, KORABBI SZAKERTOI
VELEMENYEK, ORVOSI LELETEK) ELOZETES ELEMZESE (ESETGAZDA), A DIAGNOSZTIKUS KERDES TISZTAZASA

1I. KIKERDEZES (GONDVISELG, VIZSGALATI SZEMELY)

Eljaras neve (szerzok/
forras/elérhetoség)

Faktor

Vizsgalati terilet

Diagnosztikai
vonatkozas

1. Anamnézis tirlap
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

pszichoszociilis,
kornyezeti

iskolai teljesitmények

élettorténet, jelenallapot

(etiologia)

segiti a nem specifikus,
kizaro tényezdk felis-
merését, a vizsgalt
gyermek fejlédési és
egyéb jellemz&inek
megismerését, a problé-
ma keletkezésének és
természetének
megértését

2. Vineland szociailis
érettségi skala
(LANYINE ENGELMAYER—
MARTON 1991)

pszichoszociilis,
kornyezeti

altaldnos kognitiv

szocidlis kompetencia

intellektualis képesség-
zavar (nem specifikus
faktor) sziirése

3. Gyermekviselkedé-
si kérdoiv (ROzsa—
GADOROS—KG 1999)

pszichoszociilis,
emocionalis

iskolai teljesitmények

gyermekkori pszichiat-
riai problémak

figyelemzavar (marker),
externalizal6 és inter-
nalizal6 viselkedési
zavarok iranyaba jelzés

4. Végrehajto
képességek kérdoiv
(DAWSON—GUARE 2010;
forditotta: MESZAROS —
belsG hasznilatra,
kutatési célra)

neuropszicholégiai

(iskolai teljesitmények)

iskolai feladatoknal és
helyzetekben megnyil-
vanul6 végrehajté
képességek erGsségei
és gyengeségei

tanuldsi zavarok,
figyelemzavar, autizmus
spektrum zavar esetén
varhaté egy vagy tobb
terilet gyengesége
(marker)

III. MEGFIGYELES (MEGJELENES, BES

‘D ES NYELVHASZNALAT, ERZEKSZERVI MUKODES, MOTORIUM,

FIGYELEM ES KONCENTRACIO, FELADATHELYZETTEL KAPCSOLATOS ATTITUD, ERZELMI ALLAPOT ES HANGULAT, SZOKATLAN
VISELKEDES) A VIZSGALAT TELJES IDOTARTAMABAN, IRANYITOTT ES KOTETLEN HELYZETBEN

IV. PROBAMODSZEREK AZ AKADEMIKUS TELJESITTMENYEK JELENTOS ELTERESENEK IGAZOLASARA/KIZARASARA

Eljaras neve szerzok/
forras/elérhetoség

Faktor

Vizsgalati teriilet

Diagnosztikai
vonatkozas

1. Olvasolap az olvasas-
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

iskolai teljesitmények

dekodolas sebessége,
pontossaga

diszlexia (tiineti szint)

2. Szovegértés vizsgalata
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

iskolai teljesitmények

olvasott szoveg
megértése, feldolgozisa

olvasasértési zavar
(tlineti szint)
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3. Irasvizsgalat — hal-
las utani iras
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

iskolai teljesitmények

iras, helyesiras hallas
utani feldolgozas
alapjan

diszgrafia, diszortografia
(tineti szint)

4. Trasvizsgalat —
emlékezetbol iras
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

iskolai teljesitmények

iras, helyesiras, verbdlis
emlékezet

diszgrafia, diszortografia
(tineti szint)

5. Irdsvizsgalat — 6nal-
16 szovegalkotas
(GYOSZI belsé
munkaanyag)

iskolai teljesitmények

(szocialis, emociondlis,
kornyezeti)

iras, helyesiras, irasbeli
nyelvhasznilat, szoveg-
alkotds

nyelvi zavar, diszgrafia,
diszortogrifia (tiineti
szint)

6. Matematikai
ismeretek, fogalmak
és gondolkodais vizs-
gilata
(DEKANY-MoHAI 2012)

iskolai teljesitmények

(altaldnos kognitiv)

szamoldsi zavarok
fejlesztéskozponti
pedagogiai vizsgalata

diszkalkulia

V. TESZTMODSZEREK A FIGYELMI ES TANULASI ZAVAROKRA NEZVE SPECIFIKUS (MARKER)
ES NEM SPECIFIKUS KOGNITIV MUKODESEK JELENTGS ELTERESENEK IGAZOLASARA/KIZARASARA

Eljaras neve szerzok/ Faktor Vizsgalati teriilet Diagnosztikai
forras/elérhetoség vonatkozas
1. Gyors neurologiai neurolégiai a tanulasi, figyelmi tanulasi zavarok, ADHD

sziliroteszt

(Murtr et al. 1998;
forditotta: MESZAROS —
belsé haszndlatra,
kutatdsi célra)

neuropszicholégiai

zavarok hatterében
feltételezhetS agyi disz-
funkciok, idegrendszeri
éretlenség, illetve nem
specifikus kornyezeti,
emocionalis tényezSk
differencialasa

esetén kozepes vagy
sulyos eltérés varhato
(marker)

2. Goodenough-Harris
Emberrajzteszt

(Harris 1963; forditotta:
MESZAROS — belsd
haszndlatra, kutatasi
célra)

altaldnos kognitiv

(emocionalis)

grafomotorika, értelmi
érettség (fogalmi), test-
séma, érzelmi allapot

emociondlis zavarok,
intellektualis
képességzavar iranyaba
jelzés (nem specifikus
faktor)

3. Bender Koppitz-
féle fejlodési pon-
tozasa

(Korprrz 1963/1975;
forditotta: MESZAROS —
belsS hasznalatra,
kutatisi célra)

neuropszicholégiai
altaldnos kognitiv

(emocionalis)

vizuomotoros integra-
cio, kozvetlen vizuilis
emlékezet, kognitiv
fejlettség

a hibaelemzés a nem
verbidlis tanulasi
zavarok (marker), érzel-
mi zavarok
(intellektualis
képességzavar mint
nem specifikus faktor)
iranydba jelzés

4. Biciklirajzteszt
(GREENBERG et al. 1994;
GREENBERG 2010 / Az
angol nyelvi valtozat az
interneten szabadon
hozzaférhetd; forditotta:
MESZAROS — belsG
haszndlatra, kutatasi
célra)

neuropszicholégiai

altaldnos kognitiv

vizuokonstrukcios
képesség, mechanikai
és gyakorlati gondolko-
das, vizualis emlékezet

a teljesitmény elemzése
a nem verbdlis tanulasi
zavarok (marker), illet-
ve az intellektualis
képességzavar (nem
specifikus faktor) felis-
merését segiti
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5. Raven Matrix
Paralel (szines/szten-
derd)

(neuropszichologiai)

altalanos kognitiv

vizudlis-téri képességek
1Q-szint becslése,
induktiv analogias gon-
dolkodis

intellektualis képesség-
zavar, atlag alatti értelmi
képesség vizsgilata
(nem specifikus faktor),
hibaelemzés diszkalku-
lia irdnydba jelzés

(marker)
6. Benton-féle jobb- neuropszichologiai testséma, sajat testen €s tanuldsi zavaroknal a
bal orientacio, A-val- masik személyen jobb- szindroma részeként
tozat bal oldal megktlonboz- megjelenhet az érin-
(BENTON et al. 1994; tetése, novekvs kom- tettsége
forditotta: MESZAROS — plexitasa helyzetekben
belsé haszndlatra,
kutatasi célra)
7. Magyar alszois- neuropszicholégiai figyelem-koncentracio, fonolégiai diszlexia,
métlési teszt verbalis munkamemoria diszortigrafia (marker),
(RACSMANY és mtsai (fonologiai hurok), ill. nyelvfejlédési zavar
2005) fonoldgiai feldolgozas (nem specifikus faktor)
és reprodukcio esetén varhat6 az érin-
tettsége
8. Szamterjedelmi neuropszichologiai figyelem-koncentricio, diszlexiaban,
teszt verbalis munkamemoria figyelemzavarban
(RACSMANY és mtsai (artikuldciés hurok) varhat6 az érintettsége
2005) (marker)
9. Woodcock-Johnson  neuropszicholégiai figyelem-koncentricio, diszlexiaban,
Kognitiv Képességek verbalis munkamemoria figyelemzavarban
Tesztje Szamok fordi- (kozponti végrehajtd) varhat6 az érintettsége
tott sorrendben fela- (marker)
data
(RUEF és mtsai, 2003)
10. Hallasi mondatter- neuropszichologiai figyelem-koncentricio, diszlexia (marker), ill.
jedelem teszt verbilis komplex nyelvfejlédési zavar
(JANACSEK és mtsai 2009) munkamemoria (nem specifikus faktor)
(kozponti végrehajtd) esetén varhat6 az érin-
tettsége
11. Rey Auditiv- neuropszichologiai kozvetlen és késleltetett tanulasi zavarok
Verbalis Tanulasi verbilis (epizodikus)
Teszt emlékezet, tanulas, in-
(KONYA—VERSEGHI 1995; terferenciahatas, tanu-
Mészaros 2011) lasi stratégia, motivacio
12. Verbalis fluencia- neuropszichologiai végrehajté mukodés, fonologiai diszlexia,

tesztek
(MESZAROS és mitsai
2011)

(altalanos kognitiv)

szokincs, beszédmotori-
ka, intellektudlis
érettség

figyelemzavar (marker),
beszéd- és nyelvfej-
16dési zavar, alacsony
intelligenciaszint (nem
specifikus faktorok)
varhat6 az érintettsége

13. Columbia gyors
megnevezési feladat
(JuHASZ 1999)

neuropszichologiai

lexikon aktivizdlasanak
automatikussiga, feldol-
gozasi sebesség

érintettsége a felszini
diszlexia markere
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14. Stroop Szin

és Szo6 Teszt —
gyermekvaltozat
(GoOLDEN et al. 2003;
forditotta: MESZAROS —
belsS hasznalatra,
kutatési célra)

neuropszicholégiai
(altalanos kognitiv)

(iskolai teljesitmények)

verbalitds dominancia,
konfliktusos ingerek
szelekcibja, gatlas,
szoolvasds, szinmeg-
nevezés

a teljesitmény mintazata
megerGsitheti a diszlexia,
figyelemzavar (marker)
tovabbd a beszéd- és
nyelvfejlédési zavar, az
intellektudlis képesség-
zavar (nem specifikus
faktorok) gyanujat

15. GMP 17
Beszédhangok
megkiilonboztetése
(Gosy 1995/2006)

neuropszicholégiai

beszédhangok id6tar-
tam és zOngésség szer-
inti megkulonboztetése

fonolégiai diszlexia,
diszortigrafia (marker),
ill. nyelvfejlédési zavar
(nem specifikus faktor)
esetén varhat6 az érin-
tettsége

16. MAMUT-Rovid val-
tozat

neuropszicholégiai

grammatikai (szintak-
tikai feldolgozas), ver-
balis munkamemoria

az alacsony teljesitmény
a beszéd- és nyelvfejls-
dési zavar indikatora

(Kas-LUKACs személyes
engedélyével)

VI. Orvos! (NEUROLOGIAI ES BELSZERVI STATUSZ)
VIZSGALAT KIKERDEZESSEL, MEGTEKINTESSEL ES CELZOTT PROBAHELYZETEKBEN

VII. AZ ELVEGZETT VIZSGALATOK ERTEKELESE, AZ EREDMENYEK ERTELMEZESE, A KOMPLEX VELEMENY
(DIAGNOZIS) ES JAVASLAT KIALAKITASA TEAMMUNKABAN

VIII. A VELEMENY ES JAVASLAT MEGBESZELESE ES IRASOS DOKUMENTALASA, TANACSADAS AZ ESETGAZDA
(LEHETOSEG SZERINT TOVABBI TEAMTAGOK), A GONDVISELS ES A VIZSGALT GYERMEK RESZVETELEVEL

1. tablazat. A SNI b) feliilvizsgadlat felépitése és a vizsgdlatot végz6 szakmai team dltal
osszedllitott diagnosztikus eszkozrendszer (MEszArROSs 2013)

A Kkisérleti protokoll megvalositasanak tapasztalatai

A kisérleti protokoll empirikus feldolgoziasa még nem zarult le, annak eredményeit
a szerzOk a kés6bbiekben kilon tanulmanyban mutatjdk be. E helytitt a megvalositds
sordn szerzett legfontosabb személyes tapasztalatokat ismertetjik.

A komplex allapotfelmérés sorin mind a vizsgalati személy, mind a szakember
szempontjabdl kritikus tényezd a vizsgalat idStartama. A bemutatott protokoll alapjin
két gyermek parhuzamos vizsgilata (amely a teamtagok kozotti valtdssal, forgérendszer-
ben valosult meg) atlagosan hiarom, harom és fél 6rat vett igénybe. Ezzel kapcsolatos
fontos tanulsidg, hogy a vizsgilati rendszer leroviditése jelentGsen megnoveli a diag-
nosztikus véleményalkotas esetlegességét, bizonytalansigat. Egy-egy pillér elhagyasa
esetén bizonyos informicidk szerepe felértékelGdhet (pl. az anamnézisben szereplé
koraszulottség hatisa az idegrendszer aktuilis mikodésére), mig masokra nem dertl
fény (pl. tényleges neurologiai stitusz). Hamngsulyozottan jelezziik, hogy a komplex
szakértoi vizsgalat szakszertisége és hatékonysdga szempontjabol kiemelkedden fontos,
bhogy annak lefolytatdsdra kell6 ido dlljon rendelkezésre.

A protokoll alapjan, a teammunkadban végzett feltlvizsgilat egyszeriisitette az ered-
meények rendszerezését, dttekintéset, a vélemeny (diagnozis) kialakitdsdt, tovdabbd segitette
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az eredmeények kommunikdldasat az érintettek fele, illetve megkénnyitette a beavatkozdsi
iranyok, teriiletek kijelolését.

Osszefoglalas

Az SNI b) kategoria tobb (pl. gyogypedagdgiai pszichodiagnosztikai, oktatasi, elldtdsi
kompetenciak, fejlesztési sziikségletek) aspektusbol is igen problematikusnak
tekinthetS. Az ide sorolt allapotokkal kapcsolatos diagnosztikus nehézségek e fogalom
megszinése utan is megmaradtak. A kisérleti SNI b) protokoll a tovabbiakban is mo-
dellként szolgalhat a figyelmi €s tanulasi zavarok diagnosztikajinak komplex megkoze-
litésére, amelynek sarkalatos elemei a neuropszicholégiai hipotézistesztelés segitségével
végzett integrilt képességelemzés, az adottsag-teljesitmény konzisztenciaelemzés
folyamatdba dgyazodnak. E bevezetS tanulmany célja a f6 tartalmi elemek bemutatisan
keresztiil a szemléleti, elméleti keret leirdsa, illetve a diagnosztikus eszkozrendszer
felépitését meghatiroz6 elvek ismertetése volt. Ehhez kapcsolodnak a kovetkezd, az
egyes modszereket targyalo tanulmanyok.
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