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Absztrakt

Ebben a tanulmdnyban az online, internetes gondolattérkép-készité honlapok alkalmazasi teriiletét igyekszem
roviden és gyakorlatcentrikusan osszefoglalni a diszlexias tiineteket mutaté tanulok korében. A téma azért is
tekinthetS kurrensnek, mert a modern infokommunikacios eszkozok térhoditasaval egyre inkabb atalakul
azon csatorndk jellege, amelyeken keresztill a gyogypedagogus hatékonyan és eredményesen kapcsolatot
teremthet egy-egy tanuléval. A | digitdlis bennszilottek” generdcidja szimira a hagyomidnyosnak tekintendd
eszkozok olykor lasstak, nem adnak teret a digitilis interakciéra. Eppen ezért fontos feladata a gydgy-
pedagdgianak, hogy folyamatosan kutassa és felhasznalja azokat az IKT és web2.0 alkalmazasokat és
eszkozoket, amelyek a fejlesztd, oktatéd tevékenység szolgalataba allithatéak.
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A tanulasi zavarok — koztik a diszlexia — Sarkady Kamilla és Zsoldos Marta definici6ja
szerint az intelligencia alapjan elvarhat6 tanulasi teljesitménycsokkenés, amelynek alap-
ja neurologiai deficit vagy funkcidzavar (SARKADY—ZsOLDOS 1992/93). E szerint a diszlexia
nem mas, mint neurolégiai vagy funkcionalis okok ereddjeként kialakulé alacsony tel-
jesitmény az olvasdsban.

Nehezen beszélhetink homogén diszlexias tanuldi csoportrdl, mivel igen magas
a szimptomak varidcidja. A leggyakoribb tinetek (a teljesség igénye nélkal) a kulonféle
tévesztések, cserék és betoldasok, szotageserék, verbidlis memoria gyengeségei, beszéd-
értési problémak, lateralitis zavarok, téri orientdcios zavarok, gyenge ritmusérzék.

A diszlexias tanulok gyakran szimolnak be er&s ellenérzésrél az olvasassal szemben,
mint amilyen a félelem, nem ritkdn panik és dih. A negativ attitid és Onértékelés to-
vabb rontja az olvasasi teljesitményt, ezdltal a tanulék konnyen bekertlhetnek egy
negativ spirdlba. A diszlexias tanulok iskolai kudarcait tovabb noveli, hogy a leggyak-
rabban alkalmazott tanuldsi, tanitisi modszerek (szovegfeldogozas, 6rai magyarazatok,
feladatlapok) azonban éppen a gyengeségeikre épitenek.

Az online gondolattérképek alkamazasa valdjaban olyan univerzilis és (digitalisan)
kultdrazonos olvasasi technika, amely kozvetlentl az olvasidsi teljesitményt noveli.
Csikos Csaba metakogniciordl irt monografidjaban idézi Van Kraayenoord és Schneider
(1999, idézi Csikos 2007) kutatasat, amelyben kimutattik, hogy az olvasasi teljesitmény
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nagyobb egylttjarist mutat az alkalmazott olvasasi stratégidkkal, semmint az osztaly-
fokkal vagy az olvasasi motivaciéval. S bar vilagos, hogy egy diszlexids tanul6 esetében
az olvasasi teljesitmény sokkal tobb tényezdtdl fiigg, mégis megallapithatd — és a gyakor-
lati tapasztalatok is ezt mutatjdk — hogy az olvasasi stratégidk és technikak oktatasa
ebben a tanuléi csoportban is olvasasi teljesitménynovekedést okoz. Csikos Csaba
ugyanebben a miivében megemliti Brand-Gruwel és munkatdrsai vizsgalatait, amelyek-
ben egy kontrollcsoport mellett kimutattdk, hogy az olvasisi stratégidk oktatdsanak
hosszatavon is pozitiv eredményei vannak (1998, idézi Csikos 2007).

A gondolattérképekrol

Bar a gondolattérképek (angolul mindmap) nem szamitanak Gjdonsiagnak a gyogype-
dagogiaban, mégis sokan nem élnek vele. A gondolattérkép valéjaban bizonyos kulcs-
szavak (és az altaluk képviselt gondolatok) megjelenitési formaja. A gondolattérkép
egyes elemeit Osszekoti valami, ami lehet szabad asszociicid vagy barmilyen logikai
kapcsolat (MOLNAR—KARPATI 2009).

A gondolattérképek hatékonysiaganak neuropszicholégiai okai vannak. Az emberi
gondolkodids alapvetSen asszocidciokra épul (GyarmatHY 2003). Ez azt jelenti, hogy
A fogalomrol esztinkbe jut B, majd C. A fogalmak kozotti asszocidcio az elShivas gyako-
risigaval erGsodik.! Ha a megtanuland6 4j ismereteket mar meglévs, ers asszocia-
ciokra épitjiik ra, konnyebben megjegyezziik Sket és képesek vagyunk hatékonyabban
felidézni.

Azt is megallapithatjuk, hogy az agyunk nem egyféleképpen gondolkozik, mint azt
Roger Sperry (idézi GyarmaTHY 2003) kimutatta, a két agyfélteke kozott munka-
megosztds mutathato ki. Ezt tdmasztja ala Gardner tobbszoros intelligencia elmélete is
(GARDNER 1999), amely 8 kiilonféle intelligenciatertiletet nevez meg. A gondolattérkép
nemcsak azért hatékony tanulasi eszk6z, mert asszociaciokra épiil, hanem mert tobbféle
gondolkodasi moédra ad lehetGséget: verbilis-nyelvi, téri-vizudlis, online feltleten pedig
akar a zenei, az interneten valé megosztassal pedig a interperszondlis intelligencia is
szerepet kap.

A gondolattérképek egyik legklasszikusabb formija a papirra elkészitett térkép.
Ennek el6nye, hogy barmikor alkalmazhato, raaddsul kézzelfoghat6é eredményt kapunk.
A papiralapt gondolattérképeknek azonban komoly hatrinyai is vannak: nem b&vi-
thetSek, az elkészilt abrak pedig gyakran atlathatatlanok és kaotikusak lesznek.

A gondolattérkép-készités masik lehetséges alternativaja az online munkaforma.
Ekkor egy honlapon készitjiik el digitilisan a gondolattérképtinket. Az online munka-
felulet komoly elényokkel bir. Ami a legfontosabb, hogy a munkafeliilet gyakorlatilag
korlatlanul bévithetS. Nincsenek hatarok, nem tudunk lecsiszni a papirrdl. Az automa-
tikus szerkesztésnek koszonhetSen barmekkora térképet is készitiink, az mindig szel-
16s, kellemesen attekinthetd marad. Az elkészilt gondolattérkép aztin le- és elment-
hetS, kinyomtathato. Ellentétben a papiralapd munkdval, az online verzidban mar
képeket, linkeket és jegyzeteket is tarsithatunk egy-egy sz6 mogé és mellé — ezekrdl
a funkciokrdl a késébbiekben részletesen lesz sz6.

1 Ez megmagyardzza, miért emléksziink valamire jobban, ha el6tte sokszor elismételtiik.
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Nem mellékes, hogy ezek az alkalmazidsok mar a web2.02 viligihoz tartoznak. Ez
azt jelenti, hogy megoszthatéak masokkal, s6t, akdr kozosen is szerkeszthetGek. Es min-
dehhez nem kell sem térben, sem idSben, pusztan digitilisan egy helyen lenniink!

Az online munka ,kultirazonos” a digitilis vildg bennszilottei szimara. Ezt nem
lehet eléggé hangsulyozni, ugyanis sokszor a munkaeszkoz az, ami passzivalja és érdek-
telenné teszi a tanulokat.

Az online munka funkcioéinak pedagogiai
relevanciaja

Mint azt mar irtam, az online gondolattérkép-készit§ honlapok szamtalan funkciét kinal-
nak, amelyek jol integralhat6ak a tanuldsi-tanitdsi folyamatba.

Megosztas: a digitilis generacié egyik legjellemz6bb tulajdonsidga, hogy szereti
megosztani gondolatait, véleményét a digitalis térben (PRENsKY 2001). A masokkal valo
megosztasnak alapvetGen két formaja 1€tezik: csak olvasasi vagy szerkeszt§ jogosultsig-
gal. Mint azt a neve is mutatja, az elsG esetben litja az illet a térképet, de nem tud
benne valtoztatisokat eszkozolni, mig az utdbbiban igen.

A megosztas jO eszkoze lehet a gyogypedagogus—didk kommunikacionak (Szek-
szARDI 2011). A megosztott térkép otthonrdl elérhets, ezaltal a pedagogus ellendrizni
tudja az otthon elvégzett feladatot. SzerkesztGi joggal ebbe akar bele is javithat; jegy-
zetet, kommentet fizhet bizonyos elemek mell¢é; visszajelezhet a elkésziilt munkardl.

A mds tanulékkal megosztott térkép kozos tudassa vilhat, lehetGséget ad a kooper-
ativ feladatvégzésre, mig a pedagogus folyamatosan nyomon kovetheti a csoport mun-
kijat, ellendrizni tudja a feltleten toltott idSt, az egyes tagok 4ltal létrehozott vagy mo-
dositott tartalmakat.

Csatolmdnyok: a gondolattérkép egyes szavai mellé kilonféle csatolmanyokat is
tehetiink. Ez lehet egy fajl (pl.: dokumentum, ppt-prezenticio stb.), kép (pl.: az adott
kolts, ir6 képe), vided (sajat vagy az internetrdl), esetleg egy masik honlap linkje.

Az elérhet6 gondolattérkép-készitd alkalmazasok kivaléan alkalmasak a didkok
internetes kutatasainak a gondolattérkép mellé rendezésére. Példaul gondolattérképet
készitiink PetSfi Sandor munkdssagardl, és az egyik tanul6 a sziiletési adatokhoz ren-
deli a szulGi hazrdl készult fényképet vagy egy YouTube videdt, ami PetSfi életét mutat-
ja be. Ezekkel az alkalmazasokkal a didkok képesek egy kozos tudasbizis létrehozasara,
mikoézben megtanuljdk az internetet kutatasi eszkozként hasznalni, fejlesztik 6nallo
kutatasi készségeiket.

A csatolmanyok lehetnek akar a pedagogiai megsegités formai is. Az el6z6 példank-
nil maradva, a PetSfi munkassigirol szolé csoportos gondolattérkép készitésében
a diakok elakadnak, és ekkor egy megfelelG helyre beszurt dokumentum, kép, vide6
vagy honlap linkje segitheti a csoportot a tovabbi kutakodasban, gondolkodasban.

Jegyzetkészités: a legtobb honlap esetében megtalalhat6 funkcio. Gyakori probléma-
ja a gondolattérképeknek, hogy egy-egy sz6 nem minden esetben elegendd a mogottes
tartalom megjelenitésére, illetve hosszabb idd elteltével nem mindig képesek a tanuldk
felidézni, hogy egy-egy fogalmon akkor és ott mit értettek. Ennek kikliszobolésére

2 A web 2.0 (vagy webkettd) olyan internetes szolgaltatisok gydijtdneve, amelyek elsGsorban a kozosségre
épulnek, azaz a felhasznalok kozosen készitik a tartalmat vagy megosztjdk egymds informacioit.
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érdemes jegyzeteket késziteni. Maradva a példankndl, képzeletbeli tanitvinyaink
térképén szerepel a ndszit sz6, mogotte jegyzet formajaban: naszut Szendrey Juliaval,
s itt szlletik PetSti Szeptember végén cimd mive.

Célcsoportok

A gondolattérképek a tanulok dontS tobbségénél jol alkalmazhatok, beleértve a diszlex-
ids tanulokat is. Eletkor szerint megallapithat6, hogy hasznilhatok gyerekek, kamaszok
és felndttek esetében is. Természetesen érdemes a korosztily szamara relevans online
feltletet valasztani.> Minden korosztily esetében fontos tudatositanunk, hogy az online
gondolattérkép-készités nem veliink sziletett képesség (egyébként a papiralapié sem),
tehat szliikséges az oktatasa-elsajatitisa. Kilonodsen igaz ez akkor, amikor egy Gj munka-
feluletet kivanunk bevezetni. Végul meg kell emlitentink, hogy az online gondolat-
térképek alkalmasak mind az egyéni, mind a csoportos feladatok elvégzésére.

Alkalmazasi teruletek

A gondolattérkép nem csak azért szamit univerzilis és sokoldali tanuldsi technikanak,
mert tobbféle korosztily vagy probléma esetén hasznilhat6 jol, hanem azért is, mert
a felhaszndlas célja is igen viltozatos lehet.

1. Szévegfeldolgozds

A gondolattérképek egyik lehetséges alkalmazasi terllete a szovegfeldolgozis. Ennek
alapvetd lépése, hogy meghatirozzuk a szoveg kulcsfogalmait, amelyeket valamilyen
formaban kiemeltink (aldhazis, szovegkiemels, bekarikdzas).

Ha megvannak a kulcsfogalmak, akkor ezekbdl mar ¢sszedllithatunk egy gondolat-
térképet. Ez esetben a térképkészités valdjaban jegyzetelési technika. Elénye, hogy
azonnal megjeleniti a szoveg bizonyos elemei kozott fennallé viszonyt. A szoveget al-
kot6 logikai elemek ilyetén torténd vizudlis megjelenitése segitség lehet a megértésben,
kialonosen a diszlexids tanulok esetében (ZsiIGMOND—PORSCHE 2009).

Gondolattérkép formijiban azonban nemcsak egy, hanem tdbb szoveg is feldolgoz-
hat6. Ez is tobbféleképpen elkészithetd. Lehet alkotok, irdk, forrdsok szerint csoportosi-
tani (példaul a kilonbozd gondolkoddk tanulds-definicidjat), de tartalmi szempontok
szerint is rendezhetjik a kulcsszavainkat. Az utébbi egy magasabb absztrakcios szintet
kovetel meg, ennélfogva nehezebb.

2. Szovegalkotds

Talin kevésbé kozismert, hogy a gondolattérképeket a szovegalkotis megsegitésére is
hasznalhatjuk. Alkalmazasanak tobb eldnye is lehetséges:
e segit el6hivni a tanulok meglévs ismereteit,
e segit strukturdlni a szoveget,
e segit a térben gondolkodo ,digitlis generdcio” tagjainak a gondolatait egy linea-
ris szOveggé alakitani.

3 Itt a legfontosabb szempont a kezeldfelilet kinézete és Osszetettsége.
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A szovegalkotdshoz hasznalt mindmap elkészitésének is tobb lehetséges modja van.
Az egyik eljards a szabad asszociaciok rendszere, amikor egy témardl szabadon (szinte
az oOtletborze szintjén) gondolkodunk, és gondolatainkat elhelyezziik egy térképben
(ZsIGMOND—PORSCHE 2009). Ennél a mddszernél fontos 1épés, hogy az asszocidciokat
kovetSen szikséges a térkép elemeinek feltlvizsgilata: mi az, ami redlis, érdekes,
amirdl irni szeretnénk, és mi az, ami ,csak” esziinkbe jutott. A szelekcié szempontja
minden esetben az, hogy mi a célunk a szoveggel. Miért irjuk, és mire kell a szoveg-
nek valaszolnia. Ezt olykor érdemes egy mondatban megfogalmazni és leirni. A mod-
szer elénye a strukturdlatlansag, tehat olyan tanulé esetében érdemes alkalmaznunk,
akit visszafogna egy tdlzottan beszabilyozott rendszer.

A masik lehet6ség mar lényegesen strukturaltabb, itt mar eleve kérdésekben gondol-
kodunk. Ekkor a gondolattérképlink f&fogalmai helyére kérdések keriilnek, amelyre
a szovegnek valaszolnia kell. A kérdésekhez kapcsolodo agak mar ezekre a kérdésekre
adnak vilaszt a megszokott felépitésben. Ez a mdédszer azokndl a didkoknal mikodhet
jol, akik igénylik a jol szervezett, kotott struktirat.

3. Meglevd tuddas aktivizaldsa

Ez talin a gondolattérképek legelterjedtebb alkalmazasi teriilete. Ennek ellenére itt is
akad bdven tere a gyogypedagogus kreativitisinak. Végezhetjik olyan formaban, hogy
csak a kozponti témdt hatarozzuk meg, de ha szitkséges — vagy éppen a pedagdgiai cél

megkivanja — adhatunk segits, irinyité kérdéseket is.

4. Vegyes alkalmazas

Alkalmazhatjuk a moédszert természetesen vegyesen is. Tehat elGszor aktivizalhatjuk
a tanulok midr meglévs ismereteit, majd ezeket ujabbakkal egészithetjuk ki. Ami az
online munkaforma egyik nagy elénye, hogy maradando, tehat napokkal, de akar ho-
napokkal kés6bb ismét kiegészithetd.

5. A mondatelemek kézdtti nyelvi viszonyok feltérképezése

,Peti német jubdsz kutydja egy verdfényes nydri délutanon eldsta a szomszéd hdtso
kertjeben a vasdrnapi ebéd csirkecsontjait.” — Ez a mondat valészintleg a legtobb disz-
lexias tanulonak nehézséget okoz, kiulondsen az egyes tagmondatok kozott nyelvi
viszonyok megértése és tudatos feltérképezése. Voltaképpen ez a mondat sem all mas-
bol, mint fogalmakbdl és a fogalmak kozotti asszociacios, logikai kapcsolatokbdl, tehat
abrazolhat6 gondolattérkép? formdjaban. Hogyan nézne ki egy ilyen térkép?

verofényes

delutanon
< nyai

Alany: kutyaja Allitmany: elasta ‘ sromszéd

Peti (birtokos) /. < Mondatelemzés 2 f‘\ kertjeben . <
hétsd

nemetjuhasz

csirkecsontjal . ehéd vasanmapl

< |44
<@

x

4 A mondatelemzéskor tanult faagrajz is valami hasonlo, azonban tapasztalataim szerint a diszlexids tanu-
I6knak ezzel kapcsolatban olyan mély ellenérzései vannak, hogy nem szivesen probalkoznak vele.
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Egy ilyen dbran mar vizudlisan is megjelennek azok a nyelvi relaciok (birtokviszony,
jelzGs szerkezet), amelyek megértése és észlelése nélkil nem lehet egy mondat jelen-
tését megérteni. Minél tobbszor jelenitjik meg ezeket a nyelvi viszonyokat a tanulok
szamdra, anndl gyorsabban és automatikusabban érzékelik majd azokat, sét, egy id&
utan a térkép akar el is hagyhato.

0. Idegen szavak megértése

Gyakori megértést akadalyozo tényez6 — nem kizarélag diszlexids tanulok esetében —,
ha a szoveg idegen szavakat tartalmaz. Az ilyen olvasasi helyzetek elkerilhetetlenek,
mivel szamos iskolai tankodnyv tartalmaz idegen szavakat. Az el6z6ekben vazolt médon
elkészitett gondolattérkép segitségével a diszlexids tanulok konnyebben képesek ele-
mezni az ismeretlen sz6 mondattani funkciéjat (alany, allitmany, jelzd, hatarozé stb.),
fontossagat a mondatban (pl. milyen messze esik az predikatumtol: kozvetlentl vagy
kozvetetten kapcsolodik az alanyra vagy az allitmanyra). Tovabbi informaciokat
szerezhetiink a tartalmi kontextusbdl is. A sz6 pozitiv vagy negativ dolgot jelol? Esetleg
semleges? Ha a tanulénak vannak madr tippjei a jelentést illetGen, akkor ellendriztessiik

le vele ugy, hogy megkérjik, helyettesitse be azt az ismeretlen széval.

7. Idegennyelv-tanulas

A gondolattérképek alkalmasak az idegennyelv-tanulds megsegitésére is. Egy-egy koz-
ponti téma feldolgozasa gondolattérkép formajaban alkalmas a passziv szokincs fejlesz-
tésére.

8. A mindennapi élet szervezése

Gyakori probléma, hogy a diszlexias tanulok nem vagy csak nehezen tudjaik minden-
napi tevékenységeiket, iskolai feladataikat tervezni. Ennek megsegitésére is alkalmasak
a gondolattérképek. A térképen abrazolhatok a legfontosabb napi rutinfeladatok, majd
ezeket kisebb egységekre bonthatjuk. A térképen jelolhetjik a feladat elvégzéséhez
sziikséges eszkozoket és idSt. Hasonld modon szervezhetS a tanuldsi folyamat is. Az
online munkaforma lehetévé teszi, hogy nemcsak a tanteremben, hanem az otthon
elvégzett feladatok tervezését is nyomon kovesse a pedagogus.

Gondolattérképek Bloom rendszerében

A gondolattérképek alkalmazasinak lehetSségeit aszerint is vizsgalhatjuk, hogy Bloom
taxonomidjanak (BLoom 1956) rendszerében milyen problémamegoldasi szintet timo-
gathatunk vele.

Megjegyzés: az olvasott, kapott informaciokat konnyebben megjegyzik a vizuilis be-
allitottsagu tanulok, ha azt gondolattérkép formajaban dolgozhatjak fel.

Megértés: sok tanulondl gondot jelent az olvasottak megértése. A gondolattérkép
alapvetSen a megértést segiti azaltal, hogy elkészitése sordn atgondoljuk a szoveg ele-
mei kozotti viszonyokat, ok-okozati Osszefiiggéseket.

Alkalmazas: gondolattérképekkel megsegithetjuk az alkalmazast megkovetelS fela-
datok megoldasat. Ennek egyik legegyszeribb moédja, ha a megoldishoz nem az ere-
deti szoveget hasznaljuk, hanem a gondolattérképet. Ennek el6nye, hogy atlathatobb,
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és az informaciok nem a szoveg alkotdja, hanem a didk sajat logikaja (vagy az elGzete-
sen megadott szempontok) szerint helyezkednek el. A térképen valo tajékozodas ezért
koénnyebb és gyorsabb, a feladatmegoldds nagyobb valoszinlséggel lesz eredményes.

Analizis: az analizist megkovetelS feladatok esetében is alkalmazhaté a gondolat-
térkép. Mivel a térképen nemcsak tartalmilag jelenik meg a szoveg, hanem igyekszik az
ok-okozati, asszociativ kapcsolatokat is felvazolni, ezért a szoveggel ellentétben kon-
nyebben elemezhets. Ha tobb szoveg oOsszehasonlité elemzését végeztetjik, akkor
kilonosen nagy segitség lehet egyetlen térképbe tomoriteni az elemzenddket. Ha mar
elére megadott szempontokat adunk, akkor a szempontrendszer egyes elemei konnyen
a térkép f6fogalmaiva valhatnak, és egy helyen lathatéva vilik a két szoveg egyazon
témaban val6é hasonlésaga, illetve kiillonbsége.

Szintézis: a szbvegalkotds esete kissé eltér az eddigiektSl. Egészen iddig a Kkiin-
dul6épont egy mar kész szoveg volt, amelybdl a gondolattérkép készilt, most viszont
el6bb alkotjuk meg a térképet, és csak ezt kovetSen készitjiik el a szoveget. Eppen ezért
javasolt az alkalmazds kezdeti fazisaiban: (1) szempontrendszert vagy kérdéseket adni
a gondolattérkép elkészitéséhez, (2) online folyamatosan nyomon kovetni a folyamatot,
(3) tobb idét szanni a gondolattérkép elkészitésének mikéntjére, (4) kozodsen elkezdeni
»dekodolni” a térképet, tehdt néhiany mondatot a térkép alapjin kozosen megfogal-
mazni, csak ezt kovetSen engedni az 6nallé munkat.

Amiért még hasznosnak tartjuk a szintézis folyamataban a gondolattérképek alkal-
mazasit — kilonosen a fiatalok esetében — az a netgenericié gondolkodiasmodija és
a szovegalkotas kozotti szakadék athidalasa. Egy szoveg alapvetSen linedris felépitésd,
tehat térben és tartalmilag is egymast kovetik az informiciok. Azonban a netgeneraciot
a parhuzamos informaciofeldolgozas és a hiloszerd gondolkodasmod jellemzi (BESSE-
NYEI 2009). A gondolattérkép j6 eszkodz arra, hogy a tanulé a szovegalkotast megel6zGen
hilos rendszerben gondolja végig a megalkotandé szoveg tartalmat, majd ezt ,de-
kodolja” egy linedris rendszerré — ezt €éppugy tanitani kell, mint magat az online felilet
alkalmazasat (PRenNsky 2001).

Ertékelés: Bloom rendszerében az értékelés a legmagasabb szint( mivelet, és altala-
ban ez okozza a legnagyobb nehézséget is a tanuldknak. Ebben is alapvetéen két mo-
don segithetiink. Az online gondolattérképek szinte mindegyike lehetGséget ad arra,
hogy kommenteket, jegyzeteket készitsiink. Egyik lehetséges modja a megsegitésnek,
ha minden potencidlisan értékelhetd részhez a didkok kommentek és jegyzetek forma-
jaban leirjak a véleménylket, meglatasaikat (,Ezzel egyet értek, mert...”; ,Szerintem ez
nem helyes, mert...”). Ezt kovetGen aztin ezeket kell egy koherens szoveggé gyurni
(ismét elGszor kozosen, akar elére megadott szempontok szerint).

A masik lehet&ség, ha a gondolattérképiikbe integriltatjuk a didkok véleményét,
magyaran nemcsak a szoveg tartalmat, hanem azt is beleirjak, szerintiilk milyen volna az
idedlis, tokéletes, nekik leginkibb megfelels.

A ,mikor” és a ,miért” szerepe

Az eddigiekben tobbszor sz6 esett arrdl, hogy az online alkalmazasok hasznalatat tani-
tani és tanulni kell. Kiemelten fontos azonban a ,Mikor hasznialom?” és a ,Miért hasz-
nalom?” tipust tudas kialakitdsa is. VégsG soron a cél az, hogy a tanuldk képesek
legyenek olvasasi stratégidikat tudatosan aktivizalni egy-egy feladathelyzetnek
megfelelen. Ehhez folyamatosan meg kell osztani velik, éppen most miért ezt a tech-
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nikat valasztottuk, javasoljuk szidmukra, tovabba folyamatosan tudatositani sziikséges
benntik az alkalmazas tovabbi lehetséges eseteit.

Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy a végsS cél nem a dolgozatoknak vagy vizs-
gdknak, hanem a mindennapi életnek, a munka viliginak val6 megfelelés. Eppen ezért
nem szabad abba a hibdba esntink, hogy kizardlag iskolai szitudciokkal, feladatokkal
szemléltetink!

Javasolt az idG el6rehaladtaval egyre nagyobb mozgasteret és 6nallésagot adni a tanu-
Ioknak. A végsS cél tehdt az, hogy a megismert és alkalmazott olvasidsi technikakbol
képes legyen ondlldéan megtervezni olvasasi folyamatat, amiben jo és célravezets segit-
ség a gondolattérkép-készités.

Néhany online gondolattérkép-készitd oldal

www.mind42.com
www.mindmeister.com
www.mindomo.com
bubble.us
wisemapping.com
comapping.com
mapul.com
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