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Absztrakt

Tanulmanyunkban az értelmileg akadilyozott tanuldk tovabbi pedagdgiai diagnosztikai lehetSségeit keressiik. Abbol a meg-
gy6z6désbdl indulunk ki, hogy nevelhetSségiik megitélését segitheti egy olyan kozos mérGeszkodz, amely nem eltéréseiket,
hanem hasonlésigaikat bizonyitja a tobbségi és a tanuldsban akadilyozott tanulonépességhez. Személyiségprofiljuk
mérGeszkozét (HKD kiegészitjilk a DIFER készségmérd tesztsorozatinak adaptialhaté elemeivel. A HKI és a DIFER
mérSeszkoz kozos hasznilata a tanulok pontosabb megismerését segiti, és igy az egytittnevelés, az integracio Uj diagnosztikai
és fejleszts eszkoze lehet. Tanulminyunkban integrilt helyzetként értelmezzik az ,eggyel feljebb tipusi” integricié azon
helyzeteit, amikor kognitiv képességeik alapjin eltérd, nidluk jobb képességl gyermekek kozé, de nem feltétlentil tobbségi
altalanos iskolai csoportba keriil a tanul6 (kordbbi terminolégidval: enyhén értelmi fogyatékos tanulok osztilyaban tanul
a kozépsulyosan értelmi fogyatékos gyermek). Az értelmileg akadilyozott tanulok csoportjab6l a tanulmanyunkban
ismertetett eredmények a silyosan sériiltek eseteire nem, csupin a kozépsilyos fokban értelmi fogyatékos gyermekek enyhe
fokban értelmi fogyatékos iskoldsokkal torténd egytittnevelésére vonatkoznak.

Kulcsszavak: készségmérés, készségfejlesztés, integracio, HKI, DIFER

Bevezetés

Az értelmileg akadilyozott tanulok oktatisa €s nevelése a tanuldsban akadilyozott
tanulok iskolai képzéséhez hasonldan vialtozik. Integriacidjuk egyre nagyobb tért hodit,
ennek kilondsen haziankban sok oka van. Egytittnevelésik altalaban a tanulasban
akadalyozottak altalanos iskoldiban valosul meg, de mar megtalalhatéak a tobbségi
altalanos iskoldkban is. Az integracio veszélye lehet, ha a mentalis/szocialis kiillonbségek
kezelési képtelensége miatt az értelmileg akadalyozott gyermekek wvaldjaban
szegregaltan Ullnek egy tobbségi vagy eltéré tantervd altalinos iskola valamelyik
osztalyaban2. Mindez felveti annak atgondolasat, mit tehetiink azért, hogy integracidjuk

1 A kutatds az OTKA K83850 palyazat timogatdsaval valosult meg.

2 Az utols6 padban elkiloniilten lt egy szépséges serdils ledny és egy pelyhedzé alla ifja. Kiderult, hogy
15 éves koruk ellenére 6todikes tanulok. Az elsé tanéran végig nem csindltak semmit, csondben tltek és
nézték a padot. A kovetkez6 tandra vége tajan egy szoveges feladat befejezé elemeként felkertlt a tablara:
,17 +4=?". A pedagdgus megérezvén, hogy itt a lehetGség a serdiil6k aktivizalasara, foltette a kérdést: ,Na,
Kati mennyi 17 meg 4?” Katalin ravagta: 25!"Nem! Gabor?” —kérdezte a serduld fitt, aki ezt valaszolta: ,24”.

Komolyan, meggy6z&déssel mondtik, nem pimaszkodtak.” (Nagy 2010: 14.)
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hatékony és sikeres legyen. Meg kell ismerniink a tanulok személyiségét (Nagy 2010),
amire épitve oktatdsukat-nevelésiiket megtervezhetjik, hogy fejlesztésiiket szakmai
szempontok alapjan tudjuk értelmezni (BoissEREE-VoM HOVEL 2000; KLauB—LAMERs 2003;
MUHL 2006; Hinz 2006). Ha abbol indulunk ki, mi az a kozos alap, amibdl az egyéni
eltérések alapjan tervezhetlink, akkor a sajatos nevelési igény miatti egyéni sziikségletek
parhuzamos fejlesztés formijaban valosulhatnak meg, és hatékonyabb lesz a dif-
ferencialas tervezése is. Ez a pedagogiai diagnosztikai szemlélet az egytittneveléslikre
vonatkoz6 gyogypedagogiai torekvéseknél az eltérések helyett a hasonlosigokra hivja fel
a figyelmet. Arra alapoz, hogy a sikeres fejlesztés alapja elsGsorban a készségmérés és az
erre epulé készségfejlesztés lehet, fiiggetlen att6l, hogy a tanuldk az értelmi
fogyatékossag melyik savjaba tartoznak (WEMBER 2003). A szegregalt iskolakban akkor
eredményes az oktatis-nevelés, ha az egyéni kompetencidkra alapoz, azokat méri és
fejleszti. Az integralt formaban fejlesztett értelmileg akadalyozott tanuloknal pedig az
egylttnevelés tervezését teszi hatékonyabba egy kozds szempontok alapjan készils
képességfelmérés.

A pedagogiai diagnosztikai eljardsok iskolatipusonként kiilonboznek. A tdbbségi
iskoldkban a tantargyi felmérés az els6dleges értékelési forma, a készségmérés a DIFER
bevezetése Ota valt altaldnossd3. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok altalinos
iskolaiban (az SNI mértéke és az iskolatipusok megjelolése terén az Gj Koznevelési
torvényben nem tortént elérelépés) zommel a tantestilet altal Osszedllitott mérési
protokollok alapjan tervezik a tanulok fejlesztését. Ez nem egységes felmérési rendszer,
mert minden intézmény sajat meggy6zGdése €s tapasztalata szerint allitja Ossze a mérési
és megfigyelési trendeket. A DIFER Programcsomag alkalmazisa ota (FAZEKASNE—JOZSA
20006a, 20006b) ezen a téren is jelentSs valtozok indultak meg. A kozépsilyosan értelmi
fogyatékos tanulokt altalanos iskoldiban hasonlé a helyzet, egyrészt a PAC-t mint
konnyen elérheté mérdeszkozt alkalmazzak, sok helyen hasznaljak a HKI-t (Heidelbergi
Kompetencia Leltar), masrészt a tantestiilet altal dsszeallitott vizsgalattal dolgoznak.

A Heidelbergi Kompetencia Inventar (HKI)
kialakitasanak elméleti hattere, vizsgalatok
Magyarorszagon

Az adaptiv jartassagok, szocialis kompetencidak elméleti megkdézelitései:

E.A. Doll (1962) mar a 20. szizad kdzepétSl hangstlyozta a szocidlis kompetencia jelen-
t6ségét a személy pszichoszocidlis fejlédése szempontjabol. Az értelmi fogyatékossag
diagnosztizalasihoz készitett Gtmutatojaban kifejti, hogy a pszichologiai vizsgalatok mel-
lett az egyéni és csaladi anamnézist, a szocialis helyzetet, az egyén érzelmi életét, szemé-
lyiségét és a szocidlis képességeket is fontos megismerni.

Az American Association on Mental Deficiency (AAMD, késébb Mental Retardation:

sz

fikdciojanak” els6, majd 1961-ben annak 4dtdolgozott kiaddsat, melyben az értelmi

3 A DIFER hasznilata el6tt mar az orszagos kompetenciamérések is hatékonyan segitették a készségfejlesztés
alapu pedagogiai szemlélet elterjedését.
4 Az elnevezés nem elirds, a Kdznevelési torvény szohasznalatat alkalmazzuk.
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fogyatékossag definialasiban mar konkrétan megjelenik az adaptiv képességek
csokkenése. Ezt a definicidt tobbszor atdolgoztik, Grossman (1973) az adaptiv
viselkedést Ggy definidlja, mint annak mértékét, hogy az egyén képességei mennyire
felelnek meg ,az adott életkorban és csoportban elvart szocidlis valaszkészségnek”. Mas
kutatok a személynél az bnmagaért és masokért valo felelGsségvallalas képességét tartjak
fontosnak, mert ezek alapozzak meg a személyes flggetlenség, az 0nallo élet
lehet@ségeit. Dittmann ezeket a képességeket dsszefoglaldan szocidlis kompetencidanak
nevezi (1982: 45).

Ezek a megkozelitések igen idétallonak mutatkoztak, az értelmi fogyatékossag
definiciojanal ma is kiemelik a szocidlis intelligencia szerepét (KiHILSTROM—CANTOR 2000),
és a fejlesztés kompetencia alapt megkozelitésének elméleti megalapozottsiginal
ugyanigy jelent6s szerepet tulajdonitanak a szociadlis kompetencidanak (GREENSPAN—
GRANSFIELD 1992; NaGy 2000a, 2000b; RADVANYT 2010).

Az adaptiv képességek néhdany méréeszkoze:

Az adaptiv viselkedés felmérésének hazinkban is ismert, bar széles korben el nem terjedt
modszere a Vineland Szocidlis Erettségi Skdla, vagy Doll-skila (DorL 1965). Doll szerint
,a szocialis kompetencia az emberi tulajdonsagoknak olyan funkcionilis egysége, amely
biztositja a szocidlis hasznossagot és tikrozédik az Onérvényesitésben és a masok
szolgdlatdban” (LANYINE-MARTON 1991: 39). A skila 8 tertiletet olel fel, ezek: altalanos
onkiszolgalas, étkezési Onkiszolgalas, oltozkodéses Onkiszolgilas, Oniranyitds,
elfoglaltsag (szabadid®), kommunikacio, helyvaltoztatd mozgis és szocializacio.

Az adaptiv viselkedés mérésére kulfoldon hasznalatos az AAMD Adaptiv Viselkedési
Skdla (Adaptive Behavior Scale, ABS) (NIHIRA—FOSTER—SHELLHAAS—LELAND 1969, 1974),
melynek kidolgozasaval olyan személyiségtartomany megragadasara torekedtek, mely
mas oldalrol kozeliti meg az értelmi fogyatékos személyek képességeit, mint a ha-
gyomanyos intelligenciatesztek. Az 1974-es kiadas két részbdl all. Az egyik rész 10 olyan
tertiletet sorol fel, amelyek egymastdl figgetlentl funkcionalnak, pl. 6nkiszolgalasi és
elemi munkavégzési képességek. Az ABS masik része a maladaptiv viselkedéseket
foglalja 0ssze, amelyek mint koros személyiségjegyek figyelhetGk meg az értelmi
fogyatékos személyeknél (pl. sztereotipiak, rendellenes viselkedések, sulyos inaktivitas,
szocialisan elfogadhatatlan szexudlis viselkedés).

A Progress Assessment Chart — Pddagogische Analyse und Curriculum —, Pedagogiai
Analizis és Curriculum (PAC) kidolgozoja H.C. Giinzburg. A PAC nem teszt abban az
értelemben, hogy segitségével az egyén teljesitménye szamokban kifejezve nem
helyezhetS el egy rangskalin. Lényege, hogy a korabbi deficitdiagnozissal szemben
fejlesztési diagnoézist ad, ami segiti a gyogypedagogus céliranyos fejleszté munkajat.
Félévenkeénti, esetleg évenkénti Gjrafelvételével lemérhetS a fejlesztés eredményessége.
A PAC-r6l és magyarorszagi adaptildsardl jo Osszefoglalds olvashatd LANYINE
ENGELMAYER-MARTON-tOl (1991). Négy teriileten mér: 1. Onkiszolgilds (SH) 2. Megértési
képesség (Kommunikacid) (C) 3. Szocializacio (S) 4. Foglalatossag (O).

Az elért teljesitmények kordiagramon abrazolhatéak, a kordiagram négy kvadriansa
a négy kompetenciateriletnek felel meg. Mind a négy kvadransban lehetGség van egy
olyan kompetenciaindex kiszamitasira, amellyel az egyéni teljesitmények Osszeha-
sonlithatova valnak.

A kozépsulyosan értelmi fogyatékos gyermekek mérésének egyik jelenlegi eszkoze
a Heidelbergi Kompetencia Inventar (HKD.
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A Heidelbergi Kompetencia Inventar (HKI)

Az akadilyozottsag leirasara, illetve a tanulasukban, teljesitménylkben zavart gyermekek
fejlesztésére a 70-es években lényegében két modellt tartottak nyilvin: az un.
orvostudomanyi, és az Gn. tirsadalomtudomanyi, behaviorista modellt. A két sz€lsGséges
megkozelités kozil az egyik kizarolag a viszonylag valtozatlan személyiségjegyeket, a masik
az adott szitudcioban megnyilvanul6 jellemzdket vette figyelembe. A 80-as években jelent
meg — mintegy harmadik Gtként — egy tovabbi modell, amelyet mindenekel6tt a szocidlis —
kognitiv tanulaselmélet kidolgozoi képviseltek, és amely ,kompetenciamodell” néven valt
ismertté (Hortz et al. 1982). E szerint az aktualis tanulasi és viselkedésproblémak
nagymértékben szituacid6 — vagy személyiségfiiggbek. A gyermekek magatartisa tehat
mindig fligg a kdrnyezettdl is, ami annyit jelent, hogy a legjobban akkor prognosztizalhatjuk
a viselkedést, ha konkrét helyzetekben figyeljik meg a személyeket.

A Heidelbergi Kompetencia Inventar (HKD) készit6i, Holtz és munkatarsai szerint
a szocialis kompetencia azt jelenti, hogy rendelkeziink olyan viselkedésmintakkal,
amelyeket eltér6 feltételek kozott is megfeleléen tudunk alkalmazni, és amelyek
segitségével sikeresen megbirk6zunk az életben ad6dd problémakkal. A HKI azon
kompetenciak valasztékat oleli fel, amelyek atlagos kornyezeti feltételek kozott az egyén
mozgasterét bovitik és fuggéségét csokkentik. Azokra, az akadalyozott emberek
integricidja szempontjabdl jelentSs, és a nevelés ttjan befolyasolhat6 viselkedésmintikra
fektették a hangsulyt, amelyet a szakirodalom, és a tobbnyire angolszasz vizsgalatok is
kiemeltek. (HorTz et al. 1984; RADVANYT 2001a,b)

A kérdéssor 152 tételbdl all, a kérdések 19 altertiletbe sorolhatok, amelyek 3 kdzponti
tertilethez tartoznak. (1. tabldzat) A tételek megfogalmazasanal szem el6tt tartottdk,
hogy azok 6nmagukban is érthetSk legyenek, és lehetSleg minden hasznalé ugyanagy
értelmezze azokat. Az értelmezést szovegmagyarazatokkal segitik. A 19 altertlet 8-8
tételbsl all, amelyek egy alteriileten beliil nehézségi sorrendben kovetik egymast.
A hirom kozponti tertilet: praktikus, kognitiv és szocialis kompetencia. Hangsulyozzik
azonban, hogy a faktoranalizissel is aldtamasziott tagoldas a 3 koézponti tertiletre nem
Jelent abszoliit elhataroldst. Ezt bizonyitjdk a magyar Down Szindromas mintan végzett
vizsgalat faktoranalitikus eredményei (RADVANYT 2001D).

A HKI 6sszességében szUré eljaras (,screening form”) — irjak a szerzdok, tehat olyan
eszkoz, amely attekinté képet nytjt a kompetens viselkedés kiilonbozé tertleteirdl, de
emellett szitkséges lehet finomabb vizsgilati modszerek alkalmazisa is. (Hovrtz et al. 1994)

Kozponti
teriilet 1. Praktikus kompetencia 2. Kognitiv kompetencia 3. Szocialis kompetencia
Alteriilet  1.1. Taplalkozis, oltozkodés 2.1, Kozlekedés, mozgastér 3.1. Tanulds és munka
1.2. Tisztalkodas 2.2. Pénz, bevasarlas 3.2. Identitasanak
2.3. Szolgiltatdsok és megtalaldsa
1.3. El6vigyazatossag kozintézmények 3.3. Onkontroll
1.4. Praktikus készségek igénybevétele 3.4 Onérvényesités
2.4. Id&beli tdjékozodas 3.5. Szocialis kapcsolatok
2.5. Geometriai alapfogalmak  3.6. Egytittmtkodés/
2.6. Szamolas tarsadalmi elGirasok

2.7. Olvasas/iras
2.8. Beszédértés
2.9. Beszédprodukcid

1. tablazat. A HKI sziir6 eljaras tertiletei
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A felvétel sorin megfigyelés vagy a kozvetlen kornyezet kikérdezése alapjin regisz-
traljuk, mennyire jellemz6 a viselkedés az adott személyre. Pontokat 0-3-ig lehet adni. A 0
azt jelenti, hogy egyaltalin nem, a 3 azt, hogy teljes mértékben jellemzé a személyre az
adott viselkedés, a gyakorisagot és a minGséget egyarant figyelembe kell venni.

A kiértékelésnél szazalékértékekkel dolgozunk, az eredményeket a teljesitményprofil-
ban tintetjuk fel. A HKI nagy vonalakban attekintést nyGjt az egyes kompetencia-
tertileteken elért teljesitményekrdl. A kozponti és altertileteken, valamint az ,0sszesitett
kompetencia” tertiletén informdcidkat nyerhetiink arrdl is, hogy milyen a gyermek
teljesitménye az értelmileg akaddlyozott tarsaihoz viszonyitva (normaorientalt vizsgalat).

A HKI, mint a gyermekek fejlettségét mérS eszkoz alkalmas a mindennapi
felhasznalasra, képet ad az egyes személyek, esetleg csoportok fejlettségérdl, fejleszts
programok kidolgozasanak alapjaul szolgalhat. Elénye, hogy értelmileg akadalyozott
gyermekek szamara dolgoztik ki, igy kell6en kis lépésekben mér az egyes
részteriileteken, és mint ilyen, az adott kultGraban az atlagtol valo eltérések felmérésére
megfelelS lehetGséget ad. Felvétele egyszerd, kiilondsebb el6képzettséget nem igényel.

A Diagnosztikus Fejlodésvizsgalo és Kritérium-
orientalt Fejleszto Rendszer (DIFER) kialakitasanak
elméleti hattere, vizsgalatok Magyarorszagon

Nagy Jozsef reprezentativ kutatdsainak adataibol arra a kovetkeztetésre jutott, hogy
a ktlonbozs képességszinten iskoliba 1éps gyermekek kozotti eltéréseket az iskolai
oktatas még tovabb mélyiti. Vezetésével a Szegedi Tudomdanyegyetem Neveléstudomdanyi
Intézetének kutatoi a hetvenes évektdl foglalkoznak a készségek és képességek kutatisa-
val, vizsgiljak az 6vodas- és kisiskolaskor alapkészségeit, az Gn. elemi alapkészségeket.
E kutatasokbodl sziiletett meg a PREFER (Preventiv fejlettségvizsgalo rendszer 4—7 éves
gyermekek szdamdra. NaGy 1986) tesztrendszer (JOzsa 2004, 2011), melynek ovodai
hasznalata gyorsan elterjedt. (APRO 2012; JOzsA—ZENTAI 2007).

A gyogypedagogiai kutatisoknak koszonhetGen egyre karakterisztikusabba valtak és
specializalodtak az iskola-késziletlenség jellemzsi. Ma mar 6vodaskorban el6re megil-
lapithatoak a lehetséges tanulasi korlatok veszélyeztets tényezdi. A tovabbfejlesztett PRE-
FER eredménye lett a DIFER Programcsomag: Diagnosztikus fejlodésvizsgalo és kritériu-
morientdlt fejleszié rendszer 4-8 évesek szamdra (NAGY—JOZSA—VIDAKOVICH—FAZEKASNE
2004a). A programcsomag kidolgozasanak az volt a célja, hogy a pedagogusok megfelels
eszkozt kapjanak az 6vodai és iskolai készségfejleszté munkihoz.

A DIFER tesztsorozat hét, az iskolai tanulds szempontjabol kritikus el6feltételnek
szamité elemi alapkészséget mér. Az iraskészség elsajatitisinak elSfeltétele az irds-
mozgds-koordindcié. A szenzoros észlelés és a motoros kivitelezés szintjének
megallapitdsira hirom 6sszetevé szolgal: tartalom, elhelyezés és méret. A tartalom a for-
mamasolas részletezettségét és pontossagat méri. Az elhelyezés és a méret értékelésénél
a masolt vonalrajzok mértékét, téri elhelyezését és aranyat figyeljuk (Nacy 2004).
A beszédhanghallas a beszédészlelés elemi szintjének meghataroz6 készsége. FelelSs a
hangejtés tisztasagaért, az olvasastanulds dekodolasi szakaszanak mindségéért. Szerepe
van az olvasott szoveg és a beszéd értésében és az idegen nyelv tanuldsaban (FAZEKASNE
2007). A helyesirds minGségét befolyasolja, hogy a beszédhangok tulajdonsigait
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hangkornyezetben hogyan itéljik meg>. A készség mérésénél a beszédhanghallas
Osszetevoit vizsgaljuk: ezek a képzés helye, a képzés modja, a beszédhangok zéngéssége
és a hangképzés idotartama. Nem beszédhang tulajdonsag, de a készség OsszetevGje
még a beszédhangok akusztikus soranak észlelése is (FAZEKASNE 2007). A nyelvileg kozolt
informaciok vételének egyik meghatarozo tényezGje a reldacioszokincs fejlettsége (NAGY
2009). A beszédértés akkor jo szintd, ha a fogalmak kozti viszonyokat, 6sszefliggéseket
értelmezni tudjuk. Ezeket a téri, iddi, mennyiségi és hasonlosdagi relaciok fejezik ki,
amelyek egyuttal a készség Osszetevsi. Nagy Jozsef (2004) ide sorolja még az igekotGs
igék relaciotartalmat is. A szamlalas és a muveletvégzés kialakitasa és fejlesztése mar az
oOvodai nevelési programban is szerepel. Ennek koszonhetSen az elemi szamoldsi készség
osszetevoi ismertek: szamlalas, szamkor atlépes, inverz miiveletek, elemi alapmiiveletek,
szamkép és szamjegyfelismerés (JOzsa 2000, 2007). A tanulas és a deduktiv gondolkodas
kritikus feltétele a tapasztalati kovetkeztetés. A kovetkeztetési miveletek sokféleségébol
a készség szobeli tapasztalati szinten megjelend komponenseit mérjik: /épés (kijelentés
és predikatumlogikai), visszalépés (kijelentés és predikatumlogikai), vdlaszidas és lanc
(VipAkovich 2009). Elethelyzeteinkben megélt sikereink és kudarcaink kezelése a tapasz-
talati dsszefiiggés muveleti szintjének fliggvénye (Nyitral 2009). A feltétel és a velejaro
viszonya szerint szervezddnek a készség komponensei. A feltétel és a velejard kapcso-
latanak egyik formaja, hogy csak adott feltétel esetén, vagy nemcsak adott feltétel esetén
létezik-e a velejard (csak akkor— nemcsak, akkor). A készség masik komponense szerint
a viszony a velejard részérdl lehet sziikségszerii vagy valoszinii. Tovabbi Osszetevs az
oksdg vagy az egyiittjaras, illetve az egylttjaras gyakorisaga (mindig — nem mindig). Az
eredményes iskolai beilleszkedés, tanulds tovibbi dont6 kritériuma a tarsas kapcsolatok
kezelésének fejlettsége (kortarsakkal, felnSttekkel), az Gn. szocialitas (elemi szocidlis
motivumok és készségek). A szocialis készség sok elemébdl a feladathoz, illetve a tar-
sakhoz valé viszony megitélése a javasolt méréskalak alapjin lehetséges. A szociilis
készség tovabbi eleme az erkdicsi érzék, amit egy-egy szituacio megitélésén keresztiil
vizsgalunk.

A szocialitas, a relacioszokines és az irasmozgas-koordinacio kivételével valamennyi
készség mérésének egy rovid, illetve egy diagnosztikus (hossz() valtozata van. A teljes
tesztrendszer rovid valtozatat ROVID DIFER-nek nevezziik. A DIFER hét tesztienek az
Osszevont mutatdja a DIFER-index. Ez egyetlen szamba suritve fejezi ki a gyermek elemi
alapkészség-rendszerének a fejlettségét (Jozsa 2011).

A DIFER résztesztjei diagnosztikus képet nyajtanak a készségek fejlettségérdl, lefedik
annak minden Osszetevéijét, részkészségét. A tesztekben nyujtott teljesitmények alapjan
pontosan megallapithatd, hogy a gyermek a készség elsajatitisiban milyen szinten all
(elokeészits, kezdd, halado, befejezd, optimum). A mérési eredmények egyértelmien ki
tudjak jelolni a fejlesztési tennivalokat. Ha a gyermek az optimum szintet eléri, akkor
nincs fejlesztési teendénk. A DIFER mérési jegyzokonyve a Fejlodési mutato. A gyer-
mekek mérésének eredményeit tartalmazza, egységesen értelmezhets diagnosztikus
térkép. Megmutatja, hogy mely OsszetevSket sajatitotta mar el a gyermek, és milyen
tovabbi fejlesztési teendSk vannak még vele (Jozsa 2011). A méréseket évente, esetleg
félévente célszerd elvégezni.

5 A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudominyi Intézetének keretein beliil, longitudinilis modon
vizsgaljuk jelenleg a beszédartikulaci6 és a beszédhanghallas, valamint a helyesirds és a beszédhanghallas
osszefiiggéseit. (OTKA K83850 palyazat, témavezets: Jozsa Krisztian)
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A tobbségi iskolakban a DIFER hasznilata evidencia. Nincsenek még adatok arrdl,
hogy az eltéré tanterv altalanos iskolakban milyen mértékben terjedt el a DIFER. Fontos
megjegyezni, hogy ,A DIFER tesztekkel végzett mérésekhez nem sziikséges kilon
szakképzettség: a magas szinvonali pedagogiai felkésziltség, valamint a tesztek
hasznilatanak kell6 ismerete elegends.” (Jozsa 2011: 4)

Megfontolandd a DIFER egyes elemeinek felhasznaldsa az értelmileg akadalyozott
gyermekek esetében is. A DIFER mérések alkalmazasa egy kozos viszonyitast tesz le-
hetévé a tobbségi, a tanuldsban akadalyozott és az értelmileg akadalyozott tanulok
korében. Nem a kilonbségek, hanem a hasonlosdgok vilnak nyilvanvalova.

Egy kiprobalas tapasztalatai: értelmileg akadalyozott tanul6k
mérése a DIFER Programcsomag egyes elemivel kiegészitett HKI
sziiro eljarassal

A tanulasban akadalyozott és értelmileg akadalyozott tanulok kozos mérési lehetGségét
kisérletképpen tugy oldottuk meg, hogy a HKI egyes elemeit a DIFER egyes
szubtesztjeivel vettiik fel. A HKI szlré eljaras indirekt és direkt vizsgalati modokat
alkalmaz. A megfigyelést konkrét szempontok teszik egyértelmivé, de a direkt vizsgalat
eszkozrendszere a mérést végzSkre van bizva. Ezt a hiatust potolja, hogy egységes
eszkozrendszerként a DIFER tesztrendszert hasznaljuk fel. Megkerestiik a HKI olyan

itemeit, amelyek mérésére a DIFER Programcsomag egyes szubtesztjei is alkalmasak.

A DIFER és a HKI eljaras egyiittes alkalmazasa

Az Osszevetés soran meghataroztuk a kozponti terilet adott altertiletének megfeleld
egyes feladatokat. A 2. tabldzatban a DIFER készségmérG elemeit a teszt jelzésének
megfeleléen nagybetivel jeloltiik.

A bal oszlopban a HKI feladatszamai (kozponti tertlet/altertlet/feladat), mig a jobb
oszlopban a DIFER tesztlapok egyes itemeinek bettjele szerepel. A DIFER tesztek
jellegének szemléltetésére bemutatjuk a relacidszokincs teszt 1. valtozatat. (1. dbra)
Azért ezt valasztottuk, mert itt lathato az egyik legtobb megfelelés a HKI feladataival.

1. abra. DIFER
reldcioszokincs mérése Oy S W AR
1. valtozat
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Példaul: Kognitiv kompetencia (2.) / id6beli tdjékozodas (4.) masodik feladata (2.):
"Megkilonbozteti a napszakokat: reggel, dél, este” (lasd a 2. tablazat elsé és masodik
oszlopa: 2/4.2. illetve 1. tesztvaltozatbol: R S T U)

A 2. tablazatban az 6sszes lehetséges hozzarendelés lathato.

A HKI kozponti terileteinek A DIFER teszt egyes készségeibdl beépithets itemek jele
és feladatainak szama

2/4. 2. Relacioszokincs
1. tesztvaltozatbol:R S T U vagy:
2. tesztvaltozatbol: R S T U vagy:
3. tesztvaltozatbol: RS T U
2/5. 1. Relacioszokinces
2. tesztvaltozatbol: V'Y X Z vagy:
3. tesztvaltozatbol: VXY Z
A tapasztalati 6sszefliiggés mérésének 6. feladata

2/5. 3. Relacidszokines
3. teszt valtozatbol: VY X Z
2/6. 3. Elemi szamolasi készség
Szamolvasas: A
2/06. 6. Elemi szamolasi készség

Muveletek palcikakkal: A B C D
Szamkép felismerés: G H

2/6.7. Elemi szamolasi készség
Szamfelismerés: B C
2/8. 3. Relacioszokings:

1. tesztvaltozatbol: AB C D
2. tesztvaltozatbho: ABCDEFGH
3. tesztvaltozathbol: AB C D
4. tesztvaltozatbol: A B C D

3/1. 1, 3. Szocialitds: a feladattartds skaldja
3/2. 4. Szocialitds: az erkolcsi €érzék megitélését szolgdld szitudciok
barmelyike

2. tablazat. A HKI egyes elemeinek felvétele a DIFER egyes elemeihez

A DIFER és a HKI eljaras egyiittes alkalmazasanak kiprobalasa
a kiskorosi székhelyii Integralt Kozoktatasi Intézménybens

Az egységes gyogypedagogiai modszertani intézményben Ovoda, altalanos iskola és
el6készitd szakiskola mikodik. Jelenleg az intézmény 156 tanuldjabol 16 f6 értelmileg
akadalyozott. Tiz, tizenhat f&s osztalyokban egy, maximum harom értelmileg akada-
lyozott tanul6 ,integricidja” valosul meg.

Az intézmény pedagodgusai évek Ota mérik a tanuldk fejlettségét, ehhez Gn. mérési
portfoliot alkalmaznak. A mérések eredményeit team munkdban megbeszélik, majd
ennek alapjan késziilnek el a fejlesztési tervek, amelyek beéptlnek a tanorai projektekbe,

6 Jelenlegi elnevezés: Integralt Ovoda, Altalinos Iskola, ElSkészits és Készségfejleszt Specidlis Szakiskola,
Kollégium, Egységes Gyogypedagdgiai Modszertani Intézmény, Egységes Pedagdgiai Szakszolgalat,
Nevelési Tandcsado, Gyermekotthon és Szocidlis Intézmény, roviditett név: Integralt Kozoktatdsi
Intézmény, Kiskéros székhellyel.
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a habilitacios 6rak anyagaba, valamint a napkozis munkdba. A tanuldsban akadalyozott
tanulok mérésére év elején a DIFER tesztet, motivacio kérdGivet (FAZEKASNE—JOzsA 2007;
Jozsa 2007), a Meixner mérSlapokat €s az intézmény dolgozoi altal kifejlesztett tudas-
szintmérSket hasznaljak.

Az értelmileg akadalyozott tanuldk esetében a mérés eszkoze évek 6ta a SZD-szoci-
alizaci6s diagram, mérési-értékelési anyaga’. Az elmult évben a tantestiletnek sikertlt
alaposabban megismerkednie a HKI szir6 eljarassal. A mérési eszkoz legnagyobb értékét
abban lattak, hogy vizualisan segiti a tanuld kompetencia profiljat megismerni, komplex
és jol attekinthets. A kovetkezS 1épés sordn az értelmileg akadilyozott tanuldkat
integrald gyogypedagogusok egyénileg értelmezték a tesztet, majd team munkaban
eldontotték, hogy a HKI melyik mérési elemeit lehet béviteni vagy kiegésziteni a DIFER
egyes elemeivel.

A HKI és a DIFER Programcsomag alkalmazasat azért tartotta a tantestiilet fontosnak,
mert az értelmileg akadalyozott tanulok esetében korabban hasznalatos mérési anyaggal
kapcsolatosan szamos kifogds adodott. Rendkiviil idGigényes volt a felvétel és a szem-
pontsorok Osszetettsége miatt nehezen volt kovethets a fejlcdés. A mérés értékelési szisz-
témaja a szubjektivitds veszélyét hordozta magaban.

A két teszt kozos alkalmazasanak kiprobalasdra probamérést végeztek a gyogypeda-
gogusok, majd team munkaban ezek utan Gjabb egyeztetés tortént. A mérésben résztvevd
team egyeztetett arrdl, hogy milyen nehézségek, problémak adodtak a mérés soran.
Az alsé tagozaton az osztalytanito és a napkozis neveld vett részt az értékelésben, a felsG
tagozaton az egy osztilyban tanitd pedagodgusok egyeztettek.

Teljes kompetencia
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2. abra. P. B. 11 éves értelmileg akaddlyozott tanulo készségprofilja
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7 A Tolna Megyei Onkorminyzat ,Berkes Janos” Gyogypedagogiai Nevelési-Oktatisi Intézménye, Gyermek-
otthonai és KészségfejlesztG Specialis Szakiskolaja sajat kidolgozasu mérérendszere.
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A DIFER Fejlodési mutato fuzetét ebben az esetben nem praktikus a mérés
jegyzSkonyveként hasznalni. A HKI vizualis mérési lapjai és Excel formatumu rogzités
minden gyermek személyiségprofiljat lathatova és rogzithetGvé teszi. Az elektronikus
formaban is megadott mérési eredmény a késSbbi 0sszehasonlitds és a fejlédés nyomon
kovetésének kivalo eszkoze. (2. dbra)

Az eddigi tapasztalatok Osszegezése

A tantestiilet véleménye szerint a HKI és a DIFER kozos alkalmazasnak nagy el6nye,
hogy a személyiséget teljesen feltérképezi, €s nem egyoldaltan a kognitiv képességekre
szoritkozik. A mérés folyamatdban a team-munkidban torténd egytttgondolkodas,
egyuttmikodés tovabbi hozadékokat jelentett. Az osztalyfénokok és a napkozis nevelSk
kozos munkajat tovabb erdsitette a két tesztsorozat egytittes alkalmazasa.

A fels6 tagozaton a szocidlis kompetencia tertilet a korabbi mérési anyagokban is
megjelenik, de ez az Gj mérési mod tobb adatot ad az értelmileg akadalyozott tanulok
szocialis készségszintjérdl.

Eppen a kapott adatok egzakt jellegének koszonhetGen viligossa valt az is, hogy
a praktikus kompetencia tertletein tovabbi utakat kell keresnie a pedagogus kozosségnek.
A tanorakon, a tan6ran kivili foglalkozasokon ennek a képesség egytittesnek még ar-
nyaltabb fejlesztése sziikséges.

Az eddig szerzett tapasztalatok alapjin elmondhat6, hogy a pedagdgusok szamara
nagy segitséget jelent az Gjonnan hasznilt méréeszkoz. Atfogo képet ad a gyermekekrdl,
felvétele nem idGigényes, a vizuilis megjelenitéssel jol nyomon kovethets a fejlédés, jol
lathato, hogy hol kell intenzivebb beavatkozas, és megfelel informaciot nydjt a tovabbi
fejlesztés 1épéseinek megtervezéséhez.
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A NMECT ,
CRVEVENTS) STOIGALAT

LOVASTERAPIA
SZOVETSEG

Ismét lovasterapeuta képzést indit a Magyar Lovasterapia
Szovetség Alapitvany

A korabbi évekhez hasonléan idén is akkreditalt lovasterapeuta képzést indit
a Magyar Lovasterapia Szovetség Alapitvany. Az orszagban egyedulallé prog-
ramra olyan gyogypedagogusok, gyogytornaszok jelentkezését varjuk, akik
hippoterdpia vagy gyogypedagogiai lovaglds és lovastorna szakdgakon szeret-
nének tovibbtanulni.

A jelentkezési kérelemhez rovid szakmai Onéletrajzot, valamint az alapkép-
zettséget igazolé dokumentum fénymasolatat kell csatolni.

A kétéves, Osszességében mintegy 180 6rds tanfolyam varhatéan 2012 szeptem-
berében indul, a lovas felvételi vizsgakra a juniustol augusztusig terjedS idSszak-
ban keril sor. Tovabbi informacick a www.lovasterapia.hu weboldalon talal-
hatok, valamint a gbozori@lovasterapia.hu e-mail cimen kérhetsk.
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