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Absztrakt

A kutatas célja, hogy Osszefiiggést dllapitson meg a nyelvi reprezentacio fejlédése €s a téri nyelv megértése és hasznalata kozott
koraszilott gyermekeknél és illesztett kontrollnal. A vizsgélatban 3, 4, és 5 éves normal intelligencidji gyermekek vettek részt,
a koraszilott csoportba neuroldgiai tinetektSl mentes, 1500 g alatt és 25-30 gesztacios hétre sziiletett gyermekek kertiltek.

A kutatds sordn elGzetesen feltartuk a koraszulott gyermekek anamnesztikus adatait, elemeztiik a nyelvi fejlédésuk allo-
misait és illesztetttik a kornyezetiik kulturdlis hatteréhez. A vizsgilatban egy valés hiromdimenzios térben kutattuk a gyer-
mekek téri reldcios fogalmainak megértését és alkalmazdsat, az irinyhdrmassag (HOL? HOVA? HONNAN?) dimenzi6i alapjan,
és a valaszokat Osszehasonlitottuk a nyelvfejlédési adatokkal. Az 5 éves gyermekek esetében kiilon feltételben tanulmanyoz-
tuk a fénévi allomorfok produkcidjat.

Az eredmények azt mutatjak, hogy osszefiiggés mutathaté ki a téri relacios kifejezések megértése, hasznalata és a ko-
raszulott nyelvi fejlédésmenet kozott. Normdl értelmi fejlettségt, de kissullyal vilagra jott koraszulottek lemaraddst mutatnak
a téri reldcios kifejezések megértésének és produkcidjanak fejlédésében. A fénévi allomorfok haszndlatiban.

Kulcsszavak: korasziilott, nyelvi reprezenticio, téri nyelv

A téri megismerés

A tér ismerete €s a benne val6 tijékozodas alapvetd feltétele az emberi létnek. A min-
dennapi tevékenységek szervezése a térbeli vilig ismeretében torténik. A targyak helyé-
nek és helyzetének pontos, finom koédolasa kritikus és egyben adaptiv az emberi visel-
kedés szempontjabol (HUTTENLOCHER—LOURENCO 2007), tovabba a dolgok térbeli elhelyez-
kedésének potencidlis megismerése biologiai €s pszichologiai szempontbdl is egyarint
elengedhetetlen. A statikus és mozgd tereptargyak helyzetének meghatirozasa a fizikai
kornyezetben, a hétkoznapi rutin feladatok ellatasa, a veszélyhelyzetek pontos helyének
megitélése nem nélkilozheti a téri kodolast, az észlelt jelzések hatisara a mozgas Gjra
szervezése (reorganizacio) jon létre az akadialyok elkerilésére (LANDAU—JACKENDOFF
2003). A tér ismerete €s a benne valo tdjékozodds az emberi intelligencia alapvetd kom-
ponense, a kognitiv képességeken beltl elktlonilt szegmense a megismerésnek, (NEw-
COMBE—HUTTENLOCHER 2003). A téri tudas tobb tényezs egytittes mikodésére tamaszkodik,
mint a nyelv, az észlelés, és a kategorizalas (LAKUTSA—LANDAU 2005).

Szamos neurologiai kutatas ravilagitott arra a tényre, hogy a téri informacié kédolasa
jol kortl irhato idegrendszeri hattérrel mikodik (EpSTEIN-DEY OE—PRESS—ROSEN—KANWISHER
2001; EpSTEIN-GRAHAM—-DOWNING 2003). Sajat neurolégiai feldolgozéi rendszere
funkcionalis megosztiassal mikodik az agykéregben, melyben jelentSs szerepet jatszik
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a posterior parietdlis kéreg, a prefrontdlis és parahippocampdlis terilet, valamint a
hippocampus. (BUrRGESS—MAGUIRE—O’KEEFE 2002; GEOFFREY—D’Esposito, A.—D’EsposiTo, M.
1997; MOFFAT-ELKINS—RESNICK 2006; NEWCOMBE et al. 2003).

A térben val6 tdjékozodas, a téri helyzet meghatarozasa nem vezethetS vissza egyet-
len kédoldsi moédra. A tdjékozodds sordn meghatirozo a rendelkezésre allé informicio
mennyisége és jellege. Az eltér§ kornyezetek €és a benne 1évS tereptargyak kilonbozd
jelzéseket szolgiltatnak a szemléld szamdra, igy a térben valo tdjékozodas a tér, a terep-
targyak és az észlelS viszonyatdl figg. A téri észlelt informacio reprezentilddisa attdl is
fugg, hogy a szemlél6 mennyire részese az adott helyzetnek, igy a téri informaci6 értel-
mezése alapvetSen két viszonyitasi rendszer mikodésére vezethetS vissza. Az észlelt jel-
zések egyik reprezentacids modja, amikor a megfigyelS sajit magahoz viszonyit (megfi-
gyeld” kézpontii referencia) masik modja, amikor a kornyezet tereptirgyaihoz (kiilsé
referencidju téri reprezentdcio) viszonyit, figgetlentl az egyén helyzetétdl (1. abra).

Nézokozpontii tér Targykozpontii tér

Megfigyel6 kozponti/egocentrikus Kuls6 referenciaji/allocentrikus

Sajat test a referencia pont Targykozpontu referencia, néz&ponttdl fiiggetlen
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1. abra. Viszonyitdsi rendszerek e

A felnéttek a téri tajékozodasuk sorin négy alapvetd rendszert mikodtetnek a pozicio-
juk meghatarozasira (NEwCOMBE-LEARMONTH 2000). Az egyik jellegzetes modja, amikor
a kornyezetben talalhato targyak valnak viszonyitasi pontta. A kilsé tereptargyak, és a
kornyezet referenciaként szolgilnak a pozicié és tavolsig meghatirozasiban, iranyitjak
a kategorikus kodolast. A gyakori és prototipikus téri timpontok, mint az éptiletek és a
geogrifiai jellemzdk stabil viszonyitasi rendszerként segitenek a hétkoznapi eligazodas-
ban. Bizonyitott, hogy a kornyezet jelz6 ingerei (cue learning) timogatjdk a targyak
pozicidjanak meghatirozasit, és a hely emlékezetben tartasat. Ez az ugynevezett jelzo-
inger tanulds, amely sordn egy specidlis asszocidcios kapcsolat jon létre a targy helyzete és
a kornyezete kozott, ahogy a példa is mutatja: az észleld elvardsa, hogy a kavéscsésze
altalanosan az asztalon van és nem az asztal alatt helyezkedik el (NEWCOMBE-HUTTENLOCHER
2003).
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Tovabbi jelentSs szerepet jatszik a téri kodoldsban a Tolmantdl szarmazoé eredeti el-
képzelés, a kognitiv térkép haszndlata. A téri helyzetek kodoldsa sordn elraktirozzuk az
informaciokat, melyeket adott helyzetben képesek vagyunk ujra el6hivni. A belytanulds
folyamatdban hasznos informicié az egymis mellett elhelyezkedS targyak kozott
tavolsag (disztalis jelzés), igy jol megktulonboztethetS a tereptargyak helyzete és iranya.

A t4jékozodo személy a célhely elérése érdekében nem nélkilozheti a hozzavezets
ut téri ismeretét. Az ttvonalrdl formalodo reprezenticioban szerepet jatszik a mozgas-
mintazat. A motoros tevékenység soran asszocidcio épil ki a kilsS referencia keret és
mozgasmintazat kozott, ezaltal a kornyezet téri mintazatdhoz illesztett mozgas szekven-
cia sajatitodik el (NEwCOMBE—HUTTENLOCHER 2003). Ez a vdlasztanulds vagy szenzomo-
toros kodolds, amelyben a tivolsig koédoldsa és a kozvetlen hozzakapcsolodo, osszetett
mozgasszekvencidk kiépulése zajlik. A folyamatban nélktlozhetetlenek az egyensulyi,
a kinesztetikus és vizudlis forrasbol szirmazo ismeretek.

Egy adott célhely elérésre irinyul6 keresés Osszetett tdjékozodast igényel. A kitdzott
pont eléréséhez sziikséges, hogy rogzitésre kertljon a tavolsag és a megtett Utvonal
irinya. Az utvonal integrdcio (inercialis kodolds) soran a mozgas altal a téri reprezen-
tacio folyamatosan megujul, hogy segitse az eligazodast.

A téri kodolas eltérS és osszetett rendszerként mikodik a lokalizacios tudast illetGen
(1. tabldazat) attol fugglen, hogy milyen forrasbol szarmaznak. A reprezental6das modja
a szerint valtozik, hogy az adott kornyezetbdl szirmazo informaciok milyen téri jelleget
képviselnek.

Sajat referencia Kiuls6 referencia
Egyszerd, korlatozott Szenzomotoros tanulds JelzGinger
(egocentrikus tanulas,
valasztanulas)
Osszetett, teljes Utvonal integracié Helytanulas

(Inercialis navigacio)

1. tablazat: A téri kodolds tipusai (NEwcomMBE-HUTTENLOCHER 2003).

A téri reprezenticio alapvetd négy alrendszerének fejlédése a sziletéstsl a serdiil6kor
szakaszaig tart. A gyermek fejlédésében a tér élményével és tapasztalataval, a percep-
tudlis és a motoros képességek alakulasaval (LABaDI 2009), fokozatosan egyre Ossztet-
tebb Osszefliggésrendszert hoz létre. A kezdeti id&szaktol a téri kategorizacié mennyi-
ségi és mindségi valtozdsa (NEWCOMBE—LEARMONTH 2000) egyre pontosabba teszi az
objektumok pozicidjanak kodolasat. A Piaget altal kinalt fejlédési elmélet, vagyis a szen-
zomotoros tapasztalaton keresztil torténd téri viszony megismerés, nem magyarazza
teljes mértékben a korai csecsemd vizsgilatok eredményeit, ahol a mar néhdny hénapos
csecsemdk felismerik a térbeli kapcsolatokat (NEwWCOMBE—HUTTENLOCHER 2007). Quinn
(1994) vizsgalata igazolta, hogy mar hirom hénapos csecsemdk képesek az egyszerd
térbeli helyzetek azonositasara, a fent és a lent kédolasara.

A fiatal csecsemd helyhez kotott, a korai korlatozott motoros képessége akadalyozza
6t abban, hogy a teljes téri kodolasi rendszer haszndlja. A kezdeti vizsgalatok (ACREDOLO
1979; BREMNER—BRYANT 1977) igazoltik, hogy a csecsemdk korai iddszakban elsGsorban
a valasztanulas és jelz&ingert hasznaljak a téri pozicié meghatirozasaban. A jelzGinger
hasznalat 5 hénapos csecsemdknél kivilthaté. Ebben az idSszakban reprezentilodik a
relativ magassiag (BAILLARGEON 2004), és a perceptudlisan kiugro tereptirgyak a késébbi
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hoénapokban segitik a helyes a térbeli kodolast (ACREDOLO-EvANs 1980; NEWCOMBE—
HUTTENLOCHER 2003).

A helyzet-, és helyvaltoztaté mozgasformak kialakuldsaval, a kodolas minGségi valto-
zason megy keresztil, egyes motoros képességek mas-mas modon szervezik a pszichés
funkcidkat (LABap1 2009). Minden Gjonnan elsajatitott mozgasfejlédési mérfoldks az ak-
ci6-percepcié rendszer kozotti kapcesolat Gj bedllitdsdat hozza létre (RiESER—HERBERT—PICK
2007; ATkINSON-BraDDICK 2007). Példaul a vizuidlis perspektiva valtozasaval, a téri ta-
pasztalatok is valtoznak, funkciondlis Gjraszervezédés megy végbe. A statikus felllés
utdn a maszas megjelenése kilonosen jelentSs fejlédési dllomds, amely altal elérhetévé
valnak a tér tereptargyai. A sajat kezdeményezésre inditott mozgas segitségével az allo-
centrikus téri referencia keretre timaszkodo6 reprezenticié korai formdja is megjelenik
(Acreporo 1990), 6,5 hoénapos korban nyilvanvalé a hasznalata (KAUFPMAN-NEEDHAM
1999), az allocentrikus helyzet timpontjai segitik csecsemét a téri kapcsolatok felismeré-
sében. (McKENZIE et al. 1984). Azonban, ha megviltoztatjuk a csecsemd kiinduldsi pont-
jat, akkor a tajékozédasban egocentrikus keretre timaszkodik. A gyermek 9-10 hénapos
koraban a mozgasfejlédési tapasztalata altal allocentrikus tajékozodasi modra vilt.

Az onall6 mobilitdssal rendelkezS 2 éves gyermek egyre ligyesebben hasznilja az
egocentrikus rendszert. Képessé valik a targyak elérésére a korai Gtvonal integracion ke-
resztil az dgynevezett folyamatos térben (NEWCOMBE—HUTTENLOCHER—LEARMONTH 1999).
Ahhoz, hogy a gyermekek a helytanulast, mint fejlett téri reprezentiaciés rendszert hasz-
nalni tudjak, kortikalis szinten érési folyamatok és strukturilis valtozasok sziikségesek
(NEWCOMBE-HUTTENLOCHER 2003).

A késobbi fejlédés soran a sikeres tdjékozodasban jelentSs szerepet jatszik a sajit
test mint referenciakeret. A sajat testhez viszonyitott tdjékozodast mar a 3 évesek is
haszndljak, és ez nem valtozik szamottevs mértékben 6 éves korig. A 3 éves gyerekek
még eredményesebbek, ha a kiilsé referencia kereteket, mint példaul egy szoba kereteit
tudjak felhaszndlni a viszonyitdsban (NARDINI-BURGESS—BRECKENRIDGE—ATKINSON 2000), to-
vabba képesek hasznositani a tdvoli tereptirgyak helyzetét és a disztilis jelzéseket
(BULLENS—NARDINI-DOELLER—BRADICK—POSTMA—BURGESS 2009). A kisérleti helyzetek szerint
a 4 évesek hatékonyabbak a megfigyel§ kozpontd tijékozodasban, jobb eredményt
mutatnak az elrejtett tirgyak megtalalasiaban, ha énmagukhoz kodoljak az iranyt (INAR-
DINI-THOMAS—KNOWLAND—BRADDICK—ATKINSON 2009).

5 éves kortdl valtozatos stratégidk jelennek meg a tdjékozodasban. Annak ellenére,
hogy még erGsebb a nézékozponta tijekozodas, mar felhaszniljak a mozgasos infor-
maciokat. Még nem alkalmazzak az Gtvonal integracios kodolast, azonban a megzavart
orientaciés helyzetben (reorienticio) hasznositjak a rendelkezésre all6 mozgasos infor-
maciot (NARDINI-THOMAS—KNOWLAND—BRADDICK—ATKINSON 2009). A nézSponttdl fliggetlen
tajékozodas biztos haszndlata 6-8 éves korra tehetG (NARDINI-THOMAS—KNOWLAND—
BRADDICK—ATKINSON 2009).

A téri nyelv és téri reprezentacio kapcsolata

A téri elrendezések kodolasa, és megértése tobb modalitas-specifikus informacio egytt-
tes eredménye. Az ember téri kodolasinak alapvet§ sajatossiga a tobbi éllénnyel
szemben, hogy képessé vilt szimbolikus formaban leirni a téri kapcsolatokat. Amig az
allatok tobbnyire észlelési rendszert (szaglds, magneses mez&) hasznilnak, addig az em-
ber az egyedili 1ény, aki szimbolikus rendszert alkalmaz a tér kodolasara (NEWCOMBE—
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HUTTENLOCHER 2007). A téri nyelv alapvetd emberi tudas, mely kulturdlisan megoszt-
hatéva teszi a tér ismeretét, €s rugalmas alkalmazkodast biztosit a kozdsségen belul.

A téri képesség €s a nyelv kozott dinamikus kapcsolat 4ll fenn (LANDAU-DESSALEGN—
GOLDBERG 2009). A kapcsolat a tér és nyelv kozott kolesonos, barmi kodolt a térben, az
kodolt a nyelvben is (LANDAU-LAKUsTA 2006). A téri nyelv szemantikai alapjai a viszony-
szavak €s a toldalékok, amelyek térbeli tulajdonsigokat kédolnak, leirjak a téri rep-
rezentacios keretet és jellemzik a benne lévé tereptirgyak egymashoz viszonyitott
kapcsolatat (LANDAU-LaKUsTA 2006). Kordbban ugy gondoltdk, hogy a két reprezentacio
autonomidja vitathatatlan, és az olyan formdlis nyelvi elemek, mint a f6névi kifejezések
és az igék nem kozvetlen elemei a téri nyelvnek €és nem jatszanak szerepet a téri megis-
merésben. Az igék szemantikai szerepe a téri nyelv hasznalatiban kétségtelen (RICHARD-
SON—SPIVEY—BARSALOU-MCRAE 2003), kategorizaljak a vertikalis és horizontilis irinyokat
(RICHARDSON—SPIVEY—EDELMAN-NAPLES 2001), facilitiljak a kodolast.

A kilonbo6z6 nyelvek eltéré moédon fejezik ki a téri kapcsolatokat a szemantikai
rendszerben a viszonyszavak, toldalékok tiikrében (CHOI-McDoNouGH 2007). Annak
ellenére, hogy a téri nyelv univerzilis elemeket tartalmaz, a nyelv szelektiv hatast gya-
korol a téri kogniciéra. (MuNNICH-LANDAU-DOSHER 2001). A téri nyelv kifejezéseiben tipi-
zalja a nagyobb komponenseket, mint a tereptargyat (céltirgy), vagy a referens ob-
jektumot (vonatkoztatasi tirgy) €s a teret (terlilet). A tertilet egyben leirja azt a viszonyt
is, ami a kodolt targy €s a vonatkoztatasi targy kozott fennall. Megjeleniti a térben zajlo
mozgast és annak modjat, illetve az utvonalat és annak geometriai vonatkozasait
(LaNDAU és mtsai. 2009). Landau és kollégiinak értelmezése szerint a tertlet egyben
megmutatja azt a viszonyt is, ami a kodolt targy €s a vonatkoztatdsi targy kozott all fenn
(PLEH—KIRALY—LUKACS—RACSMANY 2003). A nyelvek egy része prepoziciok segitségével
jeleniti meg a téri kapcsolatot. Az angol nyelv viszonyt jelentd igéket hasznil, a magyar
nyelvben az igéhez igekots szitkséges.

Magyar nyelvi rendszer téri kifejezései pontosan meghatarozott grammatikai és lexi-
kai struktiraba rendez&dik, igy dimenziondlisan vizsgalhaté (PLEH 2007). A téri viszony
jelzése az igekotdk, a hatarozoszok, a helyragok, és a helyi névutok hasznidlataval va-
l6sul meg (LuKAcs—PLEH-RACSMANY 2007), mely harmas kodolasi rendszerben épiilnek fel
(2. tabldzat). Az iranyhdrmassag alkalmas arra, hogy a ragok segitségével egyszerd, és
a névutok hasznalataval bonyolult kognitiv szerkezettel irjuk le a téri viszonyrendszert
(PLEn 2001). A dinamikus 4g szisztematikusan kodolja az dsvényt, elkiilonitve a cél és a
Jforrds téri viszonyat.

Statikus Dinamikus
Cél Forras

Helyragok -ban -ba -bal

-on -ra -161

-nal -hoz -tol
Névutok mogott mogé mogil

eldtt elé eldl

alatt ala alol

mellett mellé mellSl

kozott kozé kozil

2. tablazat. Magyar belyragok és névuték rendszere
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A téri nyelv neurologiai meghatdrozottsiga (TRANEL-KEMMERER 2004), fejlédési
sajatossagai, €s elsajatitisi mintdzata (LANDAU-LAKUSTA 2009; Talmy, 2003), aktudlis
kutatdsi kérdése a megismerés tudomanynak. A motoros €és vizudlis tapasztalatok mellett,
a fejlédés soran a megjelend nyelvi képesség Gj €s magasabb szintre emeli a gyermek téri
megismerését. A téri megismerés és a nyelv szoros kapcsolatot mutat, bar nehezen dont-
het§ el, hogy vajon a téri perceptudlis rendszer alakitja ki a nyelvi kategoridkat, vagy
forditva, a nyelvi reprezenticio segiti el§ a sikeres téri tdjékozodast (LANDAU-LAKUSTA
2009; HERMER-VAZQUEZ-MOFFET-MUNKHOLM 2001; PLEH, 2007). Hosszi idS 6ta tudomanyos
kérdés a preverbilis szakaszban miként reprezentilodik a téri nyelvi. A szemantikus
tudds megszerzése parhuzamosan halad a téri reprezenticio fejlédésével, és interaktiv
kapcsolatban 4dllnak egymassal (QuINN 2007). Fejlédés korai idSszaktdl nyomon
kovethets. A kisgyermekek felismerik és reprodukiljak a téri helyzetek (LAKusTA—
WaGNER—O’HEARN-LANDAU 2007), és képesek megérteni a nyelvi kapcsolatokat a szileik
megnyilvanulasaibol (CasasoLa—CoHEN 2002). A preverbalis fazisban alkalmassa valnak
arra, hogy tanuljanak a szintaktikai tartalmakbol, amelyek egy adott téri viszonyra vo-
natkoznak, és szemantikai kategoéridkat alakitsanak ki. A téri kifejezések a téri viszo-
nyokra iranyitjak figyelmuket. (Cassasora 2007).

Pléh és mtsai (1996) preferencia vizsgalata szerint a korai idSszakban a gyermekek
megnyilvanulasaikban kevésbé fordulnak el névutdk, a ragok hasznilatiban azonban
jellegzetes megoszlast mutatnak. A 1;5 €s 2;9 év kozotti gyermekek tertleti viszonyt te-
kintve tartdly és cél preferilt.

A magyar anyanyelvl ovodaskora gyermekek téri nyelv hasznalata tovabbi jellegze-
tességet mutat. Ragok esetében megmarad a cél preferencia tartdly viszonyban a fiatal
és a nagyobb 6vodaskora gyermeknél (PLEH—PALOTAS-LSRIK 2002). Tovabba prototipikus
hatas figyelhet6 meg a téri kifejezések hasznidlatdban a kiils6 és bels6 viszonyok kodo-
lasa kapcsan, az eredmények szerint 5 €s 8 éves kor kozott a tartilyt nehéz feluletként
kezelni. Az eredmények szerint ebben a korban konnyebb a statikus kifejezések hasz-
nalata, mint a c¢él tipus, ami az Osszetett viszonyok esetében is igaz. A fejlédés a forrds
viszonyszavak irdnyaba halad, 6vodas korban még nehézséget jelent a honnan kérdés-
re irdnyul6 hibatlan vidlaszok adasa (PLEH-PALOTAS-LORIK 2002).

Korasziilottség és kovetkezménye a nyelvi fejlodésre

Koraszilott gyermeknek nyilvanitjuk azt az Gjszilottet a WHO ajanlasa szerint, aki 37.
terhességi hét eldtt, 2500 g alatti sullyal jon a vilagra. Gesztacios hét alapjan extrém
éretlencknek tartjuk a 28. hét eldtt szlletettek, a szlletési suly szerint pedig igen kissui-
lytiakat (1500 g alatt), igen-igen kisstilytiakat (1250 g alatt) és extrém kissulyiakat (1000 g
alatt) kalonboztetink meg. Az utobbi paraméterek magas perinatilis kockazati ténye-
zGket hordoznak a tilélés és a szomatomentilis fejlddés szempontjabdl (VIDA—SARKANY—
FUNKE-GYARMATI-STORCZ Es mtsai 2007). A megrovidult intrauterin stimuldcio és a perina-
talis idoszakot jellemz& deprivacios hatdsok rontjak a fejlédési esélyeket és megterhelik
az éretlen idegrendszert, ami tovabb csokkenti az alkalmazkodasi esélyeket (Csiky
2006). A korasziilott gyermekek fejlddési vizsgdlatai is arra utalnak, hogy szamos teriile-
ten elmaradast mutatnak a teljes gesztacios hétre sziiletett gyermekhez képest és ez a
ktlonbség tertiletenként az iskolds korig megtartott (YLIHERVA—OLSEN—SUVANTO—JARVELIN
2000). A koraszulottek esetében magas kockazati a pszichés fejlédés (Szanatt 2008),
ktlonos tekintettel a mozgis (BRAECKEL-Bos—BUTCHER—GEUZE 2008), a nyelv (HOPKINNS-
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GOLIGHTLY—RAZ—SANDER 2003) és az intellektus (ROSE—FELDMAN—JANKOWSKI 2001; ROSE—
FELDMAN—JANKOWSKI 2002) terlletén. Tovabbi rizikéfaktor, hogy a temperamentum
jellemzdk egyidejl és prediktiv kapcsolatban dllnak a mentilis fejlédéssel, €és ez a kap-
csolat killonosen kifejezett a kognitiv és a nyelvi tertileten (FERENCZI-KAIMAR 2009).
A nyelvi képességek fejlédési elmaraddsa tendenciaszerden preverbdlis kortdl kifejezett
(SzZANATI-NAGY 2000), az expressziv és a receptiv beszéd fejlédése késébb indul meg
(YuHervA et al., 2000). Jellegzetes vonds, az alacsony szokincs (MARSTON—PEACOCK—
CALVERT-GREENOUGH-MARLOW 2007), a rovid mondatalkotas és a nehezitetett megértés
(JANSSON-VERKASALO—VALKAMA—VAINIONPAA—PAAKKO 2004). Azonban elvitathatatlan, hogy
az idében zajlo stimuldcios hatasokra a koraszilott gyerekek iskolaskor magassigaban
felzarkozast mutatnak a normal gesztacios hétre sziiletett gyerekekhez képest (FOSTER-
COHEN—EDGIN-CHAMPION—WOODWARD 2007; KALMAR—BORONKAI 2000). A képességstruktira
fejletlensége mindinkdbb késés, mintsem irreverzibilis allapot (SzaNaTI-NAGY 2000).

A tanulmanyunk célja, hogy kortljarjuk a koraszilottek téri viszonyokon keresztil
megnyilvanulo nyelvi fejlédését. ElsGsorban arra kerestiink valaszt, hogy milyen sajatos-
sagot mutatnak a koraszilottek a tipikusan fejlédé gyermekek téri nyelv hasznalatiban,
milyen moédon reprezentilodik a nyelvi tertilet alaktani fejlédési sajitossiga a produk-
cioban. Tovabba kivancsiak voltunk arra is, hogy valtoznak a téri kifejezések hasznalata
a nézSkozpontd és targykozpontu helyzetekben. Elgondolasunk szerint a koraszilott
gyermekeknek a pre-, és perinatilis szakaszban deprivaciés hatdsok kovetkezményeit
kell elszenvedniiik és ez hatassal van a nyelvi tertileten belil a téri nyelv hasznalatara is.

Modszer
Résztvevok

A vizsgalatban 3, 4 és 5 éves normdl intelligencidjd koraszulott gyermekek vettek részt,
a csoportba neurolégiai tiinetektSl mentes, 1500 g alatt és 25-30 gesztiacids hétre
sziletett gyermekek kertltek (3. tabldazat). Az életkorvalasztast elsGsorban az indokolta,
hogy az irinyhdarmassag szerinti helyviszonyokat jelols statikus és dinamikus névutok,
illetve helyragok hasznilatinak intenziv fejlédése erre az életszakaszra esik (PLEH 2007).

3 éves (N=10) 4 éves (N=22) 5 éves (N=10)
Atlag Gesztacios hét 27,30 27,81 26,90
Sziiletési suly/g 898,50 982,38 990,00
Inkubator/hét 8,22 6,85 6,88
Szoras Gesztacios hét 1,88 1,62 1,85
Sziiletési sily/g 196,27 263,68 150,70
Inkubdtor/hét 2,33 2,95 2,26

3. tablazat. A vizsgalatban részt vevd korasziilott gyermekek életkor, gesztdcios ido, sziiletési stily
és inkubdtorban eltoltott id6 szerinti megoszidsa
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Tesztanyag

Két tesztanyagot hasznaltunk a vizsgalatunk sordn. A névutok hasznalatinak vizsgalati
eszkoze egy a valos térben elhelyezett matrix, melyben kisméret( targyakat helyeztink
el a gyermek el6tt (7. kép).

1. kép. Vizsgalati matrix a téri nyelv haszndlatdra

A nyelvi fejlettség érzékeny mutatdja a f6névi allomorf proba (PLEH és mitsai 2002), ezért

kiegészits vizsgalatnak a PPL Nyelvfejlodési SzlrGvizsgalat fénévi allomorf szubtesztjét
alkalmaztuk az 6t éves korosztalyban.

Eljaras

A névuté hasznalatara két kisérleti helyzetet alkalmaztunk. Killon vizsgaltuk a targy-, és
nézetviszonyitdsu rendszereket. A targyviszonyitisu helyzetben a gyermek a matrix elstt
helyezkedett el, mig a nézetviszonyitisi helyzetben a gyermek a matrixban volt és
valaszolt a vizsgalatvezetS kérdéseire. A térben elhelyezett targyak egymashoz viszonyi-
tott helyzetére random modon, a hirmas kodolasnak megfelelGen statikus, dinamikus
cél és forrds viszonyban kérdeztiink.

A fénévi allomorf probaban a gyermekek kilonbozd nehézségl fonévi toveket tol-
dalékolnak a bemutatott képek alapjan PPL szerint. A vizsgilt helyzet egy-, illetve két-
morfémas, ahol az 6t éves gyermekeknek targyragot, tobbes szamot vagy mindkettSt
kellett hasznalni.

Eredményeink

A téri kifejezések hasznilatiban, féhatisként egyértelmd kulonbséget taldltunk a ko-
raszlott és a kontroll csoport kozott, és a kilonbség életkor szerint is megjelenik
(F(4,45)=15,221p<,000). Az eredmények nyilvinvaléan igazoljdk, hogy a koraszulott
gyermekek téri nyelv hasznilata elmarad a tipikusan fejl6ds gyermekekhez képest és
ez mindhdrom életkori csoportban hatirozottan megtartott (1. grafikon).
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1. grafikon. Téri nyelv haszndlata korasziilétt és tipikusan fejlodo 3, 4, és 5 éves gyer-
mekeknél

Megvizsgilva a téri viszonyitiasu rendszereket, tovabbi kilonbséget taldltunk a két elem-
zett csoportban. A koraszulott gyermekek téri nyelv hasznidlata egyarant elmarad targy-
kozponta (2. grafikon) helyzetben (F(4,45)=14,567p<,000) és nézSkozpontd (3. grafikon)
helyzetben (F(4,45)=11,390p<,000).

3 dves

2. grafikon. Teri nyelv baszndlata korasziilétt és tipikusan fejlodo 3, 4, és 5 éves gyer-
mekeknél targyviszonyitdast belyzetben

Habar a téri nyelv fejlédésének killonbsége életkorok szerint a két vizsgalati csoportban
ot éves korig fennill, azonban 6t éves kortdl a differencia csokkenését tapasztaltuk.
Tovabba az is kiemelendd, hogy a téri nyelv helyes haszndlata a néz6kodzponta viszony-
ban linedrisan er6so6dd valtozast mutat.
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3. grafikon. A téri nyelv haszndlata korasziilott és tipikusan fejlodo 3, 4, és 5 éves gyer-
mekeknél nézetviszonyitdsu helyzetben

Kilon vizsgaltuk a valaszok megjelenését statikus és cél orientalt viszonyszavak kapcsan.
A statikus viszonyszavak esetében tovabbi szignifikans kiillonbséget taldltunk a kutatott
csoportokban. Nézckozpontd helyzetben hol kérdésre (4. grafikon) a koraszilott gyere-
kek korcsoportonként gyengébb, de azonos tendencidju valaszokat adtak a kontroll
csoporthoz képest (F(4,45)=10,924p <,000). A helyes vidlaszok linedris fejlédést mutat-
nak és a vizsgalt, utolso életkori csoportokban az eredmények Osszetartanak.

3 dves

4. grafikon. Nézékozpontu valaszok célorientdlt belyzetben korasziilott és tipikusan
Jfejlodo 3, 4, és 5 éves gyermekeknél

A targykozpontu viszonyitasu helyzetekben (5. grafikon) a korcsoportok életkorok sze-
rint tovabbra is megtartjak azonos pontértékeik kilonbségét, és a két csoport parhuza-
mosan szétvilik F(4,45)=6,711p<,000).
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5. grafikon. Targykozpontu vilaszok célorientdlt helyzetben korasziilétt és tipikusan
Jfejlodo 3, 4, és 5 éves gyermekeknél

A tovabbi elemzés sordan gy talaltuk, hogy a korasziilott csoport erGsebb fejlédési tendenciat
jelez a targykozponta viszonyitasu helyzetben hova kérdésre. (F(4,45)=18,822p<,000). Az Ot-
éves korasziilott gyermekek valaszainak erdssége plafonhatast mutat, a két vizsgalt cso-
port helyes vilaszainak szama szorosan megkozelitik egymast.

Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a koraszilott gyermekek téri nyelv hasznalata
korcsoportonként és a vizsgalt helyzetenként is elmarad a tipikusan fejl6dé gyermekek
teljesitményéhez képest. Az egyes életkori csoportba tartozé koraszilott és a kontroll
csoportba tartoz6 gyermekek helyes valaszainak szazalékos megoszlasa a 4. tabldazatban
lathato.

3 éves 4 éves 5 éves
korasziilott  kontroll — korasztlott  kontroll — korasztlott  kontroll

Targyviszonyitisi HOL 0% 54% 23,1% 75% 50% 92%
Nézdviszonyitisi HOL 7,1% 61% 26,9% 71% 84,3% 96%
Targyviszonyitisi HOVA 3,6% 71% 26,9% 86% 93,7% 100%
Néz6viszonyitisi HOVA  17,8% 14% 5,7% 61% 37,5% 79%

4. tablazat. Targyviszonyildsu és nézoviszonyitdsu belyzetekben a korasziilott gyermekek
valaszainak megoszidsa hol és hova kérdésre

Tovabba tanulmanyoztuk a forrds viszonyszavak hasznalatat. Eredményeink szerint nem
talaltunk kulonbséget a koraszulott és a tipikusan fejl6dS csoportok kozott életkorok
szerint, ebben a kisérleti helyzetben (5. tdbldzat). Ez az elemzés megerGsitette a kordbbi
kutatdsokat (PLEH 2007), hogy a forrdsviszonyok kodolisa még hét éveseknek is

problémat okoz tipikus fejlédés mellett.
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3 eves 4 eves 5 eves

Korasziilott 0% 18% 56%

5. tablazat. A téri nyelv haszndlata a korasztilott gyermekeknél honnan kérdésre

A fénevek toldalékolisinak kisérleti helyzetét vizsgilva sem talaltunk kulonbséget
a tobbes szam, a targyrag ¢s a két toldalék egylittes hasznalatiban a koraszulott és a ti-
pikusan fejlods gyerekek kozott. A vizsgalt 5 éves koraszilott gyerekek a fonévragok
hasznalataban azonos teljesitményt nyudjtanak, mint a kontroll csoport gyermekei. Az ered-
mények azt mutattdk, hogy a koraszilott gyerekek a tirgyrag hasznalatiban sike-
resebbek voltak (t(29) =2,138p<,017).

Végiil kapcsolatot kerestiink a felvett anamnesztikus adatok és a vizsgalt eredmények
kozott. Az elemzés soran kizardlag a koraszulott gyermekek eredményit a pre-, és a
perinatalis valtozok Osszefliggésében elemeztik. Az adatok alapjan szignifikins korrela-
ci6s kapcesolatot talaltunk a gesztacios hét és a téri nyelv hasznalata kozott (6. tablazat).
El6zetes elvardsaink alapjan azonban nem igazolédott, hogy az inkubatorban eltoltott id&
hatast gyakorolna a téri nyelv haszndlatinak kompetencidjara, illetve a sziiletési suly mint
az éretlenség egyik paramétere sem gyakorol hatast a vizsgalt képességre.

Az eredmények szerint a koraszilottség, mint éretlenség befolyasolja a téri nyelv ki-
alakulasat, de 6nmagaban az inkubatorban eltoltott idével mint lehetséges deprivacios
hatassal nem mutat osszefiiggés.

Sziiletési  Inkubator/  Téri nyelv Targy- Nézo-
suly hét kozponti  koézponti
helyzet helyzet
Geszticios hét r ,444 -,310 ,502 ,493 ,447
p ,004 ,055 ,000 ,000 ,001
Sziiletési sily  r -633 162 351 119
p ,000 402 176 538
Incubator/hét r -,208 -,276 - 114
p ,298 ,155 ,570

6. tabldazat. Kapcsolat a téri nyelv és a prenatdlis és perinaltalis viltozok k6zott

Megbeszélés

Vizsgalataink megerdsitették, hogy a koraszulott gyermekek éréstikben késést mutatnak
a tipikusan fejl6dd tarsaikhoz képest, és ez egyértelmien megmutatkozik a téri nyelv
hasznalatiban is a korai években. A vizsgilt, veszélyeztetett csoport hirom és négy éves
korban hordoznak felépilési szindromdkat linedris fejlédés mellett. Annak ellenére,
hogy a koraszulottek ot éves korukban felzarkézast tanudsitanak, azonban a helyesen
hasznalt téri kifejezések teljesitménye nem éri el a kontroll csoport eredményét.

A téri nyelv, a nyelvi rendszer sajatos teriilete. Magaba foglalja a referencia-rendsze-
reket, a ragokat és prepoziciokat. A téri nyelv azonban rendelkezik némi 6nallosaggal
a nyelvi rendszeren belul. Felépulése egy linearis fejlédés eredménye. Az eredmények
értékelésénél azt is figyelembe kell venniink, hogy a magyar nyelv a téri nyelv szem-
pontjabdl egy egocentrikus kereteket kindlé nyelv (PLEH 2007), tovabba azt is, hogy

117



a hazai vizsgalatok szerint a névutok tekintetében erdteljes iranyhatisok €s nagyon
hatarozott érés figyelheté meg négy- és nyolcéves gyermekek kozott. Az eredmények
kiemelik, hogy a téri megismerés fejlédése sorin a gyerekek tobbnyire nézdkodzponta
referenciat hasznalnak. A kornyezetik pozicidjat és a benne elhelyezkedd targyakat
a sajat testikhoz viszonyitva hatarozzak meg (P1aGeT 1970).

Ivady Rozalia és munkatarsai (2008) szerint a mozgasos €s a szemantikus tertlet
hangsulyos az intézményes téri nevelésben. Ez a tendencia mar megmutatkozik az 6vo-
das korosztaly fejleszt6-felzarkoztatd nevelésben is. Magyarazatul szolgalhat arra a tény-
re, hogy a korasziilott gyerekek miért fejlédnek gyorsabban a téri viszonyok megne-
vezésben az 6vodids kor kozéps6 harmadaban.

Az altalunk vizsgalt populacioban a fénév toldalékolasi mintizata megegyezést mu-
tat az atlagos teljesitményekkel (PLEH és mtsai 2002). Adataink meger&sitették a kora-
szulottek felzarkozo tendencidjat, az eredmények kiemelik a fejlédési késés jelenlétét
(SzANATI-NAGY 2000).

A biologiai tényezdk értelmezése soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy ugyan
a gesztacios hét lerovidilése megemeli a nyelvi képességek fejlédésének rizikojat, azon-
ban nem hagyatkozhatunk kizarélag ennek egyoldali magyarazatara. Vizsgalatunkbol
csak azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az anyaméhben eltoltott idS hatast gyako-
rolhat a késébbi fejlédés menetére, melyet a kornyezeti tényezSk akar salyosbithatnak.

Ma mar lényeges tényezének szamit a kornyezeti faktorok szerepe is. A korai fej-
lesztés, az egészséges anya-gyermek kapcsolat, vagy a tdmogato csaladi légkor akar
jelentGsen enyhitheti a korai biologiai kdrosité hatisokat. A korasziilott gyermeket ne-
vel§ szul6k fokozottabban ,érzékelik a fejl6dési rizikora utald jegyeket” (HAMOR! 2010)
és ennek elharitasara tovabbi fejlesztést iktatnak a kisgyermek nevelésébe.
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