EREDETI KOZLEMENYEK

Karoli Reformatus Egyetem Tanitoképzo Foiskolai Kar
SZTE Neveléstudomdanyi Intézet

A beszédhanghallas és a beszédhiba
osszefiiggése tanulasban akadalyozott
gyermekek esetében

FAZEKASNE FENYVESI MARGIT — JOZSA KRISZTIAN
fenyvesim@yahoo.com, jozsa@sol.cc.u-szeged.hu

Absztrakt

Tanulminyunkban empirikus kapcsolatot kerestink a beszédhanghallds és a beszédhiba kozott. Elemzéseinkben feltarjuk a két
viltozo kozotti dsszefiggést. Megvizsgaljuk, hogy az intelligencidnak és a csaladi hattérnek milyen szerepe van a tanulasban
akadilyozott gyermekek beszédhanghalldsiban és beszédhibdjaban. Kapcsolatot keresiink a beszédhanghallis, a beszédhiba
és az olvasis elsajatitdsnak eredményessége kozott. Keresztmetszeti vizsgalatunkban 3., 5. és 7. évfolyamos tanulok vettek
részt, Osszesen 1142 f6. Mindhdrom évfolyamon a minta kozel felét tobbségi, masik felét tanulisban akadalyozott didkok
alkottak.

Eredményeink szerint a tanulisban akadalyozott tanulok kozott lényegesen tobb beszédhibds van, sokukndl a
beszédhiba még felsG tagozatban is jelen van. Beszédhanghall6 készségik a tobbségi gyermekekéhez mérten jelentds
faziskésést mutat. Eredményeink igazoltak a beszédhanghall6 készség és a beszédhiba kozotti dsszeftiggést. Kimutattuk, hogy
kapcsolat van a beszédhanghallds fejlettsége és az olvasis kozott. A beszédhiba ugyanakkor nem 4ll kapcsolatban az
olvasdssal. A beszédhanghallds fejlettségi szintjét egyik korosztilyndl sem befolydsolja a sziildk iskolai végzettsége. A
beszédhanghallds fejlettsége harmadikos tanuliasban akadilyozott gyermekeknél nem fiigg Ossze 1Q-értékkel, otodikes és
hetedikes korban azonban szignifikdns a kapcsolat. A tanuldasban akadilyozott gyermekek beszédhibdja fuiggetlen a sztldk
iskolazottsagatol és az intelligenciatol.

Tanulmanyunkban javaslatokat fogalmazunk meg, mire kellene fokuszilnia a tanuldsban akadailyozott tanulok
fejlesztésében a logopédiai tevékenységnek €s az anyanyelvi nevelésnek. Esetikben a beszédhanghallds fejlesztésének, és
ezaltal a tiszta beszéd kialakitdsinak — ha nincs organikus eltérés a halldsban, illetve a beszédszervek mutkodésében — a
logopédiai kezelés mellett a pedagdgiai fejlesztés feladatai kozott is szerepelnie kell. Ez a fejlesztés tovibbi segitséget
jelenthet a tanuldasban akaddlyozott gyermekek sikeres integraciéjihoz.

Kulcsszavak: beszédhanghallds, beszédhiba, tanuldsban akadalyozottak, beszédértés, olvasis, helyesirds, integralt és szegregalt
oktatds

Elmeéleti keret

A beszédhangok észlelésével kapcsolatos kutatasok — attol fliggden, hogy a hallasra, az
észlelésre, vagy a megértésre teszik a hangsulyt — killonboz6 aspektusbdl kozelitik meg
a beszédhangok észlelésének folyamatat. Ennek kovetkeztében eltérd meghatirozasok
sziletnek (fonetikai, fonologiai tudatossag, beszédhallas, beszédhang differencialas,
fonéma percepcio stb.). Tanulmanyunkban a beszédbangballds fogalma alatt a beszéd-
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hangok tulajdonsagaik szerinti differencialdsat, valamint a beszédhangok sorozatinak
felfogdsat (akusztikus szerialis észlelés) értjuk.

Tanulmanyunkban nem az ok, hanem a kivitelezés oldalardl értelmezzik az artiku-
lacios képzés zavarat. A beszéd formai oldalanak zavarara a beszédhbiba fogalmat hasz-
naljuk. Ertelmezésiinkben ez magdban foglalja a beszédhibit és a beszédzavart is. A be-
szédhiba altaldban a periférids beszédszervek rendellenességeibdl adodo, velesziletett
vagy a beszédfejlodés korai szakaszaiban kialakult artikuldciés rendellenesség. A be-
szédzavar feltételezhetGen kozponti eredetl idegrendszeri érintettség, a beszéd tartalmi
vonatkozdsainak séruilése.

A tanuldsban akadilyozott gyermekek nagyobb aranyban kezdik beszédhibasan az
iskolat, mint tobbségi kortarsaik (HorscH 2003; MEREINE 1967, 1969, 1972; SCHRODER
2000; VAsSNE 1989). Friss statisztikai adatok nincsenek arra vonatkozoéan, hogy ez az
arany szamszerlen mennyi, a szakirodalmi hivatkozasok csak az aranykiilonbséget jel-
zik (GEREBENNE 1996; GORDOSNE 2004; LEONHARDT 2003; SKOFLEK 1996; TORDA 1995;).

A beszédhiba jellemzdje, hogy a gyermekek nem az anyanyelv szabdlyai szerint
képzik a beszédhangokat. Torzitanak (pl. a sziszegé hangok ejtésénél nyelvik a két
fogsor kozott van), vagy elcserélik a hangokat (pl. igen helyett azt mondjik, hogy iden,
répa helyett, hogy 1épa/jépa stb.), vagy kihagynak hangokat, mert nem tudjak képezni
azokat (pl. hidrom helyett azt mondjak, hogy hdom.). A hangejtési eltérés tudatos-
sagaban harom fokozat van (MONTAGH MONTAGHNE—VINCZENE 1993; PENNER 2000; VASSNE
1989). Az elsG (szenzoros) szinten a gyermekek sem a sajit, sem a masik ejtésének
mindségét nem tudjak megitélni CEz solyompd? Igen, ez solyompd.). A masodik
(kondicionalt) szinten mar a masik ejtésében észlelik a killonbséget, de a sajitjukban
még nem (CEz solyompd? Nem, ez nem solyompo, hanem solyompd.”). A tudatossig
harmadik fokozatiban mar a sajit ejtési eltérésiiket is észlelik CEz solyompd? Nem, de
nem tudom helyesen kimondani.”).

Az anyanyelv ejtési szabalyai szerinti hangképzés megtanuldsa ot éves korra a gyer-
mekek tobbségénél befejezddik. Az 6t éves kor alatti beszédzavar élettani, azaz a ter-

A beszédhiba sokkal tobb, mint az artikulici6 zavara (GiiLoN 2002, idézi
LORIK—KASZONYINE 2009). Nem egyszerlen artikulacios tgyetlenségrél, koordinalatlan
képzésmodrol van sz6. A kiejtés hibdja nem biztos, hogy énmagiban all, hanem a le-
hetséges nyelvi zavar egyik tineteként jelentkezik (AKHTAR 1991; BARTOK 2010; GOsy
2007; GYARMATHY—HORVATH 2010; ZENNER 2000). Ezt a hipotézist erdsiti meg GOSY MARIA
(2007) felmérése. Kutatdsaban 550, dtlagosan fejl6ds, de beszédhibaval kiizds
gyermekek fejlédésének nyomon kovetésébdl kapott adatai szerint 8 éves korukra
valamennyien tiszta hangejtéssel beszéltek, de mindegyikiiknél jelentSs elmaradast
mutatott a beszédpercepcio, gyenge volt a szerialitis (a hangsor elemeinek egymas
utani észlelése), és a fonologiai észlelés (beszédhangok tulajdonsigainak meg-
hatarozasa adott akusztikus helyzetben). Véleménye alapjin mindezek miatt a felmért
tanulok veszélyeztetettek az olvasas €s a helyesirds tanuldsiban.

A beszédpercepcio fejlédését akadalyozhatjak dtmeneti halldszavarok (GEREBENNE 1996;
GOsy 2004, 2006; SCHNEIDER-SIMON 2007). Tovabbi ok lehet a beszédhang képzésében
kozremikods beszédszervek valamelyikének organikus sérilése (pl. nyelvizomzat
renyheség, fogsorzarédasi eltérés, szdjpadhasadék stb.). A nyelvi zavar mogott allhat még
nyelvi tapasztalathiany is (LukAcs—Kas 2008; Ramus 2003; VASSNE—SUBOSITS 1993).

A biologiai és szocidlis eredetd okok mellett a beszédhangok ejtési eltéréseit kognitiv
tényezOk is okozhatjdk. A nyelvi zavar ilyenkor az akusztikus (els6dleges hallasi
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elemzés), a fonetikai (a beszédhangok tulajdonsagainak meghatarozisa) és a fonolégiai
(fonémadontés a beszédhangok tulajdonsagainak meghatdrozdsa alapjan) szintek
bizonytalan/sérult mikodésének kovetkezménye (GOsy 2007; LORIK—KASZONYINE 2009).

A felsoroltak kozil a fonetikai és a fonologiai szintek a beszédhanghallas 6sszetevéi.
A beszédhanghall6 készség a beszédpercepcids folyamat alapja (BECKER 1985; CSEPE
2006; Gosy 2000; LORriK 1992). A beszédészlelés hierarchidjanak aljan all, csak az akusz-
tikus elemzés el6zi meg (Gosy 2000).

Ha a beszédhibanal biologiai vagy szocidlis ok nem mutathaté ki, akkor okként
a beszédhanghall6 készség sérilése vagy elmaradisa is feltételezhets. A gyermek hang-
képzési modja azért mas, mert a beszédhangok tulajdonsagait vagy nem észleli, vagy
nem tudja a fonémadontést meghozni.

Kordbbi vizsgilatunkban (JOzsa—FazekasNgE 2006a, 2000b) mdr bizonyitottuk, hogy
a DIFER beszédhanghall6 készséget vizsgalo diagnosztikus tesztie (NAGY—JOZSA—
VIDAKOVICH-FAZEKASNE 2004) tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében is alkalmazhato.
Kismintas vizsgilat keretében feltirtuk, hogy a tanulasban akadilyozott gyermekek
tobbségének a beszédhanghalldsa jelentSs faziskésést mutat (FAZEKASNE-JOZsA 2009).

FeltételezhetS, hogy a beszédhibik egy részének a hatterében is a fejletlen, sérilt
beszédhanghallds hizodik meg. Ez azonban csak hipotézis, empirikus adatok nem all-
nak rendelkezésre.

A beszédhiba nem egyforma mértékben, de befolydsolhatja a beszédértést, az olva-
sast és a helyesirast (LORIK—KASZONYINE 2009; Ramus 2003). A beszédértés és az olvasis
folyamataiban inkabb indirekt a hatismechanizmus, mert itt globdlis mintdzatokat dol-
goz fel az egyén. Nem fonémaalapi, hanem ennél nagyobb perceptuilis egységekkel
dolgozik. Viszont a beszéd alaki tisztasiga, az olvasastanulds kezdeti szakasza a de-
kodolas, €s a helyesirds terilletein a feldolgozds fonémaalapi, a beszédhang diffe-
rencialas minGsége meghatarozo (BARTOK 2010; CsepE 2007; GOsy 2007; POEPPEL-HICKOK
2004; WARREN—BASHFORD 1993). Ezért az elhizodo beszédzavar nem csupdn esztétikai
hatrany, hanem a tanulds egyik komoly akadilya lehet.

Kutatasi kérdés

A fentebb roviden 6sszegezett vizsgilatokbdl tudjuk, hogy a tanuldsban akadalyozott
gyermekek joval nagyobb szdzalékban kezdik meg beszédhibdsan az iskolat, mint
tobbségi tarsaik. Emellett az is ismert, hogy a beszédhanghallasuk fejlettségében
atlagosan mintegy 6t évnyi fejlédésbeli megkésettségiik van (JOzsA—FAZEKASNE 2006D).
Mindezek alapjan izgalmas kutatasi kérdésként mertl fel: van-e kulonbség a tisztin
beszéls, és a beszédhibds tanulasban akadalyozott gyermekek beszédhanghalldsa
kozott? Vagy esetleg mindkét populdciora azonos mértékben jellemz& a beszédhang-
hallas fejlettségbeli megkésettsége?

Ha kulonbséget kapunk, akkor az részben valaszt adhat arra, miért vannak a tanu-
ldsban akadilyozottak kozott joval nagyobb ardnyban beszédhibds gyermekek.

Kutatdsunk célja tehit a beszédhibds és a nem beszédhibas tanulasban akadalyozott
gyermekek beszédhanghallasanak osszehasonlitdsa. Emellett megvizsgaljuk, hogy a be-
szédhanghallas és a beszédhiba hogyan fligg 6ssze a csaladi hattérrel, az intelligenciaval
és az olvasidssal.



Méroeszkozok

A beszédhanghallds vizsgalatara a DIFER Programcsomag beszédhanghallds tesztjének
rovid vialtozatat haszniltuk (NAGY—J6zsA—VIDAKOVICH—FAZEKASNE 2004). A teszt 15 itembdl
all. A tanulasban akadilyozott tanulok mintdjan a teszt Cronbach-a reliabilitasa 0,82.

Vizsgalatunk egy nagyobb projekt részét képezte. Ennek koszonhetSen szamos
tovabbi teszteredmény és hattéradat all rendelkezéstiinkre a gyermekekrdl. Ezek kozil
az alabbiakat haszniltuk fel jelen tanulmanyunkhoz. Az olvasasi készség (szoolvasas)
fejlettségének méréséhez NaGy JOzser (2000) tesztjeit adaptaltuk, harom szubtesztet
alkalmaztunk: képes szoolvasds (55 item), széjelentés olvasds (19 item) €s szinonima-
olvasdas (20 item). Mindhdarom szubteszt alkalmasnak bizonyult a tanulasban akada-
lyozott gyermekek vizsgalatara. Reliabilitisuk rendre 0,98, 0,89, és 0,88. Az olvasasi
képességet (szovegértést) hirom kulonbozd szovegtipussal vizsgaltuk: egy folyamatos
(22 item) és két nem folyamatos (16 és 9 item) szoveggel. Mindkét mintdin mindhirom
szovegnek a reliabilitaisa 0,88 és 0,91 kozott van. Megallapithatjuk, hogy a tesztek
egyarant alkalmasak a tanulasban akadalyozott és a tobbségi tanulok vizsgalatara.
Megbizhat6 képet tudnak nyujtani a tanulok olvasisi készségének és képességének
fejlettségrél. Az olvasas iranti motivaltsag vizsgalatira a nemzetkozi szakirodalombol
vettink at egy listit. A listit adaptiltuk a tanuldsban akadalyozott gyermekek
méréséhez: 15 db, haromfoku, Likert-skdla tipusa allitast fogalmaztunk meg. A kérdGiv
megfelel§ reliabilitassal (0,81) adott képet a gyermekek olvasis irinti motivaltsagardl.
Emellett felvettiilk a gyermekekkel a Raven-féle intelligenciatesztet.

Minta

Keresztmetszeti vizsgalatunkban 3., 5. és 7. osztilyos tanulok vettek részt, Osszesen
1142 f&. A tobbségi és a tanuldsban akadalyozott gyermekek a hirom évfolyamon
hasonlé arinyban szerepelnek. A harmadikos tanuldsban akadalyozott gyermekek
kozott vannak integraltan és szegregaltan oktatott gyermekek is. Az 6todikes és a he-
tedikes tanulasban akadilyozott didkok mindegyike specialis tantervid iskoldban tanul
(1. tabldzat).

Evfolyam
Minta 3. 5. 7. Egytitt
Tobbségi 184 194 210 588
Szegregalt tanulasban akadalyozott 152 148 226 526
Integralt tanuldsban akadilyozott 28 - - 28
Egytitt 364 342 436 1142
1. tablazat. A mintaba tartozo gyermekek (f0)
Mintinkban — a szakirodalmi adatokkal egyezGen — a tanulasban akadilyozott

gyermekek kozott lényegesen tobb beszédhibds van, mint a tobbségi gyermekek
korében. A harmadikos tanuldsban akadalyozott gyermekek 20%-a beszédhibas, a tobb-
ségi mintdban csak 5% a beszédhibasok arinya. Adataink azt mutatjak, hogy mindkét
mintaban az életkor elSre haladtaval jelentGsen csokken a beszédhibids tanuldk ardnya
(2. tabldzat).
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Evfolyam

Minta 3. 5. 7.
Tobbségi 5 2
Tanuldsban akadalyozott 20 6

2. tablazat. A beszédbibads gyermekek ardnya (%)

Vizsgalatunk nagyobb mintajan belil jelen elemzéstinkben a harmadikos tanuldsban
akadalyozott gyermekekre fokuszalunk elsGsorban, ez a részminta 180 f&s (152 tanulo
szegregaltan, 28 integrdltan oktatott, 1. tabldazat). Az intelligenciahdnyados tekintetében
nincs szignifikdns kiilonbség a tisztin beszélG és a beszédhibas harmadikos tanulok
kozott (3. tabldzat). Nincs szignifikans kulonbség az anya iskolazottsigiban sem a két
minta kozott. A 3. tablazatban a harmadikos tanuldkra vonatkozo adatokat adtuk meg,
de az otodikesek és a hetedikesek estében is ezzel kozel azonos dtlagokat kaptunk,
szignifikans kiilonbségek ott sincsenek. Mindez arra utal, hogy sem az intelligencianak,
sem a szuldk iskoldzottsiganak nincs donts szerepe a beszédhiba kialakuldsaban. Az
okokat mashol kell keresntink.

Tisztin beszéld Beszédhibis
Viltozo Atlag Szoéras Atlag Szo6ras
Raven IQ 75 12 77 16
Anya iskolazottsiga 2,1 0,7 2,1 0,7

3. tablazat. Tisztdn beszélo és beszédhibds tanuldsban akaddlyozolt 3. osztdlyos tanulok

A beszédhanghallas fejlodése

Kordbbi vizsgalatunk (JOzsa—FazekasNE 20006a, 2006b) adatait megerdsitve jelen
kutatasunkban is azt kaptuk, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek beszédhang-
hall6 készsége a tobbségi gyermekekéhez mérten jelentSs faziskésését mutat. A har-
madikos tanuldsban akadalyozott gyermekek beszédhanghalldasinak atlagos fejlettsége
a tobbségi gyermekek kozépcsoportos atlagival egyezik meg, ez négyévnyi fejlédésbeli
megkésettséget jelent. Az integralt nevelésben részesuls, harmadik osztilyos tanulasban
akadilyozott gyermekek készségfejlettsége (86%p) nem kilonbozik szignifikinsan
a szegregiltan oktatott tarsaikétol (83%p — 1. abra).

A hetedikes tanuldsban akadalyozott didkok beszédhanghallasinak fejlettsége
(91%p) szignifikinsan elmarad az elsds tobbségi tanuldk atlagos fejlettségétsl (94%p).
A két populacio kozotti killonbség ebben az €letkorban mar hatévnyinek mutatkozik.

Korabbi, kismintds vizsgalatunk azt mutatta, hogy az als6é tagozatos tanulidsban
akadilyozott gyermek mintdjin az intelligenciahanyados nem fligg Ossze a beszéd-
hanghallds fejlettségével (FaAZEKASNE-JOzsA 2009). Jelen vizsgalatunk ezt a képet tovabb
arnyalja. A tanuldsban akadalyozott harmadikos gyermekek esetében most sem szigni-
fikins a korrelacio, az egyitthatd 0,14. Az 6todikes tanulok esetében 0,21 (p<0,05),
a hetedikeseknél 0,28 (p<0,05) erdsségl korrelici6 van a beszédhanghallas és az
intelligencia kozott. Ez a két utdbbi korrelacié szignifikins, de gyenge kapcsolatot
mutat a két valtozé kozott. Ertelmezésiink szerint ez arra utal, hogy harmadikos korban
még az intelligenciatodl fuggetlentl faziskésésben lehet a tanulasban akadalyozott
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1.abra. A beszédbhanghallo készség fejlodése szegregallan és integraltan oktatott
tanuldasban akaddlyozott, valamint 10bbségi gyermekek esetében

gyermekek beszédhanghallasa. A gyermekek egy részénél azonban még otodikes és
hetedikes korban is megkésettséget mutat a beszédhanghallas fejlettsége. A szignifikans
korreldcio arra utal, hogy ezeknél a gyermekeknél a beszédhanghallis megkésett fejls-
dését a mentalis elmaradas is okozhatja.

A beszédhanghallas fejlettsége a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében egyik
évfolyamon sem mutat osszefliggést a sziilok iskolai végzettségével.

Beszédhiba és beszédhanghallas

Igazolodni latszik az a feltételezésiink, miszerint Osszefliggés van a beszédhanghallo
készség és a beszédhiba kozott (2. dbra). A harmadikos beszédhibis tanulasban akada-
lyozott gyermekek beszédhanghalld készsége 75%p, mig tisztin beszélS kortdrsaiké
84%p. A tisztin beszél6 harmadikos tanuldsban akadilyozott gyermekek beszédhang-
halldsa tehat szignifikansan, atlagosan 9%p-tal fejlettebb. Otodik és hetedik osztilyban
nincs szignifikins kilonbség a két minta kozott. Emlékeztetiink itt arra, hogy a tanu-
lasban akadalyozott harmadikos didkok 20%-a beszédhibas, az otodikeseknek azonban
mar csak 5%-a (2. tabldzat).

A készségek elsajatitasi folyamatinak jellemzéséhez Nagy Jozsef egy Otszintl
fejlédési modellt dolgozott ki: a készségek fejlédése az el6készits, kezdd, haladoé majd
befejezd szinten at ér el az optimalis szintig. A gyermek fejlédésének jellemzésekor azt
adjuk meg, hogy a készség elsajatitaisinak melyik fazisiban van (NaGY—J6zsa—VIDAKO-
VICH-FAZEKASNE 2004b). A 3. dbrdn kozoljik, hogy a harmadikos tisztin beszéls és
beszédhibas gyermekek beszédhanghallasinak fejlettsége miként oszlik meg az o6t
elsajatitasi szint kozott. Karakteres eltérés mutatkozik a tisztan beszélS és beszédhibids
tanulok kozott. A legalso fejlettségi szinten, azaz az el6készits szinten a tisztin beszEélok
4%, mig a beszédhibasok 12%-a talilhat6. A beszédhanghallis optimilis fejlettségét a
tisztan beszélk 43%, a beszédhibasok 21%-a éri el. Osszességében lathato, hogy a be-
szédhibas tanuldsban akadalyozott harmadikos tanulok tobbségének a beszédhanghallo
készsége az alsobb fejlettségi szinteken van.
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2. dbra. AA beszédhanghallo készség fejlodése tisztan beszéld és beszédhibds tanuldsban
akaddlyozott, valamint t6bbségi gyermekek esetében
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A beszédhanghallas €és a beszédhiba Osszefiiggése az
olvasassal

Adatfelvételiink sordn a tanulok olvasasi készség (olvasastechnika) és olvasisi képesség
(szovegértés) teszteket is kitoltottek, emellett megvizsgaltuk a tanuldk olvasdsi moti-
valtsagit is. Ennek koszonhetSen lehetGségiink van a beszédhanghallds és a beszédhiba
osszefuggésének feltirdsara ezekkel a kognitiv és affektiv valtozokkal.

Eredményeink szerint nincs szignifikins kiilonbség a tisztin beszél§ és a beszéd-
hibds tanulasban akadailyozott gyermekek olvasdsi készségének és képességének
a fejlettségében. Ezek alapjan agy tlnik, hogy harmadikos korban sem az olvasas tech-



nikai részében, sem az olvasottak tartalmanak a megértésében nem okoz kilonbséget
az, hogy a hangejtés tiszta, vagy torzult a tanuléknal.

Talin nehezen interpretilhaté az a vizsgalati eredménytink, miszerint a tisztan beszélg
tanulék olvasasi motivicidja szignifikinsan er&sebb, mint beszédhibas tarsaiké (4. tdbl-
azat). Fontosnak tartjuk itt megjegyezni, hogy szamos kutatas igazolta: a gyermekek
olvasdsi motivaltsiga jelentGsen segiti a szovegértésiuk fejlodését. A fejlett szovegértési
képességnek ugyanakkor nem feltétleniil velejiréja az erSs olvasasi motivaltsag (Szenczi
2010). Mindez azt jelentheti, hogy tiszta beszéddel erGsebb olvasasi motivacio jarhat egylitt,
aminek kovetkezménye lehet a késébb fejlettebb szovegértés. Ez abbdl a szempontbdl is
érdekes lehet, hogy ugyanezen vizsgalatunk adatai azt mutattdk, hogy 3-7. évfolyam
kozott jelentdsen csokken a tanuldk olvasasi motivacidja (Jozsa—FAZEKASNE 2008).

Olvasasi készség Olvasisi képesség Olvasasi motivacio
Minta Atlag Sz6ris Atlag Sz6ris Atlag Sz6ris
Tisztin beszéls 60 21 28 23 66 17
Beszédhibas 60 20 26 20 61 20

4. tablazat. Tiszian beszéld és beszédhibas tanuldsban akaddalyozott, 3. oszidlyos tanulok
olvasdasnak fejlettsége (%pont)

A beszédhanghallas fejlettsége mindharom évfolyamon 6sszefiigg mind az olvasasi
készség, mind az olvasasi képesség fejlettségével. A korrelaciok szignifikansak, de nem
tal erGsek 0,2-0,3 kortliek. Ezek a korreliciok egyértelmtvé teszik, hogy a beszéd-
hanghallasnak szerepe van az olvasas elsajatitisiban. A beszédhanghallas fejlettsége €s
az olvasdsi motivacio kozott nem kaptunk szignifikdns korreldciokat. (5. tablazat).

A korreldcio a harmadikos tanuldk esetében a legerGsebb az olvasasi készéggel: 0,34
(p<0,05), a magasabb évfolyamokon szignifikinsan gyengébb. Ez a 0,34 erdsségl
korrelacio igazolja, hogy a beszédhanghallds fejlettségének szerepe van az olvasis-
tanitds kezd§ szakaszdban: a betlolvasids és a széolvasas elsajatitdsiban. A korreldcio
alapjin szamolt determindcios egytitthaté azt jelzi, hogy a beszédhanghallds fejlettsége
12%-nyi mértében magyarazza meg az olvasaskészség egyéni fejlettségbeli kiilonbségeit
a harmadikos tanulasban akadilyozott gyermekek esetében. Ez az Osszefliggés egyér-
telmen rdmutat a beszédhanghallds 6vodai, kisiskoldskori fejlesztésének a jelent&sé-
gére, fontossagara. A fejleszté modszerekrdl lasd részletesen: FAzZEKASNE (2000, 2006).

Evfolyam Olvasisi készség Olvasisi képesség Olvasasi motivacio
3. 0,34 0,25 0,031%
5. 0,21 0,26 0,0108
7. 0,16 0,22 -0,0318

Megj.: A nem jeldlt korreldcios egytitthatok p<0,05 szinten szignifikdansak.

5. tablazat. A beszédbhangballds és az olvasds kozotti korreldcios egytitthatok

Osszegzés

A tanuldsban akadilyozott gyermekek beszédhanghallisa jelentGs faziskésést mutat
a tobbségi gyermekekhez képest. A fejlddési faziskésésiik dtlagosan 4-6 évnyi. A be-
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szédhanghallds intenziv fejl6dési szakasza a két populdcid esetében eltérs életkori
id&szakra esik.

Korabbi kismintas vizsgilatunkkal 6sszhangban azt kaptuk, hogy a harmadikos
tanuldsban akadalyozott gyermekek beszédhanghalldsinak a fejlettsége nem figg 6ssze
az 1Q-értékiikkel. Otddikes €s hetedikes korban azonban szignifikans kapcsolatban van
a beszédhanghallas az intelligenciaval. Ez arra utal, hogy a harmadikos gyermekek be-
szédhanghalldsa az intelligenciatol fuggetlentl faziskésésben lehet. Azoknil a gyerme-
keknél azonban, akiknek még 6todikes, hetedikes korban is megkésett a beszédhang-
halldsa, a mentilis elmaradis szerepe is feltételezhetd e mogott okként. A beszédhang-
hallas fejlettsége egyik korosztalynal sem flgg 6ssze a sziildk iskolai végzettségével.

Az intenziv logopédiai fejlesztés ellenére is vannak a fels§ tagozatban beszédhibis
tanulasban akadalyozott gyermekek. Ismert, hogy a beszédhiba hatterében az organikus
tényezSk (pl. beszédszervi rendellenességek, beszédmotoros koordindcids zavar)
jelentGsége a tanulasban akadilyozott gyermekek esetében is csekély (Conmnx 1999;
GEREBENNE 1995; MEREINE 1965, 1972; MiHALYI 1980; ROSTA—SCHUHNE 2007). A korrigalt
beszédhangok rutinszerl hasznalatihoz ugyanakkor sziikség van egy optimum szinten
mikodd beszédhanghallasra. Igy, tekintettel arra, hogy vizsgalati eredményeink szerint
a beszédhanghallas a mentilis fejlettségtsl alig fugg, a logopédiai kezelések soran
a hangképzés kialakitisa és rogzitése a tanuldasban akadilyozott gyermeknél sem lehet
sokkal nehezebb, mint tobbségi tarsaiknal. Ez a megallapitis a gyakorlati tapasztala-
tainkkal is ¢sszhangban van.

Adataink ugyancsak megerGsitették azokat a korabbi kutatasokat, melyek szerint
a tanulasban akadalyozott gyermekek korében joval magasabb a beszédhibas gyerme-
kek aranya. A harmadikos tanulasban akadalyozott didkok 20%-a beszédhibids, mig
a tobbségi gyermekeknél ez az arany csak 5%. Hetedikes korban a tobbségi gyermekek
kozott gyakorlatilag mar alig van beszédhibas, a tanuldsban akadalyozott gyermek ko-
zOtt azonban még 5%-nyi beszédhibis didkot talalunk.

A tisztin besz€lG és a beszédhibas tanuldsban akadilyozott gyermekek intelligen-
cidja kozott nincs szignifikdns eltérés. Nem kaptunk szignifikins kiilonbséget a tisztin
beszéls és a beszédhibds gyermekek sziileinek iskolai végzettsége kozott sem. Ugy
tinik tehdt, hogy a tanulisban akadailyozott gyermekek populicidjin belil sem az
intelligencianak, sem a csaladi hattérnek nincs donté szerepe beszédhiba kialakuldsara.

A harmadik osztilyos beszédhibds, tanuldsban akadilyozott gyermekek beszéd-
hanghallasa alacsonyabb fejlettségi szintl, mint tisztin besz€él§ tarsaiké. A tanuldasban
akadalyozottaknal nagyobb aranyban el6fordulé beszédhibat a beszédhanghallas, azaz
az akusztikus észlelés deficitje is okozhatja. Ismert, hogy a tanuldsban akadalyozottakat
altalaban is jellemzi a hosszabb idejd, diffiz észlelés. Gyakran elsikkadnak a vizuilis,
és az akusztikus ingerek részletei felett, globdlis észlelésik nem terjed ki az aprébb
osszetevokre (HorscH 2003; LEONHARDT 2003; MESTERHAZI 1998).

Adataink bizonyitjak, hogy a tanuldsban akadilyozott gyermekek egy részénél
kapcsolat van a beszédhanghallas és a beszédhiba kozott. Ez felveti annak a lehet&sé-
gét, hogy a tanulok bizonyos hianyadanal a beszédhiba hatterében a beszédhanghallas
fejletlensége all: a beszédhangok akusztikai tulajdonsagait nem jol hallja, ezért nem jol
ejti. A beszéd alaki részének klasszikus korrigdlasi sorrendje ezeknél a gyermekeknél
nem elegendS. A hangképzés—rogzités—automatizalas szokdsos logopédiai folyamata
ezekben az estekben csak tlineti kezelést jelent. A megoldas a beszédhiba meglétében
szerepet jatszo beszédhanghallo készség fejlesztésében rejlik.



A fentiek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a tanuldsban akadalyozott tanulok
esetében a beszédhanghallas fejlesztésének, és eziltal a tiszta beszéd kialakitisinak —
ha nincs organikus eltérés a hallasban, illetve a beszédszervek mikodésében — a logo-
pédiai kezelés mellett a pedagdgiai fejlesztés feladatai kozott is szerepelnie kell. A be-
szédhanghallo készség fejlesztése jol integralhatdé a pedagogiai tevékenység folya-
mataba. A napi rendszerességl pedagdgiai munka eredményesebb lehet a fejlesztésben,
mint a heti rendszerességl logopédiai foglalkozas.

A beszédhanghallds fejlesztésének eredménye, kovetkezménye a fonoldgiai tuda-
tossag fejlédése. Feltételezzik, hogy a fonoldgiai tudatossag birtokdban a beszédhan-
gok kiejtésének javitdsira a gyermekek mar maguktol képesek lesznek, mert a beszéd-
hanghall6 készség segiti Sket a korrekcioban. Ezzel a folyamat hasonl6 lesz ahhoz, amit
a spontdn tiszta beszédivé valo gyermekeknél megfigyelhetiink.

Mindezek alapjan feltételezhets, hogy a beszédhanghallds fejlesztésével a beszédhi-
bas tanulok ardnya csokkenthetS. Azokban az esetekben, ahol a hangképzést organikus
rendellenesség nem akadalyozza, a beszédhanghallds fejlesztésével indirekt médon
jelentGs hatdst gyakorolhatunk a tiszta beszéd kialakuldsira. Ez a szemlélet modositana
a tanulasban akadalyozottak logopédiai foglalkoztatasat is. A direkt hangjavitis mellett
a pedagodgiai tevékenység segitségével a tanuldsban akadalyozott gyermekek a korrigalt
tiszta hangot joval el6bb beépitenék hangképzésiikbe, az automatizmus (a javitott hang
spontan alkalmazdsa) meggyorsulna és biztosabba valna. E gyakorlati szempontbdl is
jelentésnek mondhaté hipotézis igazolasa tovabbi kutatisaink feladata lesz.

Vizsgalatunk adatai szerint a beszédhibdnak nincs kozvetlen szerepe az olvasis
fejlédésében. Sem az olvasasi készség, -képesség, sem az olvasisi motivicio esetében
nem kaptunk szignifikins kilonbséget a tisztin besz€élg és a beszédhiba tanulasban
akadalyozott gyermekek kozott.

Kimutattuk, hogy a beszédhanghallds fejlettsége Osszefiigg az olvasasi készség és az
olvasasi képesség fejlettségével. Az olvasastanulas kezdeti szakaszaban a beszédhang-
hallas fejlettsége 12%-nyi ardnyban megmagyaridzza az olvasasi készség egyéni fejlett-
ségbeli kulonbségeit. Mindez arra hivja fel a figyelmet, hogy a beszédhanghallas
fejlesztésével elGsegithetjiik az olvasis elsajatitasat.

Tobbségi gyermekek korében folytatott fejleszté programjaink igazoltak, hogy a be-
szédhanghallds eredményesen fejleszthetd (FAZEKASNE 2000, 2006; JOzZsa—ZENTAI, 2007).
E médszerek adaptalasaval a specidlis pedagogia eszkodztiranak bévilését jelentheti
a beszédhanghallas fejlesztése. Ez a fejlesztés tovabbi segitséget jelenthet a tanuldsban
akadalyozott gyermekek sikeres integracijahoz. Késébb kutatdsok keretében szik-
séges megvizsgalni, hogy tanulisban akadialyozott gyermekek esetében is hasonlo
hatékonysaggal fejleszthet6-e a beszédhanghallds, mint a tobbségi gyermeknél.

KoOszonetnyilvanitas

A tanulmany az OTKA K 83850 palyazat tamogatdsaval valosult meg. A vizsgalatban
alkalmazott DIFER Programcsomag a Nagy Jozsef szakmai vezetése alatt folyo kutatdsok
eredményeként sziletett meg. A tobbségi és a tanuldsban akadalyozott gyermekek
fejlédési folyamatdnak osszehasonlitisira iranyulo vizsgalatokat az ELTE Bdrczi Gusztdv
Gyogypedagogiai Karanak kutatasi kerete teszi lehetévé. E kutatasok elinditisa Szabo
Akosnénak koszénhetS. A tanulmany elkészitése soran felhasznaltam az MTA-SZTE
Képességfejlodeés Kutatocsoport infrastruktarijat.
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