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A miivészetpedagogia lehetoségei a

., Kiilonlegesen kiilonb6zok” iskolai és
tarsadalmi befogadasaban

egy kutatas tovabbgondolasa

DESZPOT GABRIELLA

A kiilonlegesen kiilonbozdk™ egyiittnevelésének kérdése, vagyis a sajatos
nevelési igényd (SNI) illetve a halmozottan hatrdnyos helyzetd (HHH)
gyermekek integriciéjdnak megvaldsuldsa évek ota kiemelt problémdja a
kozoktatasnak. Az elmult két évtizedben a kozoktatdst érintd kiilsd (eurdpai)
és belss (hazai) tdrsadalmi kdrnyezet dridsit valtozott. Itt nemcsak az Eurdpai
Uni6hoz valé csatlakozdsbol ered§ Uj jogrendszerre és a rendszervaltozasbol
kovetkez$ gazdasagi-politikai atdllds fesziiltségeire kell gondolnunk, hanem
az ezzel egyidejlleg bekovetkezett népességmegoszlis érzékelhetS dtala-
kuldsara is az életkor és az etnikai ardnyok tekintetében. A kdzoktatds hazai
modernizaciéjanak elhiz6dé intézkedései mar jo ideje teendSkkel latjak el a
pedagdgus tarsadalmat, és e mellett egyre nyilvanvalébba vilik, hogy a
pedagbguspalyan 1évSk tobbségét alapképzése nem készit(h)ette fol az
egyiittnevelésre, az integrlé/inkliziv tevékenységre. Eppen ezért a peda-
gbégusszakma tobb szinten is és komolyan foglalkozik a szegregacid-integ-
ricié (vagy szétvalasztis-feloldas) teriiletén zajlé folyamatok elemzésével,
illetve a j6 gyakorlatok terjesztésével a szakmai korokben.

E kozlemény is egy olyan kutatdst mutat be, amely eredményeinek hasz-
nositdsa nem veszitett aktualitdsabdl annak ellenére, hogy tobb mint 6t évvel
ezel6tt kezd6dott el és 2006. janudrjaban egy doktori védés alkalmaval nyerte
el végsé formdjat. ,,A komplex miivészeti nevelés alternativ modszerei a
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halmozottan hdtrdnyos helyzetii cigdny gyermekek fejlesztésében” cimi
doktori értekezés egy pedagdgiai innovacids folyamat 1épéseit mutatta be és
dolgozta fel tudomdnyos igénnyel az elméleti megkozelitéstdl az iskolai
terepmunkdig. A komplex mivészeti projekteket alkalmazé kortars
miivészetpedagdgia lehetdségeit és hatdsit elemezte a pedagdgusokra egy
tovabbképzés alkalmdval, majd a hatrdnyos helyzetd tanuldkra az adaptivan
kidolgozott iskolai tanitdsi programok sordn.

A disszertaci6 résztémadit — a mivészeti nevelés paradigmatikus véltozasat,
a gyermekkozponti pedagdgia deklardlt sziikségességét és a hdtranyos
helyzetd tanuldk esélyegyenl&ségének aktualizdloddsat, valamint a pedagé-
gusok modszertani megijuldsdnak sziikségességét — mint komplex
szovedéket képzeltiik el és ezek optimdlis egyiittmiikodését probaltuk koriil-
jarni, kisérletet téve arra, hogy milyen gyakorlati megolddsok kivitelezése
lehetséges a valddi, tipikus iskolai kornyezetben. A dolgozatban kifejtettiik,
hogy a halmozottan hdtrdnyos helyzetli cigdny gyermekek esélynove-
kedéséhez (a korszerti kompetencidk egyéni birtokldsahoz) elviekben adott a
jogi és a szakmapolitikai kornyezet. Tovdbbd ramutattunk, hogy az
esélyegyenlGtlenség csokkentése egyrészr6l az iskolarendszer egészét érintd
(az egyes osztilyok, iskolatipusok, illetve a kistelepiilési és varosi iskoldk
kozotti, egyre nagyobb kiilonbségeket jelentd) szelektivitds megsziintetését
jelentené, masrészt az esélyegyenl@séget a kiilonféle progressziv, személyre
szabott pedagdgiai mddszerek kiemelt timogatdsaval és a kozoktatdsban valo
elterjesztésével lehet(ne) kezelni. A disszertacié ez utébbi (elsGsorban
pedagégiai) oldalrél, mutatott be példdkat és felhivta a figyelmet a mivészeti
nevelésben rejld lehetGségekre ezen a teriileten ugy, hogy egyittal a
projektmddszerre fokuszalt. A kozel két évet feloleld kutatast elGszor egy
0sszefoglal6 folyamatdbra segitségével mutatjuk be.

A kutatds sordn el8szor tanulmdnyozasra keriiltek azok a mivészet-
pedagégiai programok, reformpedagdgiai iranyzatok, alternativ megoldasok,
amelyekbdl merithet a kortdrs esztétikai-midvészeti nevelés. Majd ezek
esszencidja beépiilt egy olyan pedagdgus tovabbképzési programba, ahol a
ciganysagrol és az alternativ pedagdgiardl szo16 ismeretek egyiitt szerepeltek a
konkrét miivészetpedagégiai iskolapélddkat bemutaté tematikaban.! Az
ekozben megszervezett, majd akkreditdlt pedagégus tovabbképzés soran

1 Ez a projekt az akkori Oktatasi Minisztérium és a Szocialis és Csaladiigyi Minisztérium kozosen
szervezett, valamint az Eurépai Uni6 dltal tdmogatott “A halmozottan héitrdnyos helyzetd,
elsGsorban roma fiatalok tdrsadalmi beilleszkedésének tdmogatdsa” cimi orszigos PHARE
program részeként valésult meg. A tovdbbképzés alapitéja a Pedagdgus-tovabbképzési
Moédszertani és Informédcids Kozpont Alternativ Tovabbképzési Igazgatdsdga volt.
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1. dbra: A komplex milvészeti nevelés alternativ modszerei a halmozottan
hdtrdnyos helyzetii cigdny gyermekek fejlesztésében cimii kutatds dbrdja
(Deszpot, 2005: 165.)

mindezek a tartalmak miivészeti projektekben, mint tevékenység-szervezd
struktdrdban slirsodtek Ossze, és valtak a résztvevd pedagdgusok sajét
élményévé. A programfejlesztés tovabbi szakaszdban a tanfolyamot elvégzett,
felkért pedagdégus csoportok vallalkoztak a projektmddszer kiprobaldsdra sajat
iskoldikban. Ehhez egyedi komplex miivészeti projekteket dolgoztak ki
mentoraik segitéségével. A kutatds tobbi részében a tobbhetes iskolai projektek
tartalma, megvaldsuldsi folyamata — tehdt a projektmddszer alkalmazasanak
lehet6sége voltak a tanulmanyozds tdrgyai. A kutatds végiil a tanuldk
énképében torténd véltozas vizsgalatdval zarult, kiilonos tekintettel a hitranyos
helyzetii cigany gyermekek vonatkozdsiban.2 A kutatas négy hipotézisét és
azoknak vizsgalatat az alabbiakban roviden ismertetjiik.

NS}

Itt kivanjuk megjegyezni, hogy tisztdban vagyunk azzal, hogy a ,,roma” kifejezés hasznalata mara
mdr visszavonhatatlanul elterjedt a politikai korrektség tekintetében, de mert véleményiink szerint
a pedagodgia, pszicholdgia, kulturdlis antropoldgia, szocioldgia teriiletén a ,.cigdny” elnevezés
jobban lefedi az etnikum differencidlt megkozelitésének igényét, valamint inkdbb megegyezik a
sajat népmegnevezési szokdsokkal — cikkiinkben ezért nem haszndljuk a ,,roma” kifejezést.
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1. hipotézis - A magyar pedagogidban vannak olyan komplex
miivészetpedagogiai programok, amelyek amellett, hogy a hazai alapfokii
kozoktatdsban alkalmazhatok, a hdtrdnyos helyzetii cigdny tanulok oktatdsdt-
nevelését is hatékonyan szolgdljdk.

Az elsd hipotézishez tartalomelemzéssel és dokumentumelemzéssel kerestiik
az igazolast vagy a céfolatot. Bibliografiat allitottunk 0ssze, majd attekintet-
tiik az idevonatkozé hazai szakirodalmat, kutatdsi beszamoldkat, tanterveket,
kisérleti programokat. Az integrativ/komplex miivészeti nevelés hazai
modelljeinek értékelS elemzésére azokat a rendszereket valasztottuk ki, ame-
lyek jelenleg is hatnak vagy miikodnek valamilyen formaban (példdul mdvé-
szetpedagdgia koncepcid, kozoktatdsi tanitdsi program, pedagdgiai mihely,
vagy alapfoki mivészeti iskola, tanfolyam stb. keretében). Bemutattunk
nyolc kivalo komplex miivészetpedagéogiai modellt: Székdcsné Vida
Madria, Kokas Kldra, Apagyi Mdria és Lantos Ferenc; Gdspdr Ldszlo és
Gesztesy Zsuzsa; Deme Tamds Komplex Kisérleteit; a GYIK-Miihely
programjait, Zsolnai Jézsef EKP programjat, valamint a Kdrpdti Andrea
altal vezetett Leonardo programot. Ehhez kapcsolodéan attekintettiink a
Nemzeti alaptantervre alapozott komplex miivészeti tanterveket.

A komplex miivészeti nevelés alatt elsGsorban a gondolatok, életérzések
mivészi kozlésének azt a modjat értjiikk, melyben tobb miivészeti dgazat
(képzdémiivészet, zene, tanc, irodalom, épitészet stb.) kifejezési nyelve egyiitt
jelenik meg. Ezek alappillérei a mozgés, a hang, és a kép. E hdrom vilagot az
0t emberi érzékszerv egyetemleges mikodtetése szétvdlaszthatatlanul
kapcsolja Ossze.

A komplex miivészeti nevelés sajatossagait a kovetkezikben
hataroztuk meg: egészlegesség, mint torekvés a teljességre; személyi-
ségkozpontiisdg, mint a személyiségfejlodés segitése; nyifottsdg, mint a
szempontvaltas gyakorlasat; szituativitds, vagyis a helyzetbe hozas az
intelligencia fejlesztésére; pozitiv viszonyulds, mint a nevelés ,,pozitiv atti-
tiidje”; kreativitds, mint az alkoté magatartas kozpontba allitasa (példaul
a rugalmassag alakitasaval, a kisérletezéssel, probalkozassal, a nyitott-
saggal; a divergens gondolkodas révén; a buzditassal az eredetiségre; a
kitartas értékelésével; az autonémia tiszteletben tartasaval).

Kutatdsunk sordn megallapitottuk, hogy a vizsgalt 40 évnyi felgyilt ta-
pasztalat elviekben és részben hasznosult mar a Nemzeti alaptanterv integ-
rativ szellemiségének koszonhetSen, a Miivészetek miiveltségteriilet beve-
zetésével. A vizsgalt modellek koherensek, de egyes részeik onmagukban is
alkalmazhaték. F6bb mddszertani elveik, vagy azok egy-egy eleme, illetve
egész mivészetfiloz6fidjuk, vilagképiik, feladatrendszeriik tovdbbhasz-
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nosithatdk, atemelhetSk a kozoktatds miivészetpedagdgidjdba. A pedagdgiai
projekt szervezésekor, pedig ez szinte tanterv-fiiggetlen lehetGség. A
modellek mindegyike harom teriiletb6l dolgozik: népmiivészet, magas-
miivészet és a hétkdznapok jelenségei, és tobbségiik a tapasztalati alkoto-
képesség szintjei koziil az alkotd cselekvés szintjéig jut el, mig ritkdbb az
értelmezS alkotoképesség megjelenése. A vizsgalt komplex miivészet-
pedagogiai modellek értékorientacios kategoriai a kovetkezdk:
kreativitds, kommunikdcio, transzferhatds, identitdsképzés, élmény(be)fo-
gadds, tdarsas-viszony, bizalmi légkor, kooperdcio, jdtékossdg, improvizdcio,
élményteremtés, az egyén feloldoddsa a kozosségben, mozgds, aktivitds,
esélyteremtés.

Kiilon vizsgalodéds targydva tettiik azt, hogy a mivészetpedagdgiai
modellek tapasztalati relevdansak lehetnek-e a hatrdnyos helyzetli ciginy
tanuldk nevelésekor? Megéllapitottuk, hogy a komplex miivészeti nevelésre a
cigdny gyerekeknek kiemelten meg kell adni a lehet&séget, mivel a heterogén
iskolai csoportokban ez a legoptimadlisabb és leginkdbb gyermekbaratmddja
annak, hogy a kiilonbozd kultiirdk kreativ interakcidja 1étrej6jjon, valamint,
hogy csokkenjen az esélyegyenlStlenség.

Elemzéseink alapjan bizonyitottnak vettiik, hogy a magyar pedagogia
torténetében vannak olyan komplex miivészetpedagdgiai programok,
amelyek a hazai alapfoki kozoktatasban alkalmazhatok, és egyben a
hatranyos helyzetii cigany tanulok oktatasat-nevelését is szolgaljak.

2. hipotézis — A reformpedagogiai modellek miivészetpedagogiai eszkozei
hasznosithatok a magyar kozoktatdsban és egyben a hdtrdnyos helyzetii
cigdny tanulok személyiségfejlesztését is szolgdlhatjdk.

A maésodik hipotézishez rartalomelemzéssel és dokumentumelemzéssel
kerestiik az igazolast vagy a cafolatot. Bibliografiat allitottunk Ossze, majd
attekintettiik az idevonatkozo angol nyelvi és magyar szakirodalmat, kisérleti
programokat. A reformnevelés nemzetkozi és hazai modelljeinek értékels
elemzésére azokat a pedagdgiai rendszereket vdlasztottuk ki, amelyek
hatdssal voltak a jelenleg ma Magyarorszdgon miikdds, magukat alternativ
iskoldnak definidlé legmarkdnsabb intézményekre, és amelyek a miivészeti
nevelés szempontjabol relevansak. Az elmilt masfél évtizedben sziiletett
tantervek 4ttekintésénél csak azokat dsszegeztiik, amelyek valamilyen médon
felhaszndlhatok mivészeti projektek tervezésénél.

Dolgozatunkban az alternativ pedagégia kifejezést mindségi
értelemben hasznaltuk: a neveléstorténetben megjelené reformpedago-
giai elemek valogatott és adaptiv felhasznalasat az aktualis tudasszerve-
zés céljainak megfelelGen, az aktuilis kornyezetben. Allispontunk szerint
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ez a kovetkezd elemek valamelyikének vagy Osszességének a felhasznélasat
jelenti: A gyermekkdzpontisdgot, amely a gyermek testi, lelki, szellemi
ismérveibsl egyiittesen indul ki az életkori sajatossdgok szerint. A
személykozpontisdgot, vagyis az individuum tiszteletben tartisit, amely a
gyermek, a sziilS, a tandr egyszeri/egyedi személyiségének és kialakult érték-
rendszerének tiszteletben tartdsit egyarant jelenti. A sajdtos sziikségletekbdl
valé kiindulast, amely mindig figyelembe veszi az ,,itt és a most” jelenségeit,
tehdt az egyéni és a kozosségi igényeket 6sszeveti a kiinduldsi helyzet lehets-
ségeivel. A képességfejlesztés prioritdsdt, amely a gyermek sajit legjobb
lehetGségeinek a megvaldsitasat elsdsorban gyakorlati tevékenység utjan
kivanja megvaldsitani; és ehhez az ismereteket, mint aktivizaland6 tuddsala-
pot kezeli. Az érzelmi biztonsdgot, az elfogadast, amely lelkileg megalapozza
a fejleszt6-tudasszerzd folyamatokat. A folyamat-irdnyultsdgot, amely nem a
,végsd produktumot”, a teljesitményt tartja a legfontosabbnak, hanem mind-
azokat az interiorizdcidkat, interakcidkat, amelyek a fejlesztés soran megva-
16sulnak. A komplexitdst, a holisztikus szemléletet, amelyben a részek 6sszes-
sége még/mar egy Uj mindség, és amely mindig az egészlegesség felé mutat.

A mdsodik hipotézis vizsgalatdban kutatdsunk tapasztalatait hasznositva a
miivészetpedagdgiai reformirdnyzat 1ényegének ismertetésén til hdrom, a
miivészeti nevelés szempontjabdl relevans reformpedagégiai modell
részletez6bb bemutatasara vallalkoztunk: a Waldorf-, a Montessori-, és a
Freinet-pedagogia tipikus jegyeit vizsgaltuk meg. Majd a két alternativ
iskolapéldat mutattunk be 0Gsszegz6 modon: a fiszabdi és a csenyétei
kezdeményezéseket. A modellek mindegyikében k6z0s az, hogy az esz-
tétikai-mivészeti nevelést kiemeltem fontosnak tartja, bar eltérek a mivé-
szeti nevelés tartalmanak megvalogatdsa illetve az alkotéképesség miikod-
tetett szintjei tekintetében. A modelleket elemezve arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy azokban a leggyakrabban el6fordulé értékek a kovet-
kezok: az alkotas az onkifejezés onfejlesztés eszkoze, a miivészet nyelv-
rendszere kommunikdciot tesz lehetové az egyén szamara onmaga és
masok felé; az aktivitds, mint szabad viselkedés elengedhetetlen a fejlé-
déshez. Ez utdbbi tobbféle dolgot is jelent: a szabad mozgést és cselekvést a
térben (a célszerii iskolai targy-és kornyezetkultira segitségével); viszonylag
szabad cselekvést az id6ben (a feladatok, tevékenységek iddbeli iiteme-
zésekor), szabad tarsvalasztast a kooperdciora.

Ezek az értékek olyan szemléletbeli utmutatdk, amelyeknek a gyakorlatba
valé atiiltetése a modellek konkrét programleirdsaibdl kivitelezhets. A
reformpedagégia felgy(lt tapasztalatai (bar csekély részben, koriilbeliil 5-
10%-at érintve a rendszernek) hasznosultak mar a kozoktatasban, az alternativ
iskoldk fermentdlé hatdsdnak koszonhetGen. A NAT képességfejlesztés-
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centrikus elveinek megfelelGen tobb iskola helyi pedagdgiai programjiban
megjelent mar a gyermek-és személykdzpontisag, és az ebbdl kovetkezd
modszertani elemek, amely tovabb terjeszthet6k a midvészeti nevelés
eredményeinek hangsilyozdsaval.

Kiilon vizsgalddas targyava tettiik azt, hogy a reform- és alternativ peda-
gbgiai koncepcidk tapasztalatai relevdnsak lehetnek-e a hatrdnyos helyzetd
cigdny tanulék nevelésekor? Megallapitottuk, hogy a személykdzpontd
nevelésre a cigdny gyerekeknek kiemelten meg kell adni a lehetGséget, mivel
az abbol kovetkez§ érzelmi biztonsdg, folyamatkisérd reflexivitds, kultirako-
vetd rugalmassdg, és életszerl komplexitds adhatja meg legjobban az esély-
egyenl§séget szamukra.

A masodik hipotézist vizsgalataink alapjan igazoltnak vettiik, mert a
reformpedagdgiai modellek miivészetpedagégiai eszkozei hasznosithaték
a magyar kozoktatasban és azok egyben a hatranyos helyzetii cigany
tanulok személyiségfejlesztését is szolgaljak.

3. hipotézis — Sajdtélményii gyakorlatokon alapuldé tovdbbképzés sordn a
pedagogusoknak dtadhatok azok az ismeretek, készségek és képességek,
modszertani eszkozok, amelyek a hazai kozoktatdsban lehetévé teszik
miivészetpedagogiai projektek alkalmazdsdt a 6-14 éves korosztdly hdtrdnyos
helyzetii tagjai szdmdra is.

A harmadik hipotézis vizsgélata kvantitativ és kvalitativ elemeket is tartal-
mazé kutatdsra épiilt, amit az aldbbi eljards szerint bonyolitottunk le: Els§
1épésként szakembereket toboroztunk, majd mithelymunkdban kidolgoztuk a
pedagdgus-tovabbképzés tematikdjat, akkreditdcidés anyagait. Ezutdn
felkészitettiik a program oktatéit, mithelyvezetGit. Kivdlasztottuk a megfigye-
lési egységeket: a tovabbképzésre jelentkezS pedagdgusok kiilonféle tipikus-
nak nevezhetd régidbdl keriiltek a vizsgilatba. Az orszdg négy jellemz&en
hétranyos térségébdl fogadtuk el a jelentkezést: Somogy megyébdl, Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyébdl, Borsod-Abatj-Zemplén megyébdl, és Budapest
VIII. keriiletébdl. Az egyes iskoldkban személyes litogatds sordn végzett
megfigyeléssel, majd helyzetelemz8 kérddivek segitségével tdjékozdédtunk az
adott résztvevd iskoldjanak fébb jellemzdirSl; majd ezek alapjan tovabb
fejlesztettiik a tanfolyam tematikdjat, és mddszereit; elGkészitettiik a hely-
szint, a technikai eszko6zoket. Lebonyolitottuk a 120 6ras tovabbképzést koriil-
beliil fél év leforgdsa alatt. A tovabbképzés soran a mihelymunkardl szemé-
lyes, és videoval tdmogatott megfigyelést végeztiink. A tovabbképzés miihely-
projektjei hatdsdnak vizsgalatdhoz kérddivet toltettiink ki a résztvevikkel,
melyeknek adatait konkrétan felhaszndltuk hipotézisiink vizsgdlatdhoz. A
nyitott kérdések kddoldsat elvégezve megvizsgdltuk az alapeloszlasokat.
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Elemeztiik a résztvev8k zaromunkdit. Az értékelés soran kapott eredményeket
osszevetettiik a hipotézissel és levontuk a kovetkeztetést.

A 36 pedagdgus elméletben, de elsGsorban gyakorlatorientdltan megis-
merkedett a reformpedagdgia egyes irdnyzataival, az alternativ iskoldk mdd-
szertani praxisdval, a cigdny kultira értékeivel és el6itélet-mentes meg-
kozelitésének lehetSségeivel valamint a kortdrs komplex miivészeti nevelés
tartalmaval, gyakorlatdval, technikdival; illetve nem utolsésorban a projekt-
moédszer 1ényegével. Mindez dontSen sajdatélményii gyakorlatokon keresztiil
tortént. A tovabbképzés sajatélményii jelzGje azt jelenti, hogy az
ismeretatadas és a képességfejlesztés elsodlegesen cselekvéseken, tevé-
kenységeken keresztiil tortént. A résztvevo pedagogusok a megélt tapasz-
talatokbél vontak le a kovetkeztéseket. A képzés olyan alkotdi folyamatot
is jelentett egyben, amely az onreflexiét hivta folyamatosan segitségiil az
elsajatitdshoz, az értékeléshez. Az egész tematikdban, de kiilondsen a négy
mihelyprojektben egyrészt egy olyan kultiiraérzékenyités tortént, amely
feltdrta az ismeretek szintjén a kiilonbozd fogalmak és problémdk etnikai
vonatkozasait; masrészt altalaban nyitottabbd, elfogadobbd kivanta tenni a
résztvevOk személyiségét barmiféle madssdgra. EttSl azt reméltiik, hogy
transzferhatdsként az alkot6 magatartds atélése befolydsolja majd attitiidjiiket,
motivdciojukat a kés6bbi mindennapi iskolai munkdban — azdltal, hogy
megértik—megérzik a komplex mitivészeti nevelés jelentGségét, felhasznéljik a
mivészeti projektekben rejlé személyiségfejleszts lehetGségeket.

A harmadik hipotézis vizsgélatakor megallapitottuk, hogy el6feltételezé-
siinket csak részben tekinthetjiik igazoltnak a résztvevdk egyenetlen telje-
sitménye miatt.

Annak ellenére, hogy az ujszer( tanulasi, tanitdsi forma megértése min-
denkinél nehezen indult el, a résztvevSk ismerete a projektmédszerr6l jelentSs
mértékben megnétt a kiinduldshoz képest. Tobbségiik j6l tudta megfogal-
mazni a projektmddszer 1ényegét. Nagy tobbségiik felismerte a pedagdgiai
projekt folyamatjellegét, mintegy feliik azonositotta a projekt alakuldsanak
fazisait, és egyharmaduk helyesen nevezte meg az elkészitend§ végsd produk-
tumot. A valaszolok mindegyike megértette a lehetséges projekt téma-alakitas,
a tematizalas 1ényegét és a megszokott tananyagcentrikus felosztasbol nyitott
a személykozpontd komplex témakorok felé. A személykodzpontd illetve
winterkulturdlis” komplex témakoroket a részvevSknek fele beépitette a zard
munkaként kidolgozott projekt-tervébe. A valaszoloknak mintegy fele tuda-
tosan vett részt a csoportépitésben, és nagyon pozitivan élte meg az egyiittes
munka élményét, érzékelve a tdrsas-viszonyok alakuldsét a csoporton beliili
interakcidkban. Nagy tobbségiiknek pozitiv felfedezés volt a feln6ttek kreativ
egylittmikodése. A kozos aktivitds élménye megérintette Sket. Megfogalma-
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zasuk szerint pozitivan véltozott a személyiségiik az 6nallésag, Onismeret,
motivaltsig, nyitottsdg tekintetében.

A vilaszold résztvevok mindegyike nagy érzékenységet mutatott a ta-
nitdsi-tanuldsi mddszerek kategdridinak felismerésében és azok jelentGségé-
nek tudatositdsdban a fejlesztési folyamat kdzben. A tanfolyam sordn megta-
nultak két-hdrom dj technikit, amelyek kivdléan haszndlhaték a projekt-
modszer alkalmazdsakor. Tobbségiik magéaéva tette a projektmaddszer értékeit,
és igéretet tett, hogy a tanfolyam utdn maga is megprébalkozik annak gya-
korlasaval mindennapi munkdjiaban. Harmaduk ezt be is valtotta az iskolai
kiprébalds soran.

Harmadik hipotézisiinket részben igazoltnak vehettiikk, mivel
megallapithattuk, hogy a pedagogusok a Kisérleti tovabbképzés soran
olyan mértékben sajatitottak el ismereteket, készségeket és képességeket,
modszertani fogasokat, amelyek lehet6vé teszik, hogy megfelelé szin-
vonalon komplex miivészeti projekteket kezdeményezzenek, talaljanak
ki és vezessenek az altalanos iskolas korosztaly tanuléi szamara,
beleértve a hatranyos helyzetii cigany gyermekeket is.

4. hipotézis — A pedagogusok mentordldsa segitségével a komplex miivészeti
projektek hatékonyan alkalmazhatok a hdtrdnyos helyzetii iskolai
kornyezetben, és fejlesztik a tanulok onmagukhoz, kornyezetiikhoz valo
viszonyuldsuk képességeit.

A negyedik hipotézis vizsgélata kvalitativ és kvantitativ elemeket is tartal-
mazé kutatdsra épiilt szorosan kapcsolédva a harmadik hipotézis vizs-
gélatdhoz. Ezt az aldbbi eljards szerint bonyolitottuk le. El6szor kivdlasztottuk
a tovabbképzés hallgatéi koziil azt a négy tandri csoportot (13 £8), akik részt
vettek a tanitdsi kisérletben, a projektek iskolai kiprobaldasaban. A tandri
csoportok kivdlasztottdk mentoraikat (3 £6), majd a kiprobald gyermekcsoport
tagjait (97 £6). Az iskoldk tandri csoportjai sajat helyi feltételeiknek, kulturalis
kornyezetiikknek és sajat tanitvanyaiknak megfeleld tartalmi komplex
miivészeti projekteket dolgoztak ki mentoraikkal szorosan egyiittmiikodve. A
kozos alkotd-tervezd munkdrdl levelezés nyomon kovetése és beszdmolo
forméjaban tdjékozédtunk. Megvalositottuk az iskolai projekteket a négy
vidéki helyszinen. A mentorok résztvevd megfigyeléssel standard szempontsor
alapjan elvégezték az értékeléseket; valamint a folyamatban elkésziilt
dokumentumok (naplok, videofilmek, fényképek) segitségével elemeztiik a
megval6sult iskolai projektek hatékonysdgat egyenként és osszehasonlitva. A
megvaldsult iskolai projektek kozvetlen hatdsit a gyermekekre a Tenessee
énkép teszt egymintds ,,t” probdjdval vizsgéltuk. Az énkép teszt adatait
matematikus kozremikodésével statisztikailag dolgoztuk fel és pszicholégus
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segitségével értelmeztiik. Az értékelés soran kapott komplex eredményeket
osszevetettiik a hipotézissel és levontuk a kovetkeztetést.

A negyedik hipotézis vizsgélata sordn megéllapitottuk, hogy a tovdbb-
képzésen résztvett pedagdgusok képesek voltak arra, hogy mentoraikkal és
csoportukban egymadssal kivdldan egyiittmikodve a komplex miivészeti
nevelés sajatos jegyeinek megfelel§ tartalmi projekteket tervezzenek meg. A
pedagdégusok mentori és szakértSi segitséggel, de lényegében sajit er6bdl,
ondlléan meg tudtdk valdsitani a terveket, és megfogalmazott céljaikat
elérték, meghaladva sajat addigi tanitasi attittidjiiket. A hatrdnyos helyzettinek
itélhetd iskolai kornyezetben nagy tobbségiik sikerrel prébalkozott a
gyermekkozpontd, képességorientalt fejlesztéssel. Ez elinditotta az addig
egymastdl elzark6z6 személyek, csoportok kommunikacidjat a projekt-
mddszerbdl kovetkezd novekvd szdmu interakcié miatt (tandrok egymads
kozott, gyerekek és tandrok kozott, gyerek és gyerek kozott). A projekt-
folyamat minGsége az 55 és a 86 %-os teljesités kozott valosult meg a mentori
értékelések szerint, projektpedagdgiai kritériumokat alapul véve.

A Kkomplex miivészeti projektek hatiasa a tanuléokra pozitivnak
bizonyult. Ez a Tenessee énkép teszt segitségével szamszeriisithetd is volt
a megfigyelések és a dokumentumok elemzése kiegészitéseként. Az énkép
koherenciaja javul6 tendenciat mutatott mind a négy Kiprobalé helyen. A
gyermekek oOnmagukhoz valdé viszonyuldsa egészségesebbé, kiegyen-
sulyozottabba valt, amely lehet6vé teszi a hatarozottabb identifikaciét, mivel
a redlis énkép (,,amilyen vagyok a tapasztalataim szerint”) és az idedlis énkép
(;,amilyen szeretnék lenni, amilyennek elképzelem magam”) kozelebb
keriilhettek egymdshoz. Az alkotdi feladatoknak, a kooperativ tevékeny-
ségeknek koszonhetSen olyan érzelmi biztonsdg alakult ki a csoportban,
amelyben képesek voltak belatni, feltarni sajat hidnyossagaikat is, igy hogy
kozben sajat maguk elfogaddsa nem sériilt. Szignifikdnsabban hatékonyabb
volt akkor a miivészeti projekt, ha személyre sz616 volt a tartalom és a csoport
produktuma a tagok sokszind egyenrangiisdgdbdl épiilt f61; a csoport tagjai
kozel azonos silyd feladatokat és megegyezd ,,jogokat” kaptak beleértve a
tandrokat is; valamint az egyéni kezdeményezések és az altalanos elvarasok
egymdsnak megfeleltethetSk voltak a k6zos dontéseknek koszonhetSen. Az
egyiittes tevékenységek sordn fdrsas-viszony alakult ki pedagégus-tanulé és
az etnikailag egymastdl kiilonboz§ gyerek és gyerek kozott: masok lettek,
odafigyelSbbek egymasra, olyanok, akik nem a rosszat keresik a masikban,
hanem prébaljak az értékeket megtaldlni. A legtobb érdemet felmutatd
projektben kiilondsen a difftiz és bizonytalan identitdsi gyermekek fejlédtek
kiugréan (szignifikdnsan az egész mintdhoz képest), mivel integraltabb
személyiséggé valtak.
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Iskolai kisérleteink alapjan kijelenthettiik, hogy komplex miivészeti
projektek eredményesen alkalmazhatok a hatranyos helyzetii iskolai
kornyezetben, de a kezdeti idgszakban csak mentori segitséggel. A miivé-
szeti projekt altalaban fejlesztette a tanulék onmagukhoz és kornye-
zetiikkhoz valé pozitiv viszonyulasa képességeit. A projektmaddszer ott a
leghatékonyabb, ahol a személyességnek kiemelt szerepe van, és az
egyben élményhez kapcsolodik. Mindezek alapjan negyedik hipotézisiin-
ket igazoltnak vehettiik.

A kutatds eredményei nagyon biztatéak voltak, és érdemes lenne azt Ujra
lefolytatni, de most mar tovabbfejlesztett valtozatban illetve masik iranyba
is kiterjeszteni. A halmozottan hatranyos helyzetd (HHH) gyermekek tekin-
tetében ugy, hogy az adott iskoldkban megvalésitand6 projektekben jobban
legyenek jelen példdul a helyi cigdnysdg sz6sz6l6i, valamint mds humén
tarsszakmdak képviselSi, akik lehetSleg cigdny értelmiségiek. A miivészek,
mivészetpedagégusok a programot tovabbfejleszthetnék, és djra indithatndk
antropoldégusok, pszicholégusok, nevelésszociolégusok, szocidl- és pszicho-
pedagdgusok és mas szakemberek részvételével. A megismételt tovabb-
képzésen nagyobb hangsiilyt kellene fektetni a cigdny csalddok nevelési
stilusdnak, értékrendjének megértésére; valamint a kiilonféle tuddskonst-
rukci6s utak és életstratégidk megismerésére. Tovabbi tapasztalatok lennének
lesztirhet6k abbdl, hogy a gyerekek milyen kommunikéciés csatornikat,
kulturtechnikdkat valasztanak a projektek sordn az Onkifejezésben, a tarsas
viselkedéskor és az ismeretszerzésben. Ezek a — projekttevékenység sordn
manifesztilédott — kompetencidk aztdn beépiilhetnek a ,,tobbségi” tarsadalom
pedagdgiai kultdrdjaba illetve a kiilonféle médiumok segitségével utat
kaphatnanak a szélesebb tarsadalmi megismertetéshez. Tulajdonképpen olyan
szocidlpedagégai projekteket kellene szervezni, amelyben a mivészet az a
kommunikdciés eszk6z, amely egyiittes cselekvést generdl a kiilonbozd,
eltérd kultirdji csoportok kozott. Ha a kozosen atélt befogadas és alkotas
pozitiv tapasztalatként épiil be a résztvevSk személyiségébe, akkor az
Osszefogds élménye egymas elfogadasat érzelmileg alapozza meg, amely az
attittid fontos alapkove és a tarsadalmi befogadas biztositéka.

A fentiekben bemutatott kutatds folytatdsa egy djabb irdnyba, a fogyatékos
felnéttek illetve a SNI gyerekek vildgdba is kiterjesztendd lenne, hiszen a
miivészet nyelve élményszerien haszndlhat6 kommunikdcids eszkoz a
kiilonboz8 képességrendszeri emberek illetve azok csoportjai kozott. Az
alkotds-befogadds soran konnyen megsziiletik az olyan interaktiv kapcsolat,
amelyben az épnek és nem-épnek tartott egyének, csoportok épitGen hatnak
egymasra és szerves moddon létrejohet az egyiittnevel6dés. A masképp
gondolkoddk, a gyorsabban vagy lassabban reagdldk, a barmilyen fizikai-
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érzékszervi nehézséggel kiizdbk, a specidlis tehetségiiek értékei is kideriilnek
a jol szervezett (életszert, kooperativ, differencidlt) projekt sordn. A komplex
(szocidl)pedagdgiai projektben a masfajta/sajatos/a tobbségitll eltérd/kiilon-
boz8 képességek a alkotodi/tanulasi szitudcidban spontan differencidlédnak €s
mindegyik a maga karakterével illeszkedik a masikhoz egy kozos teljesitmény
érdekében. A folyamat minden résztvevdje ezzel a tevékenységsorral olyan
kompetenciakészlethez juthat a személyes, szocidlis, kognitiv, specidlis kom-
petencidk terén, amely a sajatélmény okdn tartésan beépiil a személyiségébe.
Ez egyrészt pozitivan hat az onértékelésre, masrészt segiti a kiilonboségek
elfogaddsat, az inkluiziot is.

Kutatds-fejlesztés lebonyolitdsa 6ta eltelt id6ben egyre nyilvanvalobba
valik szamunkra, hogy az eredményes pedagodgiai innovaciok az
egyiittnevelés elterjedésében sziikségesek, am azok korantsem elégséges
feltételek. Amig nincs Ossztarsadalmi fogaddkészség a ,kiilonlegesen
kiilonboz8k™ egyiittnevelésére, nem szdmithatunk valésdgos eredményekre
ezen a téren. A tobbségi tarsadalmat az innovativ pedagégiai torekvésekkel
pdrhuzamosan kell szocializalni, illetve felkésziteni és nevelni a kiilonb6z6k
integricidjara, arra, hogy a kulturélis diverzitds, az emberi sokszintiség, a
véltozatossdg megtartdsa és elbirdsa mindenkinek feladata és egyben érdeke
is. Tapasztalataink alapjan lehetséges az, hogy a befogadé tarsadalmi attitlid
formaldsat a mivészet oldalardl is elinditsuk, hiszen mindehhez — ha hely-
zetben van — a mlivészetpedagdgia, és testvére, a mivészetterdpia is jelentGs
szaktudast tud felajanlani.
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