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A szovegértés interaktiv folyamat, dlland6é parbeszéd a szoveg irdja és az
olvas6 kozott (Uden,1977). Az olvasds sordn bonyolult folyamatok zajlanak.
A szoveg feldolgozasat az jelenti, hogy kapcsolatot teremtiink meglévd
ismereteink és az olvasottak kozott, vagyis folyamatosan gondolkodunk,
kovetkeztetiink, értékeljiik, mit értettiink meg, és mit nem. Amikor erre
lehet6ség adddik, mentdlis képeket is alkotunk.

Bérmilyen tipusu szovegrdl legyen is sz6, meghatdroz6 szerepet jatszik a
hiarom nagy nyelvi teriilet: a szintaktika, a szemantika és a pragmatika terén
elért szint. A szovegek harom tipusit szokds megkiilonboztetni: a szépirodal-
mi jellegiieket, a magyardz6 szovegeket (tankonyvek, tudomanyos, ismeret-
terjeszt6 irdsok) és a dokumentumszovegeket (jogszabdlyok, hasznélati
utasitasok, menetrendek). Mint ismeretes, a hazankban alkalmazott nemzet-
kozi PISA felmérés viszonylag gyenge eredménye arra utal, hogy a tobbségi
iskoldkba jaré 15 éveseknél a legnagyobb elmaradds a harmadik szovegti-
pusndl mutatkozik. (Felvégi, 2005.) A PISA vizsgédlatndl elért gyengébb
eredmény magyarazataként hangsilyosan szerepel az a tény, hogy az
olvasdstanitds nem érhet véget a tizéves kortakndl, hanem a tovabbi években
is foglalkozni kell vele. Erre utalnak az ugyancsak nemzetkozi, negyedik
osztalyosoknal végzett PIRLS vizsgalat adatai, amelynél a magyar tanuldk az
atlag feletti 8. helyet érték el.(Molnar, 2003.)

Természetesen nem felejthetjiik el, hogy az éltaldnos iskolds tanuldk csak
9-10 éves koruk betoltése utdn, vagyis a nyelv elsajatitdsanak meghatarozott
szintjén érik el a szovegértés legmagasabb fokat, az un. strukturdlis szintet.
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Ekkorra mar megtaldljdk az Osszefiiggéseket a szoveg kiilonboz8 részei
kozott, s a szokincsiik elegendd ahhoz, hogy felfogjdk az olvasott mondatok
valddi tartalmat, ideértve pl. a rejtett mondanivaldt, a nyelvi humort, az atvitt
értelmd utaldsokat. Ez az a kor, amikor a gyermekek mar sajat kedvtelésbdl
kezdenek konyveket olvasni. A strukturdlis szintet megel6z§ fok az un.
vokabuldris szint, amelynél a szoveg szdmos részén még atsiklik az olvaso,
sok alkalommal kombindldsra kényszeriil, igy pétolva a meg nem értetteket,
gyakran inkdbb csak megsejti, mint pontosan koveti a tartalmi mondanivalét,
nemegyszer sz6 szerint értelmez pl. atvitt értelm kifejezéseket. Nem fogja fel
a mondatokon beliil, kés6bb mar csak a szoveg kiilonbozd részei kozott
fennall6 osszefiiggéseket (Uden, 1977, Csanyi, 1998).

Tobb mint harminc éve folynak F&iskolai Karunk Halldssériiltek
Pedagégidja Tanszékén a hallassériilt gyermekek szovegértésével kapcsolatos
vizsgalatok (Csanyi, 1974., 1978., 1984., 1998), a kitiintetett figyelem annak
koszonhetS, hogy ez a teriilet hitelesen jelzi a halldssériilt tanulék nyelvi
fejlettségét. Azért is fontosak ezek a kutatdsok, mert az olvasdsi-szovegértési
képesség a halldssériilt személy életében meghatdrozé jelentdségli az infor-
macidkhoz, a kulturdlis ért€kekhez val6é hozzdjutds szempontjabdl, s éppen
ezért alapkovét alkotja a tanuldsnak, az ismeretelsajatitisnak, és az élet-
hosszig tarté onképzésnek is.

A nemzetkozi felmérések, néhdny kivételtdl eltekintve, évtizedek 6ta arra
mutatnak, hogy a 13 éves halldssériilt fiatalok a 7 éves halldk szintjén olvas-
nak (Monreal, Hernandez, 2005.), 15-16 éves korukra pedig - kevés kivételtdl
eltekintve - ugyancsak 6-7 éves elmaradast mutatnak hall¢ tarsaikhoz képest,
vagyis megrekednek a 9-10 éves tanuldk (3. osztdly) olvasési szintjén, azaz a
vokabuldris szinten (Paul, Gustafson, 1991, Manschark, 1996, Davey, Carol,
1999., Musselman, 2000., Wanders, 2000., Loeterman, Paul, Donahue, 2002.)
Mais szavakkal: nem jutnak el a strukturdlis olvasés fokdra, s ez a lemaradas
tartds, alig vagy nem valtozik a késGbbi években sem.

2000-ben kezdtiik meg az angol WORD (Wechsler Objective Reading
Dimensions) teszt egyik altesztjének magyar nyelvre torténd adaptaldsit. A
Rust, Golombok és Trickey szerzSharmas daltal 1993-ban kidolgozott, a
Wechsler teszt kiegészitésének szdnt, és ebben a mindségében be is vilt
vizsgdlati anyag harom eleme a helyesiras, a szokép olvasas és a szovegértés
felmérésére irdnyul. Az angol nyelvii sztenderd 4232 angol és amerikai tanuld
vizsgélata alapjan késziilt. Ut6lagosan a sajatos nevelési igényt gyermekek
tobb csoportjandl (tehetséges, tanuldsi nehézségeket mutatd, értelmi
fogyatékos, hallassériilt, hyperaktiv, érzelmileg sériilt tanuldk) is elvégezték a
felmérést. A halldssériiltek szdma 50 volt. A teszt szerz8inek f6 célja az volt,
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hogy a pedagégusok is jol haszndlhassdk munkdjuk eredményességének nyo-
mon kovetésére.

A magyar vizsgélatokndl kizarélag a szovegek megértésével foglalkozo
részre Osszpontositottunk. 2001 és 2004 kozott fGiskolai hallgatok
bevondsaval folyamatosan gydjtottik hallé tanuldk adatait, s ennek
eredményeképpen 220 1-8. osztilyos altaldnos iskolds gyermek eredményei
allnak rendelkezésre osztilyonként dtlag 25 f6s megoszlassal. 2001 és 2003
kozott siket és nagyothalld tanuldk felmérését végeztiik. Jelen, legiijabb
adatainkat, 2006-ban Vargdné Szabo Szilvia, fGiskolai hallgaté segitségével
nyertiik 1. és 8. osztdlyos nagyothall6 tanulé vizsgalata alapjan (Itt jegyezziik
meg, hogy a nagyothall6k specidlis iskoldjaba jar6 tanuldk két év alatt végzik
el az 1. osztélyt, s a mi vizsgalati anyagunkba a masodik tanév végén végzls
1. osztilyosok adatai keriiltek, értelemszertien valamennyi magasabb
osztalyban is a hall6knal egy évvel id&sebb tanuldk taldlhatdk.)

A teszt 38 feladata a 6 és 16 év kozotti tanuldk szovegértési képességének
felmérésére irdnyul. A feladat egy nyomtatott szoveg elolvasasabol, majd a
szoveggel kapcsolatos kérdés megvdlaszoldsabol all. Az els§ 8 feladat
mindségileg eltér a tovabbiaktdl, mivel a szoveg, vagyis 1-1 mondat mindig 1-
1 kép alatt jelenik meg, s ez az dbra természetesen segiti az értelmezést. A
9-38. feladatokndl a szovegek fokozatosan hosszabbodnak, és a kérdések az
elolvasottak konkrét visszakérdezését6l, vagyis a szdszerinti megértés
igénylésétdl a rejtettebb mondanivalé megtalaldsa, a kovetkeztetések levondsa
felé halad. A teszt nem folytathat6 négy egymadst kovetd hibds valasz esetén. A
kérdéseket hall6 gyermekeknél széban teszik fel, a halldssériiltek el is
olvashatjak. A gyermek hallgatdsa esetén masodszor is fel lehet tenni a kérdést.

Miel6tt sajat eredményeinkrdl beszdmolndnk, kozoljiik az angol szerz6
harmasnak a specidlis nevelési igényd (SNI) tanul6knal kapott eredményeit. Ezek
az adatok az atlagos szdzalékértékre, és a sztenderd devidciora (SD) vonatkoznak.

Atlagos  Elért atlagos

SNI tipus N életkor szazalékérték SD
Tehetséges tanuldk 93 12 év 117,4 11,8
Tanuldsi nehézségeket mutatok 91 12 év 83,7 12,2
Kozépsulyos ért. fogy.-ok 44 10 év 69,0 16,4
Erzelmi-viselkedési probl. 28 13 év 84,0 14,9
Halldssériilt tanul6k 50 10 év 80,4 18,0
Hyperaktiv tanulok 39 10 év 99,6 14,8

1. tabldzat
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Az adatok csak tdjékoztato jellegliek a vizsgalati személyek életkorilag
meglehetGsen szort és viszonylag alacsony l1étszdma miatt. Ami mindenkép-
pen felttinik, s aldtdmasztja kordbbi hivatkozasainkat az, hogy a halldssériilt
gyermekek eredményeinél csak a kozépsilyos fokban értelmi fogyatékos
tanulok adatai gyengébbek, az Gsszes tobbi csoport jobban teljesit.

Jelen felmérésiinkben a nagyothall6 vizsgalati személyek szama 105 volt.
Osztalyfok szerinti megoszlasuk a kovetkezd:

Osztaly Létszam Osztaly Létszam
1 18 5. 18
2. 9 6. 14
3. 17 7. 11
4 13 8. 5

2. tdbldzat

Az 1. sz. grafikonon, mely az egyes osztalyok atlagos mennyiségi eredmé-
nyeit mutatja be, az Osszehasonlitds érdekében feltiintetjiik a kordbbi fel-
méréseinknél a siketek specidlis iskoldjdba jaré tanuldokrél nyert adatokat,
valamint a hallé6 gyermekek (vizsgilatok 2002-2003-ban) atlagos eredmé-
nyeit. Az eredmények inkdbb tendencidjukban értékelhetdk, hiszen az egyes
vizsgdlati csoportok osztilyokra bontott létszdma meglehetSsen alacsony.
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Jollehet a fejlédés mindhdrom csoportndl megmutatkozik, de erGsen eltérd
mértékd. A hall6 tanulék pontszdmai egyenletesen emelkednek. A két
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hallassériilt csoportnal ez nem olyan latvanyos, bar a fejlédés természetesen
itt is nyomon kovethets. A legfiatalabb és a legid&sebb tanulék pontszamait
osszevetve a kovetkezdk allapithaték meg: a halldssériiltek legalacsonyabb
osztalyai a korkiilonbség ellenére messze elmaradnak a hall6 1. osztilyosok
év végi eredményeitdl. A lemaradas tehat eleve komoly, s nem is szimolddik
fel az évek soran. Ezt tiikrozik a legidGsebbek adatai is: a 8. osztdlyos siketek
hozzévetGleg a 3. osztilyos hallok értékeit érik el, s a végz§s nagyothalldk a
4. osztalyosokét, azaz a tipikus olvasési szint a vokabularis fok marad, s a
nagyothall6krél mondhat6 csak el, hogy elérkeznek a szovegértd strukturdlis
olvasdsi szint kiiszobéhez.

Egyéni kiilonbségek természetesen adddnak, de ezek elfed6dnek az
atlagos pontszdmok mogott. Kiemelkedd eredmények azonban nem fordultak
el6. A nagyothallékndl kapott legmagasabb pontszamot pl. egy 7. osztdlyos
tanul6 érte el, s ez 29 volt, ami az 5. osztdlyos hallok atlagértéke.

A javulds jellemz8 menete azonban eltérd. A tdbldzatban a hallé
tanuldkndl kapott értékeket vessziik alapul, s ezekkel vetjik Ossze a két
halldssériilt csoport adatait.

Vizsgalt csoport  Fejlodés Fejlodés Fejlodés Fejlodés
1.-2. osztaly 3.-4. osztaly  4.-5. osztaly  1.-8. osztaly
Hallok 4.4 4,1 49 20,3
Siketek 1,2 1,7 2,6 12,2
Nagyothall6k 1,4 3,8 1,0 12,2

3. tabldzat

Jol lathatd, hogy a hallék eredményei folyamatosan javulnak, és ez a javulds
az 1. és 2. (4, 4 pont), a 3. és 4. (4, 1 pont) ill. a 4. és 5. (4, 9 pont) osztalyok
kozott kiilonosen szembeotld, mivel jéval meghaladja az egyébként atlagosan
2 nyerspont koriili értéket. A magyardzat, hogy az 1. és 2. osztilyok kozott
jelentGsen fejlédik az olvasdstechnika, itt kezd a gyermek a vokabuldris
szinten olvasni, ill. a 3. és 5. osztdlyok kozott kovetkezik be az 4tdllds a
legmagasabb szovegértési szintre, a strukturdlis olvasds fokara. A hallok
egyenletes, de mérsékelt fejlédést mutatnak a fels§ tagozaton, ami termé-
szetesen nem zdrja ki, hogy az 1. és a 8. osztdly kozott jelentSs legyen a ja-
vulas (20, 3 pont).

A siketeknél visszafogottabb, 2 nyerspontnél alacsonyabb a szovegértés
fejlédése a hall6knal kritikus els§ két ponton. A 4. és 5. osztaly kozott ehhez
képest valamivel magasabb, viszont nagyobb fejlédést tiikkroz a halloktol

&5



eltérGen a 7. és 8. osztaly kozott a 3,5 pontos kiilonbség. Ez azonban mégsem
elegendd a strukturlis szint eléréséhez, ahogyan ezt mar korabban érintettiik.

A nagyothallék fejlédésmenete a halldk kritikus pontjain egyediil a 3. és
4. osztaly kozott jelentGsebb, és ugyancsak meghaladja a 3 pontot a 6. és 7.
osztaly kozott. Erdekes, hogy az 1. és 8. osztily kozotti pontszam a siketek és
a nagyothallok esetében pontosan megegyezik, jollehet a nagyothallok értékei
minden osztdlyban meghaladjdk a siketekéit.

A fenti adatok a parhuzamos osztalyok atlagértékeit Gsszesitve abrazoljak.
Miutdn azonban az intézményben az ép értelmii, neurogén tanuldsi zavarokat
(diszfazia) mutat tanuldkat lehetGség szerint kiilon osztidlyokban fogjak
0ssze, alkalom nyilik arra, hogy az aldbbi grafikonon bemutassuk a jarulékos
zavart nem mutato ill. a diszfazids tanuldkat fogad6 osztilyok eredményeit.
Természetesen bizonyos fenntartdssal kell kezelni ezeket az adatokat is, mivel
a tanuldsi zavart mutaté gyermekek osztilyainak létszdma csak 4 vagy 5,
egyediil a 6. osztalyosokndl 12, mivel két osztalyrdl van szo.
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Mindkét gorbe emelkedik, jollehet a diszfazids csoportnal a fejlédés nem
egyenletes, inkdbb szakaszos, és kisebb mértékid. A legmagasabb korosztalyu
7. osztalyosok is csupdn a nem diszfazids 4. osztalyosok szintjén teljesitenek,
ami egyébként nem éri el a 2. osztalyos hallok teljesitményét. Erdekes, hogy
a kiindulépont mindkét csoportban szinte azonos, majd a jarulékos prob-
lémakat is mutat6knal kifejezett megtorpanas mutatkozik az 1. és 3. osztaly
kozott. Ez arra mutat, hogy komoly nehézséget okoz a teszt minGségi véltasa
a képpel kisért egyetlen mondatrél az dbrdval mir nem megerGsitett szoveg-
részletekre. Hasonl6 ledllas érzékelhet6 a 4-5. osztilyok kozott, amikor a
szovegek kissé hosszabbak, és némi kovetkeztetésre is sziikség van (1. aldbb).
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Erdemes felfigyelniink arra is, hogy szamos osztalyban rendkiviil széls6-
ségesen oszlanak meg az eredmények. A leggyengébb és a legmagasabb elért
pontszamok alakuldsdnak attekintése ezekben az osztalyokban:

Osztaly Minimum pont Maximum pont
1. 2 12
4.a 8 15
4.b 7 13
5.a 7 13
5.b 9 20
5.¢ 13 24
6.b 10 17
7.a 15 29
8. 17 25

4. tabldzat

A fenti adatokbdl az is kideriil, hogy adott tanuldék olvasdsi szintje eléri a
naluk 3, 4 vagy akér 5 évvel magasabb osztilyokba jardk teljesitményét. El-
képzelhet6 mennyire nem adekvét, ha ezeknél a rendkiviil heterogén Ossze-
tételd csoportokndl azonos szintll olvasmanyok szerepelnek.

A tovébbiakban attériink az adatok mindségi elemzésére, s bemutatunk
néhany, a nagyothall6 gyermekeknél dltaldnosan el&fordult hibatipust.

— A szdveg egyes elemeinek egyszerli megismétlése elemi hibaként jelent-
kezik, amelynek egyértelm{i magyardzata, hogy a gyermekek egyes szavakat,
vagy frazisokat nem értettek meg.

Pl.: ,,A gyerekek egy fit akarnak eliiltetni a parkban.” ,,Mit akarnak csi-
ndlni a gyerekek?” Vilasz: ,,Egy fdt akarnak.” Probléma: az ,.eliiltetni” sz6.
Vagy: ,.Laci egy kacsdt ldtott a vizen. Aztdn egy békdt ldtott.” ,,Mit ldtott meg
Laci eldszor?” Valasz: ,, Kacsdt és békdt” Probléma: az ,,eldszor” szo.

— A kérdés félreértelmezése.

Pl.: ,,Az oroszldn nevetett, amikor az egér beszélt.” Kérdés: ,, Mikor neve-
tett az oroszldn?” Valasz: ,Most.” A gyermek vélasza arra utal, hogy a ,,mi-
kor” kérdés néla csupdn az id§ kifejeztetésére utalhat.

— A szovegosszefiiggés meg nem értése, egyes részletek teljes elhanya-
golasaval: PL: ,, Nagytestii dllat vagyok. A szinem sziirke. Az orrom nagyon
hosszii. Ormdnynak nevezik.” Vélaszok: ,,oroszlan” — a ,,nagytesti” sz6 véltja
ki, ,,egér” — a ,sziirke” szinre reagél, ,,g6lya” — a ,,hosszi orr” hivja el§ s
egyidejiileg feltehetGen nem ismeri az ,,ormany” sz6t.
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A fenti hibdk ismétlédnek azokndl a tanuldkndl is, akik tdljutnak az
alacsonyabb szintli szovegeken. Pl.: ,, Amikor pénteken reggel csengett a
telefon, az iigyeletes bobiskolt a helyén. Egész éjjel virrasztott, mert ellen-
Orizte a tiiz terjedését.” Kérdés: ,Miért aludt az tigyeletes, amikor a telefon
csengett? Valaszok:: ,,nem hallotta a csengdt” , ,,elaludt” — nem felel a kér-
désre, ,,ellendrizte a tiz terjedését ”, ,,csengd miatt” — szOismétlés, ,,nem volt
otthon” — a szoveg teljes félre — ill meg nem értése.

Vagy: ,,Ha lefekvéskor iires a gyomrod, alvds kozben a tested szinte csak
a szintiszta zsirt égeti. Ha azonban eszel, mieldtt lepihensz, a zsir tdrolodni fog
az elégés helyett.” Kérdés: ,,Hogy érheted el, hogy a tested a zsirt égesse, amig
te alszol?” Valaszok: ,,enni kell” - ,, konnyii ételeket kell enni”- a sz6veg meg
nem értése, ,,ha pihen” - kiragadott sz6 ismétlése.

Zaradékként néhany kovetkeztetést kivdnok levonni a fenti eredmények
alapjan:

1. Nagyon fontos feladatnak latszik a tanuldk olvasasi-szovegértési szintjé-
nek félévenkénti rendszeres mérése. Ennek alapjan a gy6gypedagdgusok
objektiv visszajelzést kaphatndnak tanitvanyaik aktudlis szintjérél, s ez
adhatnd az alapjét a fejleszt6 munkénak.

2. A szovegértés individudlis fejlesztését kozponti feladatként kellene kezel-
ni, s csoportos munka esetén érdemes volna homogénebb, az osztalyfoktol
fliggetlen ,,0lvasé csoportok™ 1étrehozasa.

3. A tanmenetekben tekintettel kellene lenni a szovegértés szempontjabol
feltinGen lemaradd tanuldkra. Esetiikben irredlis a tobbségi iskoldkban
haszndlt Magyar irodalom konyvek haszndlata, sokszor még akkor is, ha a
tandrok vdlogatnak az olvasméanyok kozott. Szembe kell nézni avval, hogy
— a nemzetkozi adatokhoz hasonléan — a specidlis iskoldba jar6 hallassé-
riilt tanuldk (siketek, nagyothallok egyardnt) Osszetétele sok szempontbdl
gyOkeresen megvaltozott, hiszen az integrlds révén a kordbbi populédcid
jelentSs része mar tobbségi intézményekbe jir. A jelenlegi didkok min-
denképpen gyokeres szemléletvaltast igényelnek.

4. A viszonylag jobb teljesitményt nyujt6 tanul6kndl is szerephez kell jutnia
az egyéni fejlesztésnek, mivel esetiikben varhaté leginkabb a kozép-
iskoldban val6 tovdbbtanulds, s jelenleg mért lemaraddsuk elSrejelzi a
nehéz beilleszkedést a tankonyvek feldolgozasanal.

5. Az olvasds megszerettetése kiemelt feladat, s ezt a legjobban a tanulék
érdekl6dését megragadd, Sket motivald olvasmanyok szolgdlhatjdk. Ne
feledjiik el a PISA vizsgalat alapjan a hallkra levont tanulsagot, miszerint
az olvasdsi-szovegértési képesség fejlesztését a jelenleginél hosszabb
id6szakra kell kiterjeszteni. Ez azt jelenti, hogy ebben az esetben ki kell
egésziteni a hagyomdnyos magyar irodalom tananyagit és szabadon

88



valogatni az olvasmanyok kozott, tudatosan felkutatni a gyermek- és
ifjisdgi irodalom nem feltétleniil ,klasszikus”, de konnyebben fo-
gyaszthat6 és motivalobb anyagait.

6. Az egyéni fejlesztés érdekében javasolhatd a szovegértési felmérések
tanulsdgainak kozvetlen levondsa. Az dltalunk alkalmazott, vagy mds
hasonld tesztek feladatait elemezni kellene, s hasonld elveket kovetd,
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rovid, kiilonbozd szintl, 6nallé szovegrészletek gylijteményét eldallitani,
melyek segitségével a tanulé a mindenkori szintjérél kiindulva gyakorol-
hatja, fejlesztheti szovegértését a hozza igazitott, s fokozatosan nehezedd
szemelvényeken. Az 6ndll6 jelzS ezen a helyen kiilonds szerepet jétszik,
mivel a gyermekhez igazitott nehézségi foknak garantilnia kell az 6néllé
megolddsokat. Onbecsapasnak, ondlltatdsnak szdmitana, ha a jelentkezd
nehézségeket szébeli magyarazattal, képekkel, vagy akdr dramatizaldssal
igyekeznénk 4thidalni.

7. A feldolgozasra keriil6 hagyoményos és nem hagyomanyos olvasmanyok

atdolgozdsa, tobb nehézségi fokon torténd prezentildsa ugyancsak a gyogy-
pedagoégusokra varé allando6 feladat.
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