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EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE Bdrczi Gusztdav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Halldssériiltek Pedagdgidja Tanszék

Nagyothall6 tanulok szovegértése

DR. CSANYI YVONNE

(Kozlésre érkezett: 2006. oktéber 6.)

A szovegértés interaktiv folyamat, dlland6é parbeszéd a szoveg irdja és az
olvas6 kozott (Uden,1977). Az olvasds sordn bonyolult folyamatok zajlanak.
A szoveg feldolgozasat az jelenti, hogy kapcsolatot teremtiink meglévd
ismereteink és az olvasottak kozott, vagyis folyamatosan gondolkodunk,
kovetkeztetiink, értékeljiik, mit értettiink meg, és mit nem. Amikor erre
lehet6ség adddik, mentdlis képeket is alkotunk.

Bérmilyen tipusu szovegrdl legyen is sz6, meghatdroz6 szerepet jatszik a
hiarom nagy nyelvi teriilet: a szintaktika, a szemantika és a pragmatika terén
elért szint. A szovegek harom tipusit szokds megkiilonboztetni: a szépirodal-
mi jellegiieket, a magyardz6 szovegeket (tankonyvek, tudomanyos, ismeret-
terjeszt6 irdsok) és a dokumentumszovegeket (jogszabdlyok, hasznélati
utasitasok, menetrendek). Mint ismeretes, a hazankban alkalmazott nemzet-
kozi PISA felmérés viszonylag gyenge eredménye arra utal, hogy a tobbségi
iskoldkba jaré 15 éveseknél a legnagyobb elmaradds a harmadik szovegti-
pusndl mutatkozik. (Felvégi, 2005.) A PISA vizsgédlatndl elért gyengébb
eredmény magyarazataként hangsilyosan szerepel az a tény, hogy az
olvasdstanitds nem érhet véget a tizéves kortakndl, hanem a tovabbi években
is foglalkozni kell vele. Erre utalnak az ugyancsak nemzetkozi, negyedik
osztalyosoknal végzett PIRLS vizsgalat adatai, amelynél a magyar tanuldk az
atlag feletti 8. helyet érték el.(Molnar, 2003.)

Természetesen nem felejthetjiik el, hogy az éltaldnos iskolds tanuldk csak
9-10 éves koruk betoltése utdn, vagyis a nyelv elsajatitdsanak meghatarozott
szintjén érik el a szovegértés legmagasabb fokat, az un. strukturdlis szintet.
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Ekkorra mar megtaldljdk az Osszefiiggéseket a szoveg kiilonboz8 részei
kozott, s a szokincsiik elegendd ahhoz, hogy felfogjdk az olvasott mondatok
valddi tartalmat, ideértve pl. a rejtett mondanivaldt, a nyelvi humort, az atvitt
értelmd utaldsokat. Ez az a kor, amikor a gyermekek mar sajat kedvtelésbdl
kezdenek konyveket olvasni. A strukturdlis szintet megel6z§ fok az un.
vokabuldris szint, amelynél a szoveg szdmos részén még atsiklik az olvaso,
sok alkalommal kombindldsra kényszeriil, igy pétolva a meg nem értetteket,
gyakran inkdbb csak megsejti, mint pontosan koveti a tartalmi mondanivalét,
nemegyszer sz6 szerint értelmez pl. atvitt értelm kifejezéseket. Nem fogja fel
a mondatokon beliil, kés6bb mar csak a szoveg kiilonbozd részei kozott
fennall6 osszefiiggéseket (Uden, 1977, Csanyi, 1998).

Tobb mint harminc éve folynak F&iskolai Karunk Halldssériiltek
Pedagégidja Tanszékén a hallassériilt gyermekek szovegértésével kapcsolatos
vizsgalatok (Csanyi, 1974., 1978., 1984., 1998), a kitiintetett figyelem annak
koszonhetS, hogy ez a teriilet hitelesen jelzi a halldssériilt tanulék nyelvi
fejlettségét. Azért is fontosak ezek a kutatdsok, mert az olvasdsi-szovegértési
képesség a halldssériilt személy életében meghatdrozé jelentdségli az infor-
macidkhoz, a kulturdlis ért€kekhez val6é hozzdjutds szempontjabdl, s éppen
ezért alapkovét alkotja a tanuldsnak, az ismeretelsajatitisnak, és az élet-
hosszig tarté onképzésnek is.

A nemzetkozi felmérések, néhdny kivételtdl eltekintve, évtizedek 6ta arra
mutatnak, hogy a 13 éves halldssériilt fiatalok a 7 éves halldk szintjén olvas-
nak (Monreal, Hernandez, 2005.), 15-16 éves korukra pedig - kevés kivételtdl
eltekintve - ugyancsak 6-7 éves elmaradast mutatnak hall¢ tarsaikhoz képest,
vagyis megrekednek a 9-10 éves tanuldk (3. osztdly) olvasési szintjén, azaz a
vokabuldris szinten (Paul, Gustafson, 1991, Manschark, 1996, Davey, Carol,
1999., Musselman, 2000., Wanders, 2000., Loeterman, Paul, Donahue, 2002.)
Mais szavakkal: nem jutnak el a strukturdlis olvasés fokdra, s ez a lemaradas
tartds, alig vagy nem valtozik a késGbbi években sem.

2000-ben kezdtiik meg az angol WORD (Wechsler Objective Reading
Dimensions) teszt egyik altesztjének magyar nyelvre torténd adaptaldsit. A
Rust, Golombok és Trickey szerzSharmas daltal 1993-ban kidolgozott, a
Wechsler teszt kiegészitésének szdnt, és ebben a mindségében be is vilt
vizsgdlati anyag harom eleme a helyesiras, a szokép olvasas és a szovegértés
felmérésére irdnyul. Az angol nyelvii sztenderd 4232 angol és amerikai tanuld
vizsgélata alapjan késziilt. Ut6lagosan a sajatos nevelési igényt gyermekek
tobb csoportjandl (tehetséges, tanuldsi nehézségeket mutatd, értelmi
fogyatékos, hallassériilt, hyperaktiv, érzelmileg sériilt tanuldk) is elvégezték a
felmérést. A halldssériiltek szdma 50 volt. A teszt szerz8inek f6 célja az volt,
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hogy a pedagégusok is jol haszndlhassdk munkdjuk eredményességének nyo-
mon kovetésére.

A magyar vizsgélatokndl kizarélag a szovegek megértésével foglalkozo
részre Osszpontositottunk. 2001 és 2004 kozott fGiskolai hallgatok
bevondsaval folyamatosan gydjtottik hallé tanuldk adatait, s ennek
eredményeképpen 220 1-8. osztilyos altaldnos iskolds gyermek eredményei
allnak rendelkezésre osztilyonként dtlag 25 f6s megoszlassal. 2001 és 2003
kozott siket és nagyothalld tanuldk felmérését végeztiik. Jelen, legiijabb
adatainkat, 2006-ban Vargdné Szabo Szilvia, fGiskolai hallgaté segitségével
nyertiik 1. és 8. osztdlyos nagyothall6 tanulé vizsgalata alapjan (Itt jegyezziik
meg, hogy a nagyothall6k specidlis iskoldjaba jar6 tanuldk két év alatt végzik
el az 1. osztélyt, s a mi vizsgalati anyagunkba a masodik tanév végén végzls
1. osztilyosok adatai keriiltek, értelemszertien valamennyi magasabb
osztalyban is a hall6knal egy évvel id&sebb tanuldk taldlhatdk.)

A teszt 38 feladata a 6 és 16 év kozotti tanuldk szovegértési képességének
felmérésére irdnyul. A feladat egy nyomtatott szoveg elolvasasabol, majd a
szoveggel kapcsolatos kérdés megvdlaszoldsabol all. Az els§ 8 feladat
mindségileg eltér a tovabbiaktdl, mivel a szoveg, vagyis 1-1 mondat mindig 1-
1 kép alatt jelenik meg, s ez az dbra természetesen segiti az értelmezést. A
9-38. feladatokndl a szovegek fokozatosan hosszabbodnak, és a kérdések az
elolvasottak konkrét visszakérdezését6l, vagyis a szdszerinti megértés
igénylésétdl a rejtettebb mondanivalé megtalaldsa, a kovetkeztetések levondsa
felé halad. A teszt nem folytathat6 négy egymadst kovetd hibds valasz esetén. A
kérdéseket hall6 gyermekeknél széban teszik fel, a halldssériiltek el is
olvashatjak. A gyermek hallgatdsa esetén masodszor is fel lehet tenni a kérdést.

Miel6tt sajat eredményeinkrdl beszdmolndnk, kozoljiik az angol szerz6
harmasnak a specidlis nevelési igényd (SNI) tanul6knal kapott eredményeit. Ezek
az adatok az atlagos szdzalékértékre, és a sztenderd devidciora (SD) vonatkoznak.

Atlagos  Elért atlagos

SNI tipus N életkor szazalékérték SD
Tehetséges tanuldk 93 12 év 117,4 11,8
Tanuldsi nehézségeket mutatok 91 12 év 83,7 12,2
Kozépsulyos ért. fogy.-ok 44 10 év 69,0 16,4
Erzelmi-viselkedési probl. 28 13 év 84,0 14,9
Halldssériilt tanul6k 50 10 év 80,4 18,0
Hyperaktiv tanulok 39 10 év 99,6 14,8

1. tabldzat

83



Az adatok csak tdjékoztato jellegliek a vizsgalati személyek életkorilag
meglehetGsen szort és viszonylag alacsony l1étszdma miatt. Ami mindenkép-
pen felttinik, s aldtdmasztja kordbbi hivatkozasainkat az, hogy a halldssériilt
gyermekek eredményeinél csak a kozépsilyos fokban értelmi fogyatékos
tanulok adatai gyengébbek, az Gsszes tobbi csoport jobban teljesit.

Jelen felmérésiinkben a nagyothall6 vizsgalati személyek szama 105 volt.
Osztalyfok szerinti megoszlasuk a kovetkezd:

Osztaly Létszam Osztaly Létszam
1 18 5. 18
2. 9 6. 14
3. 17 7. 11
4 13 8. 5

2. tdbldzat

Az 1. sz. grafikonon, mely az egyes osztalyok atlagos mennyiségi eredmé-
nyeit mutatja be, az Osszehasonlitds érdekében feltiintetjiik a kordbbi fel-
méréseinknél a siketek specidlis iskoldjdba jaré tanuldokrél nyert adatokat,
valamint a hallé6 gyermekek (vizsgilatok 2002-2003-ban) atlagos eredmé-
nyeit. Az eredmények inkdbb tendencidjukban értékelhetdk, hiszen az egyes
vizsgdlati csoportok osztilyokra bontott létszdma meglehetSsen alacsony.
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Jollehet a fejlédés mindhdrom csoportndl megmutatkozik, de erGsen eltérd
mértékd. A hall6 tanulék pontszdmai egyenletesen emelkednek. A két
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hallassériilt csoportnal ez nem olyan latvanyos, bar a fejlédés természetesen
itt is nyomon kovethets. A legfiatalabb és a legid&sebb tanulék pontszamait
osszevetve a kovetkezdk allapithaték meg: a halldssériiltek legalacsonyabb
osztalyai a korkiilonbség ellenére messze elmaradnak a hall6 1. osztilyosok
év végi eredményeitdl. A lemaradas tehat eleve komoly, s nem is szimolddik
fel az évek soran. Ezt tiikrozik a legidGsebbek adatai is: a 8. osztdlyos siketek
hozzévetGleg a 3. osztilyos hallok értékeit érik el, s a végz§s nagyothalldk a
4. osztalyosokét, azaz a tipikus olvasési szint a vokabularis fok marad, s a
nagyothall6krél mondhat6 csak el, hogy elérkeznek a szovegértd strukturdlis
olvasdsi szint kiiszobéhez.

Egyéni kiilonbségek természetesen adddnak, de ezek elfed6dnek az
atlagos pontszdmok mogott. Kiemelkedd eredmények azonban nem fordultak
el6. A nagyothallékndl kapott legmagasabb pontszamot pl. egy 7. osztdlyos
tanul6 érte el, s ez 29 volt, ami az 5. osztdlyos hallok atlagértéke.

A javulds jellemz8 menete azonban eltérd. A tdbldzatban a hallé
tanuldkndl kapott értékeket vessziik alapul, s ezekkel vetjik Ossze a két
halldssériilt csoport adatait.

Vizsgalt csoport  Fejlodés Fejlodés Fejlodés Fejlodés
1.-2. osztaly 3.-4. osztaly  4.-5. osztaly  1.-8. osztaly
Hallok 4.4 4,1 49 20,3
Siketek 1,2 1,7 2,6 12,2
Nagyothall6k 1,4 3,8 1,0 12,2

3. tabldzat

Jol lathatd, hogy a hallék eredményei folyamatosan javulnak, és ez a javulds
az 1. és 2. (4, 4 pont), a 3. és 4. (4, 1 pont) ill. a 4. és 5. (4, 9 pont) osztalyok
kozott kiilonosen szembeotld, mivel jéval meghaladja az egyébként atlagosan
2 nyerspont koriili értéket. A magyardzat, hogy az 1. és 2. osztilyok kozott
jelentGsen fejlédik az olvasdstechnika, itt kezd a gyermek a vokabuldris
szinten olvasni, ill. a 3. és 5. osztdlyok kozott kovetkezik be az 4tdllds a
legmagasabb szovegértési szintre, a strukturdlis olvasds fokara. A hallok
egyenletes, de mérsékelt fejlédést mutatnak a fels§ tagozaton, ami termé-
szetesen nem zdrja ki, hogy az 1. és a 8. osztdly kozott jelentSs legyen a ja-
vulas (20, 3 pont).

A siketeknél visszafogottabb, 2 nyerspontnél alacsonyabb a szovegértés
fejlédése a hall6knal kritikus els§ két ponton. A 4. és 5. osztaly kozott ehhez
képest valamivel magasabb, viszont nagyobb fejlédést tiikkroz a halloktol
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eltérGen a 7. és 8. osztaly kozott a 3,5 pontos kiilonbség. Ez azonban mégsem
elegendd a strukturlis szint eléréséhez, ahogyan ezt mar korabban érintettiik.

A nagyothallék fejlédésmenete a halldk kritikus pontjain egyediil a 3. és
4. osztaly kozott jelentGsebb, és ugyancsak meghaladja a 3 pontot a 6. és 7.
osztaly kozott. Erdekes, hogy az 1. és 8. osztily kozotti pontszam a siketek és
a nagyothallok esetében pontosan megegyezik, jollehet a nagyothallok értékei
minden osztdlyban meghaladjdk a siketekéit.

A fenti adatok a parhuzamos osztalyok atlagértékeit Gsszesitve abrazoljak.
Miutdn azonban az intézményben az ép értelmii, neurogén tanuldsi zavarokat
(diszfazia) mutat tanuldkat lehetGség szerint kiilon osztidlyokban fogjak
0ssze, alkalom nyilik arra, hogy az aldbbi grafikonon bemutassuk a jarulékos
zavart nem mutato ill. a diszfazids tanuldkat fogad6 osztilyok eredményeit.
Természetesen bizonyos fenntartdssal kell kezelni ezeket az adatokat is, mivel
a tanuldsi zavart mutaté gyermekek osztilyainak létszdma csak 4 vagy 5,
egyediil a 6. osztalyosokndl 12, mivel két osztalyrdl van szo.
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Mindkét gorbe emelkedik, jollehet a diszfazids csoportnal a fejlédés nem
egyenletes, inkdbb szakaszos, és kisebb mértékid. A legmagasabb korosztalyu
7. osztalyosok is csupdn a nem diszfazids 4. osztalyosok szintjén teljesitenek,
ami egyébként nem éri el a 2. osztalyos hallok teljesitményét. Erdekes, hogy
a kiindulépont mindkét csoportban szinte azonos, majd a jarulékos prob-
lémakat is mutat6knal kifejezett megtorpanas mutatkozik az 1. és 3. osztaly
kozott. Ez arra mutat, hogy komoly nehézséget okoz a teszt minGségi véltasa
a képpel kisért egyetlen mondatrél az dbrdval mir nem megerGsitett szoveg-
részletekre. Hasonl6 ledllas érzékelhet6 a 4-5. osztilyok kozott, amikor a
szovegek kissé hosszabbak, és némi kovetkeztetésre is sziikség van (1. aldbb).
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Erdemes felfigyelniink arra is, hogy szamos osztalyban rendkiviil széls6-
ségesen oszlanak meg az eredmények. A leggyengébb és a legmagasabb elért
pontszamok alakuldsdnak attekintése ezekben az osztalyokban:

Osztaly Minimum pont Maximum pont
1. 2 12
4.a 8 15
4.b 7 13
5.a 7 13
5.b 9 20
5.¢ 13 24
6.b 10 17
7.a 15 29
8. 17 25

4. tabldzat

A fenti adatokbdl az is kideriil, hogy adott tanuldék olvasdsi szintje eléri a
naluk 3, 4 vagy akér 5 évvel magasabb osztilyokba jardk teljesitményét. El-
képzelhet6 mennyire nem adekvét, ha ezeknél a rendkiviil heterogén Ossze-
tételd csoportokndl azonos szintll olvasmanyok szerepelnek.

A tovébbiakban attériink az adatok mindségi elemzésére, s bemutatunk
néhany, a nagyothall6 gyermekeknél dltaldnosan el&fordult hibatipust.

— A szdveg egyes elemeinek egyszerli megismétlése elemi hibaként jelent-
kezik, amelynek egyértelm{i magyardzata, hogy a gyermekek egyes szavakat,
vagy frazisokat nem értettek meg.

Pl.: ,,A gyerekek egy fit akarnak eliiltetni a parkban.” ,,Mit akarnak csi-
ndlni a gyerekek?” Vilasz: ,,Egy fdt akarnak.” Probléma: az ,.eliiltetni” sz6.
Vagy: ,.Laci egy kacsdt ldtott a vizen. Aztdn egy békdt ldtott.” ,,Mit ldtott meg
Laci eldszor?” Valasz: ,, Kacsdt és békdt” Probléma: az ,,eldszor” szo.

— A kérdés félreértelmezése.

Pl.: ,,Az oroszldn nevetett, amikor az egér beszélt.” Kérdés: ,, Mikor neve-
tett az oroszldn?” Valasz: ,Most.” A gyermek vélasza arra utal, hogy a ,,mi-
kor” kérdés néla csupdn az id§ kifejeztetésére utalhat.

— A szovegosszefiiggés meg nem értése, egyes részletek teljes elhanya-
golasaval: PL: ,, Nagytestii dllat vagyok. A szinem sziirke. Az orrom nagyon
hosszii. Ormdnynak nevezik.” Vélaszok: ,,oroszlan” — a ,,nagytesti” sz6 véltja
ki, ,,egér” — a ,sziirke” szinre reagél, ,,g6lya” — a ,,hosszi orr” hivja el§ s
egyidejiileg feltehetGen nem ismeri az ,,ormany” sz6t.
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A fenti hibdk ismétlédnek azokndl a tanuldkndl is, akik tdljutnak az
alacsonyabb szintli szovegeken. Pl.: ,, Amikor pénteken reggel csengett a
telefon, az iigyeletes bobiskolt a helyén. Egész éjjel virrasztott, mert ellen-
Orizte a tiiz terjedését.” Kérdés: ,Miért aludt az tigyeletes, amikor a telefon
csengett? Valaszok:: ,,nem hallotta a csengdt” , ,,elaludt” — nem felel a kér-
désre, ,,ellendrizte a tiz terjedését ”, ,,csengd miatt” — szOismétlés, ,,nem volt
otthon” — a szoveg teljes félre — ill meg nem értése.

Vagy: ,,Ha lefekvéskor iires a gyomrod, alvds kozben a tested szinte csak
a szintiszta zsirt égeti. Ha azonban eszel, mieldtt lepihensz, a zsir tdrolodni fog
az elégés helyett.” Kérdés: ,,Hogy érheted el, hogy a tested a zsirt égesse, amig
te alszol?” Valaszok: ,,enni kell” - ,, konnyii ételeket kell enni”- a sz6veg meg
nem értése, ,,ha pihen” - kiragadott sz6 ismétlése.

Zaradékként néhany kovetkeztetést kivdnok levonni a fenti eredmények
alapjan:

1. Nagyon fontos feladatnak latszik a tanuldk olvasasi-szovegértési szintjé-
nek félévenkénti rendszeres mérése. Ennek alapjan a gy6gypedagdgusok
objektiv visszajelzést kaphatndnak tanitvanyaik aktudlis szintjérél, s ez
adhatnd az alapjét a fejleszt6 munkénak.

2. A szovegértés individudlis fejlesztését kozponti feladatként kellene kezel-
ni, s csoportos munka esetén érdemes volna homogénebb, az osztalyfoktol
fliggetlen ,,0lvasé csoportok™ 1étrehozasa.

3. A tanmenetekben tekintettel kellene lenni a szovegértés szempontjabol
feltinGen lemaradd tanuldkra. Esetiikben irredlis a tobbségi iskoldkban
haszndlt Magyar irodalom konyvek haszndlata, sokszor még akkor is, ha a
tandrok vdlogatnak az olvasméanyok kozott. Szembe kell nézni avval, hogy
— a nemzetkozi adatokhoz hasonléan — a specidlis iskoldba jar6 hallassé-
riilt tanuldk (siketek, nagyothallok egyardnt) Osszetétele sok szempontbdl
gyOkeresen megvaltozott, hiszen az integrlds révén a kordbbi populédcid
jelentSs része mar tobbségi intézményekbe jir. A jelenlegi didkok min-
denképpen gyokeres szemléletvaltast igényelnek.

4. A viszonylag jobb teljesitményt nyujt6 tanul6kndl is szerephez kell jutnia
az egyéni fejlesztésnek, mivel esetiikben varhaté leginkabb a kozép-
iskoldban val6 tovdbbtanulds, s jelenleg mért lemaraddsuk elSrejelzi a
nehéz beilleszkedést a tankonyvek feldolgozasanal.

5. Az olvasds megszerettetése kiemelt feladat, s ezt a legjobban a tanulék
érdekl6dését megragadd, Sket motivald olvasmanyok szolgdlhatjdk. Ne
feledjiik el a PISA vizsgalat alapjan a hallkra levont tanulsagot, miszerint
az olvasdsi-szovegértési képesség fejlesztését a jelenleginél hosszabb
id6szakra kell kiterjeszteni. Ez azt jelenti, hogy ebben az esetben ki kell
egésziteni a hagyomdnyos magyar irodalom tananyagit és szabadon
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valogatni az olvasmanyok kozott, tudatosan felkutatni a gyermek- és
ifjisdgi irodalom nem feltétleniil ,klasszikus”, de konnyebben fo-
gyaszthat6 és motivalobb anyagait.

6. Az egyéni fejlesztés érdekében javasolhatd a szovegértési felmérések
tanulsdgainak kozvetlen levondsa. Az dltalunk alkalmazott, vagy mds
hasonld tesztek feladatait elemezni kellene, s hasonld elveket kovetd,
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rovid, kiilonbozd szintl, 6nallé szovegrészletek gylijteményét eldallitani,
melyek segitségével a tanulé a mindenkori szintjérél kiindulva gyakorol-
hatja, fejlesztheti szovegértését a hozza igazitott, s fokozatosan nehezedd
szemelvényeken. Az 6ndll6 jelzS ezen a helyen kiilonds szerepet jétszik,
mivel a gyermekhez igazitott nehézségi foknak garantilnia kell az 6néllé
megolddsokat. Onbecsapasnak, ondlltatdsnak szdmitana, ha a jelentkezd
nehézségeket szébeli magyarazattal, képekkel, vagy akdr dramatizaldssal
igyekeznénk 4thidalni.

7. A feldolgozasra keriil6 hagyoményos és nem hagyomanyos olvasmanyok

atdolgozdsa, tobb nehézségi fokon torténd prezentildsa ugyancsak a gyogy-
pedagoégusokra varé allando6 feladat.

Irodalom

CSANYI Y. (1974.): Szévegmegértési vizsgdlatok halldsi fogyatékosoknal.

In: Kommunikdcio-halldssériilés. (Szerk. 1llésfalvi Béla), SNOSZ, Bp. 41-64.

CSANYI Y. (1978.): Az olvasdsi készség fejlesztésének néhdny kérdése.

In: A siketek anyanyelvi nevelésének korszeriisitése (Szerk.: Csdnyi Y.)
Orszagos Pedagdgiai Intézet, Bp. 218-234.

CSANYI Y. (1984.) Orszdgos nyelvi felmérés a Siketek Altaldnos Iskoldiban
Gydgypedagogia 6. 67-72.

CSANYI Y. (1998.): Hallds-beszédnevelés. Féiskolai jegyzet. Tankonyvkiad6.
Budapest. 223.

DAVEY, B., CAROL, L. (1999.) Comparison of Reading Comprehension Task
Performance for Deaf and Hearing Readers. Journal of Speech and Hearing
Research. Vol. 26. 622-628.

FELVEGI E. (2005.): Gyorsjelentés a PISA 2003 6sszehasonlité tanuldi teljesit-
ménymérés nemzetkozi eredményeir§l Uj Pedagégiai Szemle 1. 63-85.

LOETERMAN, M., PAUL, P.V.,, DONAHUE, S. (2002.): Reading and Deaf
Children. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 2. 172-184.

MANSCHARK, HARRIS (1996): Success and failure in learning to read: The
special care of deaf children. In: Children’s reading comprehension
disabilities. (Ed.: Oakhill, B.) Mahwah, N., Eilbaum. 279-300.

MOLNAR 1. ( 2003,): Nemzetkozi olvasasvizsgalat PIRLS 2001. Uj Pedagégiai
Szemle 7-8. 201-211.

&9



MONREAL, S.T., HERNANDEZ, R.S. (2005.): Reading Levels of Spanish Deaf
Students. American Annals of the Deaf 4. 379-387.

MUSSELMANN, C. (2000.): How do children who can’t hear learn to read an
alphabetic script. A review on the literature on reading and deafness. Journal
of Deaf Studies and Deaf Education. 5. 9-31.

PAUL, P., GUSTAFSON,G. (1991.) Hearing Impaired Students. Comparison of high
frequency multimeaning words. Rehabilitation and Special Education. 12.
52-62.

UDEN, ANTON VAN (1970): The World of language for Deaf Children. Rotterdam
University Press, Rotterdam, 232.

WANDERS, L.N. (2000.) Reading Comprehension in Deaf Children: the impact of
the mode of acquisition of word meanings. http://ndl.hardl.net.

90



ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté
Médszertani Kozpont (Budapest)

Allapotfelmérés 6vodas kord
értelmileg akadalyozott gyermeket
nevel6 csaladok életérol

. Ialan ez is megoldodik...”

SARA MONIKA

., Nagyon sokat fejlddott, igy bizom benne, hogy felnétt kordban sikeriil
onelldté modon élnie, de néha nem hiszem, és nem ldtom elGre, hogy mi
lesz vele, ha én mdr nem leszek.”

(Egy édesanya vallomdsa)

I. Bevezetés

2004-ben szakdolgozatom témdjaként az értelmileg akadédlyozott gyermeket
neveld csalddok mikodésének, a csaladkozi kapcsolatoknak, és nem utolsé
sorban az értelmileg akadalyozott gyermek csalddtagokra gyakorolt hatdsdnak
feltarasat tiiztem célul. A kutatds 2006-ban az ELTE Gy6gypedagdgiai Ovoda
és Korai Fejleszté Médszertani Kozpont Gyégypedagégiai Ovodai Tagozatdn
folytatodott. Jelen tanulmany az 6vodds kord, értelmileg akadélyozott
gyermeket nevel§ csalddok korében végzett felmérés eszkdzét mutatja be, és
eredményeit Osszegzi.

II. A vizsgdlat eszkozének, a vizsgdlat menetének ismertetése

A vizsgdlat sordn a kikérdezés mddszerét alkalmaztuk, amelyhez egy

kérdSivesomagot Allitottunk ©ssze az értelmileg akadalyozott gyermeket

neveld csalddok minden egyes tagja szdmara. A kérdGiv 0sszedllitdsa sordn a

kovetkezS szempontokat vettiik figyelembe:

1. A kérdésekre val6 vilaszadds mddja minél egyszer(ibb, érthet6bb legyen,
és minél kevesebb id6t vegyen igénybe a vizsgalt személyek szdmara.
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2. A kérdések feleljenek meg a vizsgélt csaladtag életkori sajatossdgainak.

3. A kérdések irdnyuljanak az adott csalddtag csalddban betoltott jellegzetes
szerepére.

4. A kérdésekre adott vélaszok segitségével taruljanak fel az egyes csalad-
tagok egymashoz, és az akadalyozott gyermekhez val6 viszonyai.

5. A fent emlitett szempontok fiiggvényében viljon lehet6vé a feldllitott
hipotézisek ellendrzése.

A kérd6ivesomag a kovetkezd részekbdl all:

1. Adatlap (demogrdéfiai kérdéseket tartalmaz, amelyek a vizsgalt csalddmin-

tara vonatkozo informacidk 6sszegytijtését szolgaljak)

Edesanyéhoz intézett kérdések

Edesapéhoz intézett kérdések

Testvérhez intézett kérdések

Nagysziil6hoz intézett kérdések

a) Nagymamadhoz intézett kérdések

b) Nagypapdhoz intézett kérdések

Az egyes csalddtagok szdmadra Osszedllitott kérdSivek az elézetesen feldllitott

hipotéziseknek megfelelGen hdrom f6 részbdl allnak:

1. Mudltra vonatkoz6 kérdések

2. Jelenre vonatkoz6 kérdések

— Csaladi dinamizmusra vonatkozé kérdések

— Nevelési attitidokre vonatkozé kérdések

— Szabadid® eltoltésére vonatkozd kérdések

— Téamogatottsdgra vonatkozé kérdések
3. Jovére vonatkoz6 kérdések

A kérd6ivcsomag segitségével atfogd képet kapunk a vizsgélt csalddok
belsd kapcsolatrendszerének, hatdsmechanizmusainak valtozasardl a muilt-
jelen-jovE id6harmas fiiggvényében. Megismerjiik, hogyan élték, hogyan élik
meg az egyes csalddtagok az értelmileg akadilyozott gyermek jelenlétét a
csalddban, és milyen kildtdsaik vannak a jovGre nézve.

A kérdSivekben hiaromféle kérdéstipus szerepel: eldontend§ kérdések,
intenzitaskérdések (a kérdésekre adott vdlaszok 1-t6l 5-ig terjedd szamskalan
valé megitélése), kifejt6 kérdések. Az emlitett kérdéstipusok segitségével a
kérddiv kitoltésére szant id6 az egyes csalddtagok szdmdra elfogadhatéva
vélt. Ugyanakkor az igy kapott 1ényegre tor§ adatok megkonnyitették az ered-
mények kiértékelését.

Az adatfelvétel soran vegyesen alkalmaztuk a szébeli és az irasbeli kikér-
dezés formadit. A sziil6k, a nagysziilgk, illetve a 9 évesnél idGsebb testvérek a

DA
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kiadott kérdGiveket kitoltotték. A kisebb testvérek esetében kétszemélyes
helyzetben keriilt sor az adatfelvételre.

A visszakapott kérdSivek adatait elsG 1épésben csalddtagonként
rendszereztiik. Az intenzitds és az eldontendd kérdésekre adott vélaszokat
tablazatokba foglaltuk Ossze, ahol azok szazalék szerinti megoszlasat is
feltiintettiik. A kifejtést igényl§ kérdésekre adott valaszok bizonyos
kategéridkban kertiltek csoportositdsra, ahol tgyszintén szerepelt a vilaszok
szamszerd és szazalék szerinti megoszlasa. Az adatfeldolgozas kovetkezs
Iépésében a tdbldzatban szerepld értékek felhaszndldsdval Gsszehasonlitd
diagrammok késziiltek, amelyek az eredmények kiértékelésének alapjdul
szolgaltak. A diagrammok a csalddtagok azonos kérdésekre adott valaszainak
Osszevetésébdl szarmaztak. A kiértékelés vazat itt is a mult — jelen - jov§
harmas f6csoport alkotta.

III. A vizsgdlt csalddokrol

2006-ban az akkor 6voddnkba jar6 21 csalddbdl 17-en vettek részt a
felmérésben. A csalddok Pest-megyei telepiilésekrdl szarmaztak. A mintdban
12 fid és 5 lednygyermek csalddja szerepelt. Az értelmileg akadalyozott
gyermekek atlagéletkora: 6;2 év. A 17 csaladbdl 16 édesanya, 12 édesapa, 7

s

testvér, 14 nagymama és 9 nagypapa vallalkozott a kérdSivek kitoltésére.

IV.A legfontosabb eredmények dsszehasonlitdsa

Tovabbiakban ismertetjik a 2006-ban végzett kutatds legfontosabb
eredményeit, azok tanulsagait a mult-jelen-jovd id6harmas felhasznalasaval.
Minden esetben azon hipotézist tiintetjiik fel alcimként, amely igazoldsara
vagy megcéafoldsdra keriilt sor. A hipotéziseket a szakirodalom alapjan
allitottuk fel.

1. Miiltra vonatkoz6 eredmények
a) Az édesanyak hatalmas csalédasként élték meg gyermekiik diagnozisat.

Az édesanydk tobbségét mélyen érintette a diagnozis. (1. sz. dbra) Csalédtak,
mert elveszitettek valamit, amit meg sem kaptak, és olyan valakit kaptak,
akire nem is szamitottak. De nem igaz az, hogy az Osszes édesanya vélasza
egy kategéridra koncentrdlédna. Megfigyelhet§ azok alacsony szdma, akik
nem élték meg csalddasként a diagnézist. Illetve, a tobbiek csaldédottsdgdnak
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mértéke kozott is intenzitaskiilonbségek lathatéak a diagramon. Ezen inten-
zitasbeli kiillonbségeket figyelembe kell venni az édesanyakkal vald
kommunikéci6 sordn, és differencidlt médon kell feléjiik kozeledni.

0 mm | B B i

1 7 3 4 5
Ertékelési kategériik

1. sz. dbra Az édesanydk csalodottsdgdnak mértéke
(1=egydltaldn nem csalodott S=teljes mértékben csalodott)

b) A csaladok nagy részében eléfordulhatott, hogy az édesapak az
értelmileg akadalyozott gyermek sziiletése miatt elhagytak csaladjukat.

A vélaszol6 édesapdk tobbsége jelenleg is egyiitt €l csalddjaval, mégis
veszélyeztetett hdzastarsakrdl van sz6. Ezt a 2004-ben iskoldskord értelmileg
akaddlyozott gyermeket nevel§ csalddokkal végzett vizsgilat eredményei
bizonyitjdk, ahol a vizsgélt csalddok 1/3-dban a sziil6k mar elvaltak.! (2. sz. dbra)

100 -
80
0 m2004.
% g E2006.
20

1}

Nevelisziild

2. sz. dbra Egyiitt és kiilon él6 hdzastdrsak megoszldsa

Séra Ménika (2004.): ,,Taln ez is megoldédik...” Elet az értelmileg akadélyozott gyermeket
nevel6 csalddokban. Szakdolgozat. Az dsszehasonlitdst a jelen felmérés és a 2004-ben
végzett vizsgdlat azonos kérdésekre adott vélaszai alapjan késziilt.
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A hazastarsak, az egymast kovet§ krizishelyzetek miatt fokozottabban
vannak kitéve annak a veszélynek, hogy az egyik fél, tobbnyire az édesapa,
kilép ebbdl a helyzetbdl. A gydgypedagdgusok tandcsadéi munkdjaban jelen-
tGs feladat, hogy a sziil6kkel valé kommunikacié sordn ne csak az édesanyak,
hanem az édesapak jelenlétét is igényeljék. Csak a sziil6k Osszehangolt
egylittmiikodése segitheti at a csalddot a gyermek fogyatékossagabol adédé
kiilonbozd konfliktusokon, krizishelyzeteken.

¢) A testvérek szamara nehézséget jelentett a sériilt gyermek elfogadasa.
Ugy érzik, attol, hogy van egy sériilt testvériik, csaladjuk jelentGs mér-
tékben eltér mas csaladoktol.

A testvérek 100%-a dgy nyilatkozott, hogy sikeriilt elfogadnia testvérét olyan-
nak, amilyen. A gyermekek 72%-a szerint csalddjuk nem tér el mds csalddoktol
az értelmileg akaddlyozott gyermek jelenléte miatt. Mivel kis mint4rdl van szo,
nem hanyagolhato el a testvérek esetében sem azok szdma, akik szerint csalddjuk
mds, mint a sériilt gyermeket nem neveld csalddok. (3. sz. dbra)

Ok is ugyantigy veszélyeztetettek, akdrcsak sziileik. A megoldas ebben az
esetben is azon miilik, hogy a sziil6k miként tudnak egy viszonylag kiegyen-
sulyozott csaladi 1égkort kialakitani, amelyben a testvérek is biztonsagban, j61
érezhetik magukat. Tapasztalataink alapjdn, ezen dllapot megteremtéséhez
pedig szintén elengedhetetlen a szakember segitsége.

100

80

60

%o

40

20

Izen MNem

3. sz.dbra ,,Attol, hogy van egy sériilt testvéred,
csalddod eltér mds csalddoktol?”
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2. Jelenre vonatkoz6 eredmények
a) Csaladi dinamizmusra vonatkozé eredmény

Az egyes csalddtagok egyértelmiien megterhelonek érzik a sériilt gyermek-
kel valo foglalkozdst.

A csalddok tobbségében nem megterhel§ a sajdtos nevelési igény( gyer-
mekkel val6 foglalkozds. A diagrammon ltszik, hogy a nagysziil6k (nagy-
mama, nagypapa), édesapdk érzik legkevésbé megterhel6nek a fogyatékkal
616 csaladtaggal val6 kozos tevékenységet. Oket kovetik az édesanyédk és a
testvérek, akiknek kozel egyforma mértékben megterheld a sériilt csaladtag
koriili teendSk ellatdsa. Az édesanydk a sériilt gyermek koriil szinte minden
feladatot felvallalnak, és egy id6 utan tdlterheltté valnak, mely kovetkeztében
egyre nehezebbé vilik a gyermek ellatdsa. Emellett kevesebb id6t tudnak
szanni ép gyermekeikre, akik ezt érzékelik. Az 6vodds gyermekek testvérei
tobbnyire fiatalabbak, vagy egy-két évvel idsebbek csak a gyermeknél. Ok
is még nagymértékben kotédnek az édesanyahoz. Esetiikben az anyaval vald
természetes kotddési, levalasi folyamatot zavarja az akadalyozott gyermekek
koriili készenléti allapot, mely teljes kord ellatdsukra irdnyul. Ezért érzik a
testvérek, az édesanydkat kovetSen, leginkdbb megterhel6nek a sériilt
gyermekkel valé foglalkozast. (4. sz. dbra)

100

80

60

00

40

20 A

1}

Izen Mem
B Edesanyik vilaszai W Fdesapikvilaszai M Tesivérek vilaszai
O Mag ymamak valaszai B Magypapik valaszai

4. sz. dbra ,,Megterheld az egyes csalddtagok
szdmdra a sériilt gyermekkel valo foglalkozds?”

Ezzel ellentétben az édesapdk terheltségérzete azért alacsonyabb, mert idejiik
nagy részét munkdjukkal toltik, hiszen 6k a csalddfenntartdk. (5. sz. dbra)
Tobbnyire a késé délutani 6rdkban taldlkoznak csalddjukkal, amikor az
édesanydk mar elvégezték a sériilt gyermek koriili teendSk tobbségét.
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5. sz. dbra ,,Az édesapdk hetente mennyi idot toltenek munkdjukkal?”
(1=semennyit, 5= minden iddt)

A nagysziil6k ritkdbban l4tjdk unokdikat, igy minden alkalom 6rom
szamukra, mely sordn nem jelent nehézséget az értelmileg akadalyozott
unokdval val6 kozosség. Itt emlitenénk meg, hogy a nagysziil6knek milyen
jelentGs szerepe lehet a csalddok életében. Egyik hozzajuk intézett kérdés igy
szolt: ,,Milyen gyakran taldlkoznak a nagysziil6k unokdikkal?”, illetve ,,Mi-
lyen gyakran jarnak a nagysziil6k unokdikkal kozosségbe?”. Az az eredmény
sziiletett, hogy a vizsgalt nagysziilSk egy kicsivel tobb id6t toltenek egyiitt a
sériilt gyermekkel, mint ép unokdikkal. Emellett ugy tiinik, a két nagysziil6
koziil a nagypapdk azok, akik nagyobb gyakorisdggal jarnak kozosségbe a
sériilt gyermekkel.

Ha az édesanydk magukra maradnak az értelmileg akadédlyozott gyermek
elldtdsa terén, ez a gyermek novekedésével olyan fesziiltségforrds lehet,
amely a csaldd felbomldsdhoz vezethet. Tandcsadédsaink soran sziikséges fel-
hivni a sziil6k figyelmét arra, hogy torekedjenek egy olyan életmdd kiala-
kitasara, mely rendszerezettségen, 6sszefogdson, munkamegosztison alapul
és nem terheli tdl egyik csalddtag teherbir6-képességét sem.

b) Nevelési attitiidokre vonatkoz6 eredmények

A nevelési attitiidok osszességét tekintve mind a sziilok, mind pedig a nagy-
sziilok egymdstol eltéré nevelési szabdlyokat dllitanak az értelmileg aka-
ddlyozott gyermek elé, mint annak testvérei elé.

A kérdezett csalddokban a sziil6k és a nagysziil6k az egyes nevelési terii-
leteken igyekeznek egyensilyt tartani a sériilt és az ép gyermekekhez vald
hozz4allas tekintetében, mégis az eredményekbdl bizonytalansag tiikr6zddik.
Ez a bizonytalansdg pedig nem mads, mint a ,,Szabad-e nevelni az értelmileg
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akadalyozott gyermeket?” dilemmadja. A vizsgélt csalddokban még nem rég
tudatosult, hogy gyermekiik sériilt. A gyermekek tobbsége egyéb, mas szervi
betegségben is szenved. A sziil6k nagy része fél, hogy esetleg kart okozhat az
amugy is gyengébb szervezetben, ha rdszél a gyermekre, vagy esetleg
talterheli, ha egylitt tevékenykednek a hazi munkdban. A helyes nevelési
eszkoztar alkalmazasat erSsen befolydsolja a féltd-6vo magatartas.

A pedagégusoknak a partneri sziil6-szakember kapcsolatra alapozva meg
kell tanitani a sziil6ket arra, hogy merjék nevelni értelmileg akadalyozott
gyermekiiket. Eppen a sziil6k azok, akiknek kozvetiteni kell a tarsadalmilag
elfogadott viselkedési normdkat a gyermek felé, amelynek eszkdze a
megfeleld nevelési stratégidk alkalmazdsa. Az értelmileg akadalyozott
gyermekek esetében kiemelt feladat az ondllésdgra nevelés. Ezt pedig nem
elég csak a nevelési-oktatasi intézményekben elvégezni, hanem elsdsorban az
otthoni kornyezetben kell rd id6t szanni. Ennek érdekében pedig nagyon
fontos a szakember szerepe, hogy biztassa a sziil6ket a helyes nevelési
attitidok alkalmazdasdra.

¢) Szabadidé eltoltésére vonatkozo eredmények

A csalddok tobbsége ritkdbban jdr egyiitt nyaralni.

A vélaszokbdl tiikrozddik, hogy a csalddok jelentSs tobbsége igénybe veszi a
kikapcsolédds ezen formdjat. (6. sz. dbra) A vizsgdlt csalddok még nem
mentek keresztiil olyan folyamatokon, nehézségeken (pl.: tdrsadalmi
diszkrimindcid, csaldd felbomldsa) amelyek elzark6zdshoz vezetnek, mivel
kisgyermekeik esetében még nem annyira szembetlindk a fogyatékossagbodl
addédo szomatikus és mentdlis hidnyossdgok, mint idésebb tarsaikndl.
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6. sz. dbra ,,Jdrnak a csalddok nyaralni?”
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d) Tamogatottsagra vonatkozé eredmények

A nekik jdaro anyagi javak mértékével a sziilok nem elégedettek.

Az édesapdk nem igazan elégedettek a nekik jaré anyagi javak mértékével.
Ugyanez jellemz§ a vdlaszol6 édesanydk 75%-ra. (7. sz. dbra) Nehezen jutnak
hozz4 a nekik jaré timogatasokhoz, és ha meg is kapjak, azok mennyisége nem
elegendd a gyermek koriili specidlis elldtasi koriilmények megteremtéséhez.
Az anydk 25%-a viszont megfelel6 mértékben érzi magit tdmogatottnak.
Esetiikben ennek a jelenségnek az oka, hogy mig az édesapdk idejiik nagy
részét a munkahelyen toltik, addig az édesanydk otthon maradhatnak a
gyermekkel, mig a gyermek intézményi elhelyezését kovetd idGszakban is. Ez
jelenleg egy idedlis allapot, hiszen napi tevékenységeik a gyermeknevelés és a
haztartasi munkdk koré koncentrdlédnak. Az 6vodas kord gyermek koriili
feladatok ellatasa pedig még nem bizonyul megterhelének akkor, amikor mar
6voddba jarnak, és ott toltik a nap jelentSs részét. Viszont, mint mdr emlitettiik
a csalddi dinamizmusra vonatkozé eredmény kiértékelése sordn, ez a helyzet
az 1d6 muldsdval még visszdjara fordulhat.

100

80

60

40

20

== gl

1 2 . 3 4 L Mines v.
Fridhelési kategirial
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7. sz. dbra ,,Milyen mértékben elégedettek a sziilok a gyermek
elldtdsdhoz jdaro anyagi tdmogatottsag mértékével?”
(1= egydltaldn nem 5= teljes mértékben)

3. Jovore vonatkozo eredmények

a) A csaladok nem latjak biztositottnak a fogyatékossaggal é16 gyermek

jovaojét.
A jov6 a 17 6vodas kort értelmileg akadélyozott gyermeket nevel§ csaladban
elére meg nem hatdrozhat6. Az évodasok sziilei, nagysziilei bizonytalanok,
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kétségbeesettek. Nincsenek perspektivaik a jovSre vonatkozéan, nem mernek
belegondolni, mi lesz, ha gyermekiik felnd. (8. sz. dbra)
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20 % - O Mamilk vilaszai
% Z i B Papikvilaszai
20 B :
- N B
- B B
10 |8 :
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el dlE

Igen Nem Bizonytalan  Egyéh  Nincs vilasz

8. sz. dbra ,, Biztositva ldtjdk a sziil6k és a nagysziilok
az értelmileg akaddlyozott gyermek jovajét?”

A vizsgélt csaldadok abban biznak, hogy a csaldd, mint k6zosség, elég erSs
ahhoz, hogy megoldja ezt a nehézséget is. A sériilt gyermek csalddban
maraddsan kiviil a sziil6k még nem igen ismernek mads lehetGségeket a jovat
illetéen. A nagysziil6k mindent megtesznek, hogy tdmogassdk a sziil6ket az
értelmileg akadadlyozott gyermek jovGjének megszervezésében.

b) A testvérek érdekelve érzik magukat a sériilt gyermek jovibeni
életének biztositasaban.

A testvérek érdekelve érzik magukat a sériilt gyermek jov§jével kapcsolatban.
Foglalkoztatja Gket a gondolat, hogy mi lesz a testvéreikkel, ha megnének,
hogyan tartjdk veliik a kapcsolatot, és miként tudnak segiteni nekik. (9. sz.
abra) Ahhoz, hogy ezt a feladatot valdban fel tudjak vallalni, nagyon sok fiigg
a sziil6k hozz4aallasatdl a nevelés terén. Ezért a tandcsaddsok sordn nem csak
a sziil§-sériilt gyermek, apa-anya, hanem a sziil§-ép gyermek kapcsolat egész-
séges fejlédését is sziikséges tdmogatni. Csak azok a testvérek tudjdk majd
biztositani a megfelel6 koriilményeket az értelmileg akaddlyozott gyermek
szdmdra, akik olyan csalddban ndének fel, ahol a sziil6k megprébéljak
Osszhangba hozni gyermekeik igényeit, anélkiil, hogy ép gyermekeiket
elhanyagolndk, vagy tulterhelnék.
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9. sz. dbra ,,A testvérek érdekelve érzik magukat
a sériilt gyermek jovébeni életének biztositdsaban?”

V. Befejezés

2006-ban olyan csalddokkal vettiik fel a kérd6ivet, akik nem is olyan régen
szembesiiltek azzal, hogy gyermekiik specidlis fejlesztést igényel. Taldn
sikeriilt mar ezzel a ténnyel ,,megbaratkozniuk”, talin még nem. Mindesetre
még hosszd Ut var rajuk. A kutatdsi eredmények Osszefoglaldsaként
megallapitdsra keriilt, hogy nem elég tudni arrdl, hogy miként élnek az értel-
mileg akaddlyozott gyermeket neveld csalddok, hanem meg kell ket ismer-
niink a maguk egyediségiikben. Vildgossa vilt, hogy az értelmileg akadalyo-
zott gyermeket nevel§ csalddok sokféle, specidlis viszonyrendszerben, egyedi
kornyezetben élnek. Igy a probléma-feldolgozis is kiilonboz6, specidlis. Nem
lehet Gket dltaldnos sémadk szerint megitélni.

A gy6gypedagdgiai munkdban, a kiils6-bels6 viszonyrendszerek feltdrdsa
sordn torekedniink kell arra, hogy minden csalddot, és csalddtagot a maga
egyediségében ismerjlink meg. Ez hasznos mind a sziil6knek, mind pedig a
gyogypedagdgusoknak. Segiti a két fél kozotti eredményes egyiittmiikodést.
Célunk ugyanis azonos, mégpedig az, hogy a gyermek fejlédjon, és megéllja
a helyét az életben. Ezt nem érhetjiik el két kiilonb6zd tdton. Amennyiben a
csalddi rendszer ismeretében kozos célokat épitiink ki, melyekért egytitt mun-
kalkodunk, nemcsak a szakember - sziil§ kozotti kommunikacié valik nyitot-
tabbd, de a csalddban is olyan folyamatok indulnak meg, amelyek a csalddi
folyamatok kiegyensilyozottd valdsat, tarsadalmi elfogadottsdguk javuldsat
segiti el6. Ezen tapasztalataink alapjan kezdeményeztiik intézményiinkben a
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rendszeres fogaddoérakat, amelyek sordn a sziil6kkel folyamatosan konzulta-
lunk a gyermekr6l, beszélgetiink a sziil6kben lejatsz6d6 folyamatokrdl. Tana-
csainkkal igyeksziink segiteni ket a csalddi egyensily megteremtésében, a
sériilt gyermekhez val6 pozitiv viszonyulds formaldsan keresztiil.

Nem azt éllitjuk, hogy igy minden probléma egyszeriben megoldhatéva
valik. Err6l sz6 sincs. Sok mindent kell azért tenni, hogy a sziil6k, a nagyszii-
16k és a testvérek elfogadjak és feldolgozzak helyzetiiket, valamint félelem
nélkiil nézzenek a jovébe. Az altalunk megfogalmazott allaspont megkonnyiti
a csalddok életitjat. Gordiilékenyebben jutnak til problémdikon, ha érzik,
szdmithatnak a szakemberek segitségére, és egy-egy nehézség adtan konnyebb
szivvel reménykednek abban, hogy ,, TALAN EZ IS MEGOLDODIK...”
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ELTE Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Mddszertani
Kozpont (Budapest)

A Strassmeier fejlodési skala bevezetésének
tapasztalatai az értelmileg akadalyozott
ovodas gyermekek képességstruktirajanak
megismerésében, a fejlesztés tervezésében

DOMONKOS AGNES

1. Bevezetés

A mindségbiztositasi rendszer, illetve az intézmény ,,Felkarolé” pedagdgiai
programja keretében a 2003-2004. tanévben Udj vizsgilati mddszert vezettiink
be az értelmileg akadalyozott 6vodasok képességstruktirajanak mérésére az
ELTE Gyakorl6 Ovoda és Korai Fejleszt6 Modszertani Kozpontban. A
korabbi években a PAC tesztet alkalmaztuk erre a célra, de sziikségét lattuk
egy korszertibb vizsgilati eljards bevezetésének. Az Ertelmileg Akadé-
lyozottak Pedagodgidja Tanszékrdl Galgéczy Anna ismertetett meg benniinket
a Strassmeier fejlodési skaldval, s nyujtott gyakorlati dtmutatist a felvétel
médjarél. gy az els§ vizsgdlatokat e médszerrel prébaként 2004 méjus-
juniusaban végeztiik el. A felméréseket Gdspar Agota, Kovics Agnes és
Domonkos Agnes készitették. Az elsé mérések pozitiv tapasztalata alapjin
dontottiink e moédszer bevezetésérdl. E vizsgalati médszerrel ugyanis pontos
képet kapunk a gyermekek képességstruktirdjanak fejlettségi fokardl, s ez
nagy segitség a terdpia tervezéséhez.

2. A gyogypedagogiai vizsgdlat és fejlesztés folyamata,
rendszere intézményiinkben

Az értelmileg akaddlyozott 6voddsok intézményiinkbe keriilésének feltétele a
teriiletileg illetékes SzakértSi Bizottsdgok kijelols véleménye, a szakvéle-
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mény. A gyermekeket szeptemberben — a bekeriilés els§ évében — gyogy-
pedagdgiai vizsgalatban részesitjiik. Ennek keretében felvessziik az anyaval
az anamnézist, majd megfigyeljiik az els§ hetekben az 6vodasok magatartdsat,
nagy- és finommozgasat, jatékat, beszédét, onkiszolgaldsat és kognitiv
képességeit. Ezalatt a vizsgdlatokat rogzitjiik a Strassmeier profil-lapon
gyermekenként, majd szovegesen is jellemezziik a gyermekek adott allapo-
tdnak megfelel§ képességeket. Mindezek ismeretében elkészitjik fél éves
id6tartamra az 6vodasok egyénre szabott fejlesztési tervét, majd a masodik
félévben kiegészitjiik azt a tovabbi megfigyelések és a fejldés tiikrében.

A megfigyeléseket, vizsgdlatokat koveti a komplex képességfejlesztés,
terdpia, melynek 1ényege a tevékenységre épiilS differencialt fejlesztés.

A tanév végén kovetkeznek a kontroll vizsgalatok. Ezek — értelemszertien
az anamnézis felvételén kiviil — a fent emlitett vizsgdlatok megismétlését
jelentik. (1. sz. 4dbra)

A. Vizsgalat B. Komplex fejlesztés, C. Kontroll vizsgalat
képességstruktira terapia a fejlédésben bekovetke-
felmérése a foglalkozdsok rendszere  zett véltozdsok elemzése
1. Szakvélemény 1. Mozgésfejlesztés 1. Gybgypedagdgiai
2. Gyogypedagégiai 2. Anyanyelvi nevelés értékelSlap
vizsgalat 3. Jatékra nevelés 2. Gyogypedagbgiai
— Anamnézis 4. Vizuomotoros készség vizsgalatok
— Gybgypedagdgiai fejlesztése 3. Strassmeier fejlédési
megfigyelés, 5. Zenei nevelés skéla
jellemzés 6. Onkiszolgaldsra
— Emberrajz nevelés
— Strassmeier fejlédési 7. Egyéni fejlesztés
skadla

3. Fejlesztési terv 1.

1. dbra: A gyogypedagogiai vizsgdlat
és fejlesztés folyamata, rendszere intézményiinkben

3. A Strassmeier fejlodési skdla bemutatdsa

A fejlédési skdla ot teriiletet vizsgdl, ezek: Onelldtds, finommotorika,
nagymozgds, nyelv/beszéd és a gondolkodas/érzékelés. (2. sz. dbra)

Az eredeti profil-lap 60 hénapos korig mér, de mi kiegészitettiik ezt 84
hénapra. Ezt a médositast azért vezettiik be, mert az intézménylinkbe jard
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Profil-lap

Honap
.
[l

DLATID ) D — =D

3

Onellatas ¢

Nagymozgas ¢
Erzékeles

2. dbra: Profil-lap

Finommotorika ¢
Nyely / Beszéd ¢
Gondolkodas ¢

gyermekek akar 7 éves korig is az 6vodankba jarnak, s tapasztalataink szerint
a legnehezebb feladatok megolddsa sem haladja meg képességeiket a tesztben.

A vizsgéalat rendszerint kétszemélyes helyzetben torténik. Feladatsoronként
végezziik a felmérést. A tesztsoron végighaladva ,,+” jellel jeloljiik, ha a gyermek
teljesiteni tudja az adott feladatot. A vizsgalat végén teriiletenként 0sszegezziik a
kapott eredményeket, és a profil-lapon rogzitjiik azt. Vizszintes vonallal jeloljiik
az egyes gyermekek valddi életkorat hénapfa dtszdmitva. (3. dbra)

Profil-lap

—&— Eletkor dvoddba
kerdléskor

Hanap

S P L L e bl T T 0000
o T ¥ BT e sy M S ot e T R B

—&—Felmérés dvodana
keriléskor

Onellatas

3. dbra: K. G. képesség-
struktirdja ovoddba keriiléskor

Finarnmotarika
Magymozgas
Myely | Beszéd
Goncolkodas
Erzékeles
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A kapott diagram grafikusan dbrdzolja a gyermek aktudlis életkordhoz
viszonyitott elmaradést a mért teriileteken. A profil-lap pedig meghatarozé
dokumentuma a gyermekek egyéni fejlesztési tervének. J61 mutatja, hogy a
fejlesztés soran mely teriiletekre kell nagyobb hangsulyt fektetni. (4. sz. dbra)

Profil-la
a4 i
% —s—Eletior dvodaba
] kerileskor
72
69
66
63
60 e e
7 —s—Felmérés avodaha
g;i kerliléskor
o 28 //\
& 45 —
S 42 yi
T3 — . .
36 7 —e—Eletkor elsd
gg fejlesztési év végén
27
24
21
18
15 —e— Kontroll vizsgéalat
% elst fejlesztési &y
5 végen
3
i T T e e =% =2
© £ =g > @ Kol
o = = (=} : , oy 2
s T2 E o 3§ 4. dbra: K. G. fejlédésének bemu-
A < ~ 2 . PRy , 2
8 tatdsa az elsd fejlesztési év végén

Az els§ fejlesztési év végén a fentiek szerint mdédosult az adott 6vodas telje-
sitményprofilja, mely igen szort, extrém képet mutatott. Mint lathatd, a finom-
motorika teriiletén volt a legnagyobb az elmaradas, ez kilenc hénap elteltével
jelentGsen javult. A beszéd teriiletén sikeriilt a gyermek életkori szintjéhez
mérten egyenletes fejlédést elérni, azaz kilenc hénapnyit javult a gyermek
teljesitménye ez id§ alatt. A kognitiv funkcidk kevésbé fejlodtek. (5. sz. dbra)

Profil-lap ——Eletkor Gvodiba kerlléskor
Felmérés dvodédba kerlléskor
73 7]
F— ————*
e .
o v“""w//ﬁ“\_"""‘s-.._ﬁ__ Eletkor elsd fejlesztési év
] iy P — — vEgén
=] iy e ey
T . <~
g
=t .ontroll vizsgalat elsi
fejlesztési v végén
- —w—Eletkar masodik fejlesmiési év
© o = ~ e
8 £ g . % végén
z E H & £z
© £ E : Eh
2 5 T S-o —w—HKontroll vizsgélst mésocik
b = & fejlesztési év végén
. Y P . . . . Lo o2 s .
5. dbra: K. G. fejlodésének bemutatdsa a mdsodik fejlesztési év végén
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A masodik év végi kontroll vizsgilat jelentSs eredményjavuldst hozott a
gyermek profiljaban. A fejlédési elémenetel kdvetése sordn megallapithatjuk,
hogy az eddig elmaradt teriileteken nagy ivd fejlédést figyelhetiink meg,
féképpen a gondolkodas profilban, s ezzel mintegy kiegyenlitddott a gyermek
képességstruktirdja, s minden teriileten hasonlé mértékd elmaradést mutat az
életkordhoz viszonyitva, képességprofilja harmonizalédik.

A fejlesztési tervben hangsulyozottan keriiltek fejlesztésre azok a
teriiletek, ahol a legnagyobb elmaraddst tapasztaltuk, ezek valdsultak meg a
komplex fejlesztés sordn. Kiemelt célunk tovabb4 az is, hogy az iskolakez-
déshez sziikséges alapkészségek minél inkdbb kialakuljanak gyermekeinknél,
igy a beszéd és gondolkodds teriileteit az egyéni fejlesztések soran is erstel-
jesebben hangsilyozzuk, teret adunk a tapasztalatba 4gyazott képesség-
fejlesztésnek.

4. A vizsgdlati eredmények értékelése, a Strassmeier fejlodési
skdla tapasztalatai

Az egyes gyermekek képességstruktirdjanak megismerése alapvetd jelentSsé-
gl a fejlédés optimdlis kereteinek — azaz a fejlesztési terv — meghatdro-
zasdhoz. Mint ismeretes, a készségek, képességek fejlédése id6ben elhizédd
folyamat, melyek kialakuldsahoz hénapokra, évekre van sziikség. A gyerme-
kek kozott jelentSs fejlédésbeli kiilonbségek vannak, s ezek sokfélék lehet-
nek. Ezek a kiilonbségek més-mds médon alakulnak.

A fejlédés az egyén kiilonbozd idSpontokban megfigyelt allapotainak
osszevetésével tanulmanyozhaté. A Strassmeier fejlédési skalaval vizsgalt
gyermekek nyomon kovetése bizonyos életszakaszokban torténik, azaz longi-
tudinalis adatgydjtés sziikséges hozza.

A jelen felmérés soran 24 6vodas profil-lapjat vizsgéltuk. Ennél jéval tobb
gyermeket vizsgaltunk meg, de az & profiljuk nem alkalmas az Ossze-
hasonlitdsra, illetve a fejlédés valtozdsainak megfigyelésére. Részben azért,
mert az els§ vizsgélatot kdvetSen, mely a 2003/2004. tanév végén tortént,
iskoldba mentek, igy csupdn egyetlen grafikon l4thaté a dokumentumukon;
részben pedig amiatt, hogy szeptemberben keriiltek be 6vodinkba. E 24
gyermek koziil 12-nek két vizsgélata tortént meg (a tanév elején és az elsd

Lany
B
Nern ment

iskolaba

11 Ekoldba
+ ment

13

Fil

6. dbra: A vizsgdlt populdcio 18

107



tanév végén), masik 12-nek pedig harom, &k két fejlesztési évet toltottek

6vodankban. (6. sz. dbra)

E 24 gyermekbdl 11 még 6vodankba jar, 13 pedig iskoldba ment. A

felmért 6vodasok koziil 6 £6 lany, 18 pedig fi.

S0

45

40

33

30

23

hdnap

20

Onellétés

Finomm otorika  Magymozgés  Myelv/ Beszéd Gondolkodds £

Erzékelés

oFelimérés
Gvodéba
keniléskor

mKontroll
vizsgdlat elsd
fejlesTtési év
wegen

7. dbra: Atlagos fejlettség az elsé fejlesztési év végén

A fenti diagram (7. dbra) a vizsgdlatban részt vevs 24 gyermek év eleji és
kontroll vizsgalatdnak dsszehasonlitdsat mutatja az elsd fejlesztési évben.

A Strassmeier profil-lapon a kiilonboz6 fejlédési palydkat elemezhetjiik.
Lathat6, hogy 6vodaba keriiléskor nagymozgasban és az onellatés teriiletén a
legmagasabbak az értékek, ezt koveti a finommotorika, majd a beszéd és a
gondolkodas teriilete, melyeknél a legalacsonyabb a fejlettségi szint. (8. dbra)
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8. dbra: Az dtlagos fejlettség egy év tdavlatdban
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A finommotorika profilban a legeredményesebb, leglitvinyosabb a
novekedés, itt 9 honapos fejlesztési idGszak alatt 12 hénapnyi, azaz 1 évnyi
fejlédés lathatd. Intenziv a fejlédés a gondolkodas/érzékelés teriiletén is, ami
f6képp az egyéni fejlesztéseknek koszonhet§. A tobbi teriilet — Onellatds,
nagymozgas — nagyjabol koveti az életkornak megfeleld fejlédési skalat, itt
kb. 10 hénapnyi fejlédést mutatnak a gyerekek.

Fejlesztésiiddszakra vetitett atlagos fejlodés

q —4—FE redmeryesseg elsd
fejlesTtesi evvegen

nonap
o
>D
IS
ra

Oreliatas Finommotorika  Magynozgas  Wyek/Beszéd  Gondolkodas/
Erzékeles

9. dbra: Egy fejlesztési évre vetitett dtlagos fejlodés

A korabbi grafikon (9. dbra) a fejlédés dinamikdjat mutatja be egy fejlesztési
év alatt. Ez az el6z6 profil-lapon mar bemutatott eredményeket demonstrélja.
Ugyanazt mutatja, mint a kordbbi &dbra, csak masképp értelmezziik az
eredményeket, hiszen arra is kivancsiak voltunk az elemzés soran, hogy a
gyermekek életkori szintjéhez viszonyitva melyik teriilet eredménye a
legkimagaslébb, hol figyelhet6 meg a legdinamikusabb véltozis. A ,,0”
tengely az életkori valtozasoknak megfelel fejlGdést jelenti, jelen esetben a 9
hénapot felolel§ — szeptembertdl juniusig terjedd — idGszakot.

A 9. dbran jol lathatd, hogy az onellatds, nagymozgas egyenletesen koveti az
életkori véltozasokat. A beszéd teriiletén 1 hoénappal még elmaradnak a
gyermekek, viszont a finommozgas, gondolkodas teriiletén novekszik a fejlettség.

A sokat emlegetett ,,az életkor elSrehaladtaval nyilik az oll6”, vagyis
minél idGsebb a gyermek, anndl nagyobb a fejl6désbeli elmaradds a sajat élet-
kordhoz képest, ebben az életkorban nem nyert bizonyitést vizsgalatainkban.

Az els§ fejlesztési évben bekovetkezd jelentds mértéki fejlédés oka
tobbek kozott az lehet, hogy a gyermekek dvodaskor elStt nem részesiiltek
intenziv fejlesztésben. A kdzosség motivald hatdsa, a példa hizoéereje is joval

2 2

erdteljesebb, mint az elsS életkori éveikben.
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A kovetkez6 dbrdkon (10-11. sz. dbra) bemutatott elemzés sordn az eddigi 24
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intézményiinkben. A vildgos oszlopok az 6vodaba keriilés értékei, a sotétebb
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eredményeit mutatjdk.
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11. dbra: Az dtlagos fejlettség két év tavlatdban
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Az 6vodéba keriilés els§ heteiben mért eredmények szinte ugyanolyan
képet mutatnak, mint az el6z8, 24 {6t felolel§ vizsgédlatban: a nagymozgas
teriiletén a legjobbak az eredmények, ezt koveti az Onellatds. A finom-
motorika, beszéd, gondolkodas profilban a legkisebb az elért fejlettségi szint.
(A kisebb populacié miatt az eredmények szértabbak, de a grafikonok képe,

Py

dinamikaja koveti az el6z6, 24 {6t atfogd vizsgalatot.)

Fejlesztési idoszakra vetitett atlagos fejlodés

12

| —e—Eredményesséy |
9 |—¢—Eredményesség II. korrigat

\
\

12

Gnellitas Finom matatika Magym ozgés Myelv ! Beszéd Gondalkadés !
Erzékelés

12. dbra: Két fejlesztési évre vetitett dtlagos fejlodés

Ennél a szdmitdsi modndl (12. sz. dbra) csupan a 2x9 hoénapnyi fejlesztési
id&szakot vettiik alapul, mert a sajat munkénkat kivantuk gércsé ald vetni a
gyermekek fejlédésének tiikrében.

Az elsé fejlesztési év végén az el6zGekhez hasonléan a finommozgas és
gondolkodas profilban tapasztalhat6 a legerdteljesebb fejlédés, a tobbi teriilet
fejlédése nagyjabol koveti az életkori valtozasokat.

A maésodik fejlesztési idGszak végén a fejl6dés dinamikdja megtorpanni
latszik. Ekkor az eredmények mar kevésbé kovetik az életkori valtozasokat.
Az Onellatas és finommotorika még igen, de a mozgas és gondolkodds fejls-
dése mar nem egyenletes — a mozgads még mindig a legmagasabb fejlettségi
szintet mutatja a tobbi teriilethez képest.

A vizsgalt gyermekek koziil kivalasztott egy gyermek profil-lapja,
fejlédési pélydjanak elemzése (13. sz. dbra) jol demonstrdlja az eddig
elmondottakat. Megfigyelhet6, hogy milyen szért képességstruktirdval
érkezett a gyermek az 6voddba. Az elsé fejlesztési év végén jelentSs valtozas
kovetkezett be a finommozgds, a beszéd és a gondolkodds teriiletén, ahol
1,6-2 évnyi fejlddés is tapasztalhaté 9 honap alatt. A mésodik fejlesztési év
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végére az eddig nagyon intenziv fejlédés megtorpant, de a képességstruktiira
kezd kiegyenlitetté valni, a gorbe kezd ,.kisimulni”.

Profil-lap
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A Strassmeier fejlédési skdla felvétele bar igen hosszadalmas és eszkoz-
igényes, a mindennapi fejleszt6 munka sordn, a gyakorlatban igen hasznosnak
bizonyul. Segitségével konnyebben meg tudjuk hatdrozni a fejlesztés
irdnyvonalait, optikailag, grafikusan jol lathaté a gyégypedagdgiai fejlesztd
munkdnk eredménye, igy mi magunk is kapunk visszacsatolast a fejlesztd
munka hatdsardl. A kiilonbozd fejlédési palydk elemzése lehetdvé teszi, hogy
megismerjiik az értelmileg akadalyozott 6voddsok fejlédési sajatossdgait. A
sziil6k szdmdra is demonstrdlni tudjuk gyermekiik fejlettségi fokat. Az
intézményiinkbe latogatd féiskolai hallgatéknak és a szakembereknek batran
ajanljuk a Strassmeier fejlédési skdla hasznélatat.
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TOVABBKEPZES

ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Féiskolai Kar (Budapest)
Oligofrénpedagogiai Tanszék, Tanuldsban Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszéki Csoport

A pedagogus megvaltozott felelossége
az egyiittnevelésben*

DR. PAPP GABRIELLA

Napjainkban az oktatés teljes spektrumdban véltozasok figyelhet6k meg. A
felsGoktatas 2006. szeptember 1-t8l attér a tobbceiklusu képzésre. Alapképzés-
ben (BA), majd ezt kbvetSen mesterképzésben (MA) folytathatjdk tanulma-
nyaikat a hallgatok. A gyégypedagdgus-képzés is ebben a rendszerben épit-
kezik. A BA és MA szintli kimenetek kompetencidinak pontos megjelenitése
a végzettségek tartalminak megjelenitésén tdl, tiikrozi a segitségre szoruld
személyek szolgdlatdba 4ll6 gydgypedagdgusok tevékenységi korét. A
kimenet szabdlyozds értelmében ezek a kompetencidk a munkaer§-piaci
igényeknek megfelelGen jelenithet6k meg.

A képzés felelGssége, hogy milyen gydgypedagdgus szakemberek
kertilnek ki a felsGoktatdsbol, valamint a kiilonb6z6 képzShelyek diplomai jogi
és tartalmi szempontbdl ekvivalensek-e. Az Uj szerkezetben megjelens gyogy-
pedagbdgus-képzés tovabbi feladata a munkaerSpiacon a végzettségeknek
megfeleld jogi keretek indukdldsa. Az ELTE Bérczi Gusztdv Gydgypedagdgiai
Féiskolai Kar BA szinten minden megalapitott szakirdnyra felkészit, mig MA
szinten a BA szakirdnyok szakember sziikségleteinek kielégitésén tul, a felsS-
oktatds szakembereinek képzését, a tudomdnyos kutatdsra val6 felkészitést is
felvallalja. A gydégypedagdgia felelgssége a munkaerSpiacon is erdteljesen

* A MAGYE XXXIV. Orszdgos Szakmai Konferencidjan, a Tanuldsban Akaddlyozottak
szakosztalyi iilésén (2007. junius 23-4n) elhangzott elGadds szerkesztett véltozata
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megjelenik. Az oktatasiigy, egészségiigy és szocidlis szféra széles bazisan tolt
be fontos szerepet a gydgypedagdgus. A kompetencidk pontos leirdsa, azok
nyilvénossagra hozésa, széles korben val6 hirdetése igen fontos felel§sséget 16
a gyb6gypedagdgiat miivelSkre. Elengedhetetlen, hogy a munkaerSpiac részt-
vevdi tisztdban legyenek a kiilonboz végzettségek hatdraival, a tobbi hasonld
végzettségtSl vald elkiilonitéssel. A 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet tartalmazza
BA szinten a gy6gypedagdgia szak képzési és kimeneti kovetelményeit. Az ezt
megel6z8 168/2000. (IX. 29.) Korm. rendelet a kordbban végzettek kom-
petencidit irja le.

A felelGsség kovetkezd vetiilete az egyén szintjén taldlhatd. Az élethosszig
tarté tanulds folyamatos képzést, tovabbképzést, tuddsbSvitést jelenti [gy a ma
megszerzett tudasunk csak folyamatos frissitéssel marad versenyben a jovo-
ben is. A gydgypedagdgus érdekérvényesitése a felelsség korébe vonzza a
sajat onérvényesits, valamint a segitéségre szoruld személyek érdekeit védo
magatartdst. Mindezeket abban az esetben tudja megfelel6 médon megjele-
niteni az egyén, ha sajat végzettségének kompetencidit pontosan ismeri, azok
jogszabalyi hatterét meg tudja hivatkozni, a kiilonb6z8 munkakorok betol-
téséhez sziikséges végzettségek, valamint jogszabdlyi hétteriik ismerete bir-
tokdban van.

Valtoz6 vildgunkban mind a tanuldsban akadalyozott gyermekek, mind az
Sket neveld, oktatd, terdpidjukat, rehabiliticidjukat végz6 gyogypedagdgus
kiilonbozd szintereken jelenik meg. A kordbbi zart, egyuttal védd szakmai
kozeg mellett mind a gyermekek, mind a gyégypedagdgusok a tobbségi vilag-
ban elszértan élnek, dolgoznak. Az igy dolgozé gydgypedagdgusok és a
szakmai bézist jelentd szolgdlatok, intézmények kozos felelGssége, hogy min-
den gyermek minden szintéren, minden tevékenységi formaban a leghatéko-
nyabb ellatashoz jusson.

A hazai kozoktatdsban sok esetben kompetenciahatarok 4tlépése, megsér-
tése torténik. Erdemes egyértelmiien fogalmaznunk: ki a fejleszté pedagdgus,
milyen gyermek/tanulé pedagdgusa, milyen kovetelmények tdmaszthaték a
fejlesztpedagdgus-képzéssel szemben és milyen kompetencidk birtokdba jut a
pedagdbgus a képzés sordn?

A fejlesztd pedagdgus lehet ovodapedagdogus, tanito, gyogypedagogus, ha
fejlesztGpedagdgus-képzésen részt vett. Nem tekinthetjiik fejleszt6 pedagé-
gusnak azt a pedagdgust, aki egy-egy Uj segité mddszernek, vagy technikdnak
tudéja, hiszen a fejleszt§ pedagdgus szakmai felkésziiltségének kovetelmé-
nyei ennél 1ényegesen tobbek. A fejleszté pedagdgusok olyan specidlis szak-
emberek, akik korszeri pszicholdgiai ismeretek birtokdban ismerik a fejlédés
és a fejlesztés f6bb elméleti koncepcidit, a személyiség és az értelmi fejlédés
életkori és individudlis jellemz§it, a tanuldsi nehézségek pszicholdgiai és
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pedagdgiai diagnosztikai eljardsait. Jartasak a prevenciés és korrekcids
fejlesztés gyakorlati formdinak alkalmazdsdban 6vodai, iskolai csoportban és
egyéni fejlesztési formaban. A fejlesztd pedagdgus az dtlagos 1Q-val rendel-
kezd, nem fogyatékos 3-10 éves korosztily pedagdgusa. A diszlexia, disz-
grafia, diszkalkulia terdpidit csak abban az esetben végezheti, ha ilyen irdnyud
specidlis tanfolyamot végzett. A kompetenciahatdrok védelme érdekében
tudatositani sziikséges, hogy a fejleszt§ pedagdgus nem iskolapszicholégus és
nem gyogypedagdgus.

Erdemes azt is megemliteni, hogy milyen gyermekek fejlesztésére nem
terjed ki kompetencidjuk. Nem kompetens szakember a fejleszt6 pedagdgus a
fogyatékosnak mindsitett sajiatos nevelési igényd gyermekek, tanulék
fejlesztésében. A fogyatékossagok felismerése és megfelel6 szakemberhez
irdnyitasa viszont feladatai koz¢é tartozik. Amennyiben integralt oktatdsban
részt vesz a fejlesztd pedagégus, csak a fogyatékossagi tipusnak megfelels
végzettséggel rendelkezd gydgypedagdgussal vald szoros egyiittmiikodésben
teheti. A Kozoktatdsi Torvényben meghatdrozott - a fogyatékos tanuldk
fejlesztése érdekében biztositott - habilitidcids és rehabiliticids 6rdkat nem
vezetheti.(Kt. 52. § (6) bek.)

A fejleszté pedagégus kompetenciakore lehet elsGsorban a normél
intelligenciadvezetbe tartozé gyermekkel valé foglalkozds teljesitményzavar
esetén, diagnosztikus tevékenysége csak a képzései sordn elsajatitott tesztek
felvételére és értékelésére terjed ki; a diagnosztikus és terdpids kompeten-
ciakorét meghaladé eseteket specidlis szakemberhez koteles irdnyitani; tevé-
kenységét mas szakemberekkel (6vodapedagdgus, tanitd, logopédus, pszicho-
l6gus stb.) dsszehangoltan végzi; a fejlesztd foglalkozdsok szakmai minGsé-
géért felelSs.

A fejlesztd pedagdgus definidldsdban még nagy a bizonytalansag a peda-
gbgidban és a gydgypedagdgiaban.

A kozos tevékenységek, szinhelyek korébe tartozik az integracid, ahol
Ujabb végzettségl, szakképzettségil szakember dolgozik egyiitt a gydgypeda-
gbégussal. A hatékony egyiittnevelésnek legaldbb két szereplGje van a
pedagdgia oldalardl: a tobbségi pedagdgus és a gydgypedagdgus. Kettdjiik
sikeres egyiittmiikodése az eredményesség zdloga. Tevékenységiik részben
0nallé, egymadstol jol elkiilonithets, részben 6sszefonddd. A tobbségi peda-
gbgus tanuldsirdnyitdsi technikdi meghatdrozéak. Ennek értelmében a hagyo-
manyos mddszerek (frontédlis dravezetés) hattérbe szorulnak a differencidld,
onértékelésre alapoz6 pedagdgia kertil elStérbe, probléma esetén a pedagégus
igyekszik véltoztatni eljardsdn, nem a gyereket okolja, vagy kivdnja megval-
toztatni,
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Alapvet6 szempontként érvényesiil az az elv, hogy az akadélyok a gyermek
kornyezetében taldlhatok. A gyermek értékelésénél az erGsségek, sziikségletek
feltdrasa elsédleges. Igy a tanul6 szintjének megfeleld program tervezhetS. A
program sikeres megvaldsuldsaban kozrejatszik a személyi és targyi feltételek
biztositdsa. A tobbségi tanuldkra szabott tanterv estlegesen moédositott.

Az integricié alapvet§ pedagégiai feltételei az oktatds differencidldsdval
fliggnek Ossze.

Fiiggetleniil az egyiittneveléstdl, sziikséges lenne a differencidlt tanulas-
irdnyitds alkalmazdsa az iskoldban. Ez az elv azonban ritkdn érvényesiil a
gyakorlatban. Az egyiittnevelés hatékonysaga, a specidlis nevelési sziikséglet
fogalmanak helyes értelmezése azonban megkdveteli ennek alkalmazasat.

Az oktatds differencidldasdnak feltételei vannak. Az els§ feltétel az oktatds
individualizéldsa. Ez az alabbi hdrom dolgot jelenti:

1. A célok individualizdldsat, vagyis azt az alapelvet, miszerint minden
gyermek szamara mas célt jeloliink ki. Ez a célok szerint differencialt
tanulds elve. Mivel a gyermekek kiilonbozdek, pedagdgiai munkank sordn
kiilonbozd célokat kell kitGzniink veliilk szemben. Természetesen vannak
kozos elemek egy csoporton beliil, vagy a célok elérhetGségének szintjé-
ben, vagy pedig teljesen eltér6 célok megfogalmazasaval kell a kiilonb-
ségeket megjeleniteniink.

2. A modszerek individualizdldsat az intézkedések és modszerek differen-
cidldsa, a pedagdgiai segitségnyujtds gyermekhez igazitdsa jelenti. Ez a
differencidlt tanuldsi segitségnyujtas elve.

3. A teljesitmény értékelésének individualizdldsa vezet eredményhez. A dif-
ferencidlds megvaldsitdsdhoz bizonyos esetekben az egyéni teljesitmény-
értékelés elv alapjan érdemes figyelembe venni a gyermekek erdfeszi-
téseit.

A miésodik feltételt szamos kutat6 a két-tandros modellben 14tja megvalésulni,

ahol az osztalytanit6 és gydgypedagdgus szakember jelenléte egyarant sziikséges.

Az mdr a konkrét esettdl fiigg, hogy milyen idGtartamban (teljes idG, bizonyos

6raszam, alkalmi stb.), milyen szakképesitésti személynek (gydgypedagdgus,

pedagégiai-, gyogypedagdgiai asszisztens stb.) kell jelen lennie.

A gyakorlati munkéban a differencidlés alatt azt a folyamatot értik, amely-
nek eredményeképpen a tanitast az egyes tanuldk egyéni sziikségleteihez
igazitjak. A tanuldk hatékony tanuldsanak segitése a cél, a differencidlds on-
magaban nem. Abban a pillanatban, ha a gyermekek egyénileg, parban vagy
kiscsoportban dolgoznak, elGsegitik az aktiv részvételiiket. A gyermekek
hatékony munkéja az egymadssal kapcsolatos kolcsonos fligg6ség kialakita-
saval er8sithetd meg. Ahhoz, hogy ez a fajta munka 1étrejohessen, kiilonboz6
szervezési, feladataddsi szerepek sziikségesek, valamint a tanitds, tanulds
célja is 1j elemekkel béviil.
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A tobbségi pedagdgus feladata a kompetencidk fejlesztése a tanérdk kere-
tében az SNI gyermek esetében is. A tudés dtaddsa mind az ismeretek, mind
a képességek szintjén. Természetesen a fent leirt elveknek megfeleléen, az
adott fogyatékossagi tipushoz igazitott kovetelmény mértékében. Ehhez a
gy6gypedagdgus segitséget ad a differencidlds szintjeinek meghatarozdsdban,
a gyogypedagdgiai diagndzis feldllitdsdban, a tandrdn a kéttandros munka
keretében.

A gy6gypedagégus mint a pedagdgiai oldal mdsik szereplGje, fontos
feladatot 14t el a rehabilitdcidban. Az érvényes, kozoktatdst szabdlyozé tor-
vény a fogyatékossagi tipusnak megfelelGen habilitacids/rehabiliticids foglal-
kozast ir elS. Ezt a foglalkozast az adott fogyatékossagi tipusnak megfeleld
végzettségli gydgypedagdgus irdnyithatja. A rehabilitacid tdgabb értelemben
minden olyan szervezett tirsadalmi tevékenység, amely az 6nhibdjukon kiviil
hatranyos helyzetbe keriilt személyek tarsadalmi jra beilleszkedését, integ-
racidjat segiti el6. A gyégypedagdgiai rehabiliticié a segitségre szoruld, fo-
gyatékos gyermekre, személyre irdnyul6 komplex tevékenység. Meghatarozé
tényezdje a nevelés, fejlesztés. Az a célja, hogy a fizikalis-mentélis képessé-
gek, a szocidlis alkalmazkodd viselkedés fejlesztésével felkészitse a gyerme-
ket a lehetd legnagyobb ondllosdgra. Mivel leggyakrabban velesziiletett vagy
korai életkorban kialakul6 ok miatt van sziikség a komplex hatdsrendszerre, a
habilitacid, azaz ,.képesités”, ,,alkalmassa tétel” kifejezés is hasznalatos. Tehat
nem tantargyi korrepetalas folyik ezeken a foglalkozdsokon, nem cél a felzar-
kéztatas az egyes tematikus egységek szintjén. A gydgypedagdgus specidlis
eszkoztardval az egyes gyermekhez igazitva késziti el fejlesztési tervét, majd
annak alapjan végzi a habilitacidt, rehabiliticiét. Az iskolai rehabiliticié meg-
alapozza, el6késziti a munka és szocidlis rehabilitaciot is.

A sajat kompetencidink ismerete, a masik kompetencidinak tiszteletben
tartdsa, egymds tevékenységének kolcsonos kiegészitése a megvaltozott sze-
repek felelGsségteljes egyiitthatdsdnak zdloga.

Irodalom

PAPP G. (2003): Felkészités specidlis pedagdgiai feladatokra. In Pedagdgusképzés a
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megtartott vitaiilés anyaga. Eotvos Kiad6. Budapest, 54-58.

PAPP G. (2004): A tanulasban akadalyozott gyermekek a tobbségi dltaldnos
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejlesztd
Modszertani Kozpont (Budapest)

Cochlearis implantacio lehetosége
hallassériilt gyermekeknél

FAZEKAS ANDREA

Magyarorszdgon 1985 6ta végeznek cochledris implanticiés miitéteket a
budapesti Orvostudomdnyi Egyetem Fiil-Orr-Gégészeti és Fej-Nyaksebészeti
Klinikdjan. Késébb a Szegedi Tudomanyegyetem, a Pécsi Tudomédnyegyetem
és a Debreceni Egyetem Fiil-Orr-Gégészeti és Fej-Nyaksebészeti Klinikdja is
csatlakozott az eljarast alkalmazok sordba.

1997-ben, az egykori Barczi Gusztdv Gydgypedagégiai Tanarképzé
Féiskola Halldssériiltek Pedagdgidja Tanszéke a Soros Alapitvany és az
Oktatdsi Minisztérium tdmogatdsaval megkereste orszdgos szinten a cochlea
implantélt gyermekekkel foglalkoz6é gydgypedagdégusokat abbdl a célbdl,
hogy szakmai munkacsoport keretében rendszerezzék a tapasztalatokat és
egyeztessék a fejleszté modszereket.

Ennek az egyiittmiikodésnek eredményeként sziiletett meg a ,,Cochlearis
implantdcion atesett gyermekek terdpidja és fejlédése” cimi tanulmanykotet
Csanyi Yvonne szerkesztésében, mely hangsulyosan a gyermekek miitét utani
(re)habilitaciéjaval kapcsolatos ismereteket foglalja ossze.

A cochledris implantdtum(rol)

A cochlearis implantatum (tovabbiakban CI) egy olyan elektronikus eszkoz,
amely a kiils6 hangforrdsbdl érkezd kiilonbozd frekvencidju hangok
akusztikus energidjt elektromos stimulusokk4 alakitja 4t és ezt kozvetleniil a
halléideg sejtjeire tovabbitja. Célja a hangingerek kddoldsa és tovabbitdsa a
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halléideghez. Cochledris implantitum szervezeten kiviili és szervezeten
beliili, beiiltetett, implantélt részekbdl 4ll. (1. sz. dbra)

mlkrofon -~
beszedprocesszor , _\ elektradak
w—- "-\\
i N
N

.

el

1. dbra :A cochlea implantdtum részei

A szervezeten kiviili részek a kovetkezdk:

Mikrofon: felfogja a hangrezgéseket és ezeket elektromos jellé alakitja at.
Beszédprocesszor: kivalasztja a beszéd megértése szempontjabodl
leghasznosabb jeleket és a meghatdrozott koédoldsi stratégia révén
atdolgozza ezeket egy elektromos impulzusokbdl 6sszetev6dd mintava.
Adé: lehet6vé teszi a jelek elektromdgneses hulldmokként torténd,
vezeték nélkiili tovabbjuttatasat a fejbdron at, kozvetleniil a vevShoz.

A beiiltetett részek a kovetkezGk:

Vevé: a koponyacsontba dgyazva helyezkedik el, felfogja a kédolt jeleket,
tovabbitja Sket a belsd fiilbe, az elektrodakoteghez.

Elektr6dakoteg: elemei elektromosan ingerlik a halldideget a cochlean
beliil kiilonb6z6 helyeken. A halldéideg ennek kovetkeztében a
természeteshez hasonlé akcids potencidlokat hoz Ilétre, melyek
tovabbhaladnak a hall6kdzpont felé.

Ki alkalmas cochldris implantdcios miitétre?

A mdtétre val6 alkalmassag megitélésében figyelembe kell venni az orvosi, az
audioldgiai és a gyégypedagdgiai szempontokat egyarant.
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Orvosi szempontbél a kovetkez§ kritériumoknak kell megfelelni:

— a hallassériilés idegi eredet(i, melyet a csigiaban 1év6 szérsejtek hidnya
vagy csokkent miikodése okoz,-

— ahalléideg, az agykdzpont miikodSképes.

Audiolégiai szempontbdl alapvet§ feltétel

— az audiometrids eljarassal igazolt nagyfokd, a siketséggel hatdros
hallassériilés, melynél mar a legoptimalisabb hallokésziilék sem biztositja

a megfelel§ beszédhallast,

— ajol kivalasztott és megfelelGen beallitott hallokésziilék miitét elStti egész
napos viselése legkevesebb harom, de legaldbb hat hénapon 4t, mivel azok

a gyermekek, akik hall6késziilékiikkel képesek a kornyezetiikbdl, vagy a

beszEédbdl auditiv informécidkat felfogni, elénydsebb helyzetben lesznek

az implantatum nydjtotta hangélmények feldolgozasakor.
Gyodgypedagégiai szempontbdl a hallassériilt a gyermekekkel foglalkozd
szurdopedagdgusnak azért van fontos szerepe mitétre valo alkalmassiag meg-
itélésében, mert § ismeri legjobban a csalddot, hiszen a tandcsaddsok sordn
legaldbb hetente egy alkalommal taldlkoznak. Nagy felelGsséggel tehet javas-
latot a mitétre a sziil6k hozzadlldsanak, alkalmassdganak ismeretében.

Tovabba gydgypedagédgiai szempontbdl, a CI eredményességét nézve,
nagyon fontos a gyermek életkora. A kiilfoldi és hazai szakirodalmak alapjan
az idedlis id6szak a 3 év alatti kor.

Meghatdroz6 koriilmény az is, hogy a gyermek milyen nyelvi kdrnyezet-
ben €1, milyen lesz a beszédminta, amit kap. A gyermeket koriilvevs csalad-
nak meg kell értenie, hogy a mitét utdn tovdbbra is szdmitunk az otthoni
segitségiikre a gyermek fejlesztésében.

Elengedhetetlen a gy6gypedagdgus segitsége a miitét elStti idSszakban, a
mitétre torténd felkészités soran is, illetve a mitét utdn a rehabilitacids
folyamatban egyardnt.

A gyermek kivdlasztdsakor 1ényeges gydgypedagdgiai szempont az is,
hogy milyenek az egyéni képességei. Err6l is a gyermekkel foglalkozé gy6gy-
pedagdgus adhat informaciét.

Cochledris implantdcios miitét
A mitét alatt a sebészek az implantatum rendszer bels6 egységét iiltetik be. A

miitét 2-3 6rat vesz igénybe. Ez ma mdr rutinmiitétnek szdmit. A gyerekek
masnap mdr felkelhetnek és par nap milva tdvozhatnak a kérhazbdl.
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A processzor bedllitdsdnak folyamata

A teljes sebgydgyulds utdn, 4-6 héttel a mitét utan kovetkezik a processzor
felhelyezése.

A beidllitdst mérnok/fizikus végzi, gyermekek esetében gydgypedagdgus
segitségével.

A processzort elektrodanként allitjdk be, melyet a taldlkozdsok alkalméval
erGsitenek, finomitanak, Osszehangolnak. Ehhez sziikséges a gyermek
megfigyelése is kiilonb6z§ akusztikai kérnyezetben, valamint az audiolégiai
vizsgélatok.

A gyermekek az els6 bedllitds alkalmdval kiilonboz8en reagélnak:
¢ néhdnyan meghalljak a neviiket,

* vannak akik képesek kiilonbozd szétagszamu szavak kozott kiilonbséget
tenni,

* panasz nélkiil viselik a késziiléket, de semmi jelét nem adjék a halldsnak,

» el6fordulhat, hogy a gyerek visszautasitja a CI viselését, ilyenkor nagyon
kis 1épésekben kell az erdsitést novelni, tiirelemmel kell a gyerek felé
fordulni.

A rehabilitdacios folyamat

Magyarorszagon a CI késziilékek megjelenése nem vdltoztatott 1ényegesen a
hallokésziilékkel ellatott gyermekek esetében mar alkalmazott auditiv-
verbdlis anyanyelvi fejlesztés médszerein, melynek 1ényege az akusztikus
alapokra helyezett természetes beszédfejlodés elGsegitése.

2. dbra: tandcsadds modellje
A tandcsadds alkalmainak els§ szakaszdban a gydgypedagdgus terapeuta f§

célja a sziil6i kommunikdcié alakitdsa, fejlesztése (2. sz. dbra) Ennek
érdekében elsSként a sziil6é az aktiv szerep, az anya, vagy az apa beszélget a
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gyermekkel kb. 10 percig valamilyen otthonr6l hozott képeskonyv, jaték
kapcsan.

Ezt kovetSen a gydgypedagégus foglalkozik a gyermekkel, melynek célja
a mintamutatds, az elvart kommunikaciés elemek demonstrildsa, mint pl.
természetes beszédtempd, jo beszédritmus, hangsily. A jatékos foglalkoza-
sokat, a mindennapos tevékenységek természetes kommunikacios helyzeteit
kiegészitik a rovid, célzott hallasi gyakorlatok, igazodva a gyermek auditiv és
nyelvi szintjéhez.

A foglalkozas fontos része a sziil§-gyerek interakcié pozitivumainak
kiemelése, és - befejezésként - a kovetkez§ alkalomra adott javaslatok, otthoni
teendGk megbeszélése.

Esetismertetés

Judit egészséges kislanyként sziiletett 2001-ben. Harmonikusan fejlédott,
hangaddsai kozott mér dllatutdnzé szavak, egy-egy targynak a neve is meg-
jelent. 2002 &szén kozépfiilgyulladdst kapott, melyet az édesanya, Judit
halldssériilésének okaként valdszinsit. A betegséget kdvet6 hénapokban

elvégzett objektiv és szubjektiv halldsvizsgalatok sulyos halldssériilést diag-
nosztizaltak (3. sz. dbra)
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3. dbra : Judit audiogramja hallokésziilék nélkiil

Tobb hallokésziiléket is kiprobaltak, a végleges, Widex Senso P 38 tipusi
késziiléket 3 éves kordban, 2004. marciusban kapta.

A csaldddal 2003. szeptemberében, a hallokésziilék kivélasztdsanak ideje
alatt keriiltem kapcsolatba. Hetente jartak hozzdm korai fejlesztésre. Célunk
az elsd par hénapban a megfelel§ hallokésziilék kivdlasztdsa volt, melyet
nehezitett a gyakorta visszatérd kozépfiilgyulladds és a tobb alkalommal
tortént ventillacios tubus behelyezés.
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A cochledris implantacié javaslata mar kordbban, és a foglalkozasok els6
néhany hénapja soran is felmeriilt, de a sziil6k elutasitottak ezt a lehetGséget,
féltek a miitéttdl, annak kockazataitol.

Judit a hallékésziilékkel felfigyelt az erGs kornyezeti zajokra, néhanyat
meg is tudott kiilonboztetni, felismerte a hangokat. Hangos beszédre csendes
kornyezetben figyelt, nevére tobbszori szolitds utdn reagdlt. Szavakat
differencidlni csak szajrol olvasasi segitséggel tudott.

Aktiv szokincse kb. 20 sz6bdl allt, magyarazo gesztusokkal értette meg
magat.

A foglalkozdsokon id6r6l iddre széba hoztam a cochledris implanticié
lehet&ségét, melyet a csaldd akkor kezdett fontoléra venni, miutdn eltelt az
optimdlis hall6késziilék megtalaldsat kovets kb. egy év. Littdk, hogy a lanyuk
beszéde ugyan fejlédik, de ez a fejl6dés nagyon lassi. Megértették, hogy Judit
hallokésziilékkel felerdsitett hallisa nem elegendd a beszéd elsajatitasdhoz,
ezért a mitét mellett dontottek.

A mitétre 2005. novemberében keriilt sor a SOTE Fiil- Orr- Gégészeti és
Fej- Nyaksebészeti Klinikan. A késziilék els6 bedllitdsa 2006. janudr kézepén
tortént meg. Ezutdn Judit mar meg tudott kiilonboztetni egymastdl hangos és
halk, hosszabb és rovidebb hangsorokat (4. sz. dbra) A harmadik bedllitds utdn
madr képes volt egymadstol eltérS szétagszamu szavakat differencidlni, csak a
halldsara timaszkodva.

Egy évvel a miitét utdn kiilonbséget tud tenni az egy szétagu szavak
kozott. Aktiv és passziv székincse folyamatosan boviil, spontdn kozléseiben
megjelentek az egyszeri mondatok, kérdGszavak, névmasok, melléknevek.
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Judit édesanyja most mar igy nyilatkozik:
,» Visszakaptuk a reményt, hogy megtanul beszélni. Nagyon jol hall az implant-
tal. A mtét el6tt nagyon féltiink, de most mér egy percet sem gondolkodnék.”
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Osszegzés

A cochledris implantdcion atesett gyermekekkel foglalkozé audioldgiai és
pedagégiai felmérések azt mutatjak, hogy a vérhat6 és az elért eredmények
kiilonbozbek, de a cochledris implantdcié mindenképp egy olyan lehetdség,
amely segitségével a gyermekek meghalljdk a beszédet, kiilonbséget tudnak
tenni hangok, szavak, mondatok kozétt. Mindez jelentSs hatdssal van beszéd-
és személyiségfejlddésiikre.

Felhasznalt szakirodalom:

CSANYI Y. (szerk.): Cochledris implantdcion dtesett gyermekek terdpidja és
fejlodése - Egy Soros projekt két éves munkdjanak eredménye.
ELTE- BGGYFK, Budapest, 2002

KERESZTESSY E.: A cochledris implantdciérél- Tajékoztaté fiizet sziil6knek
Késziilt a ,,Cochledris implantdcion dtesett gyermekek rehabilitdcidja” cimd
SOROS projekt keretében az ELTE Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai
Féiskolai Kar Halldssériiltek Pedagdgidja Tanszéken
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GYOGYPEDAGOGIA TORTENET

25 év a gyogypedagogus-képzés és a
gyogypedagogia szolgalataban

— jubileumi iinnepségsorozat —

2006 Gsszén az Eotvos Lordnd Tudomédnyegyetem (létesiilésiik idején a
Bérczi Gusztav Gyoégypedagdgiai Tandrképz6 Fdiskola) szervezeti egységei:
— a Speciilis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Médszertani Kézpont;

— aBirczi Gusztav Gyakorl Altaldnos Iskola és Gyégypedagégiai Médszer-
tani Kozpont;

— a Gyakorlé Gyégypedagogiai és Logopédiai Szakszolgdlat, Szakértdi és
Rehabilitaciés Bizottsdg és Orszagos Gyogypedagdgiai-szakmai Szolgal-
taté Intézmény;

— aBadrczi Gusztdv Gyogypedagdgiai F6iskolai Kar Gyégypedagdgiai Pszi-
cholégiai Intézete jubileumi linnepségsorozattal tinnepelte fenndllasdnak
negyedszazados évforduléjat.

A felsorolt intézmények mindegyike 6nalléan megrendezett konferencian
foglalta Ossze az eltelt 25 esztendd eredményeit, valamint bepillantdst adott az
intézmény jelenlegi életébe és megfogalmazta jovo terveit.

Az ellatott gyermekek és fiatalok munkdibdl kidllitds nyilt az intéz-
ménykomplexum auldjdban ill. a (Budapest) Mizeum utcai Kossuth Klubban.
A ,,Gyakorlé Intézmények” a Gyakorl6 Ovoda kivételével az ELTE Birczi
Gusztdv Gyogypedagdgiai FSiskolai Kar Damjanich utcai épiiletében szer-
vezték konferencidjukat. A Gyakorlé Ovoda a Kossuth Klubban iinnepelt. Ezt
a konferencidt a rendezSk a VII. Orszagos Logopédiai Ovodai taldlkozéval
kototték ossze.

Az linnepségsorozat k6z0s rendezvénye az emléktabla avatdssal egybekotott
megemlékezés volt, melyen a intézmények munkatirsai és tanuldi, valamint
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szdmos meghivott vendég a Damjanich utcai épiiletkomplexum alapitdjara,
lilyés Gyuldné sz. Dr. Kozmutza Flordra emlékeztek

,, Hivatdsom a gyogypedagogia, erre eskiidtem fel. A segitségnyiijtds is
lehet szenvedély” — all az emléktablan.

Ezt vallotta az alapit6, és az intézmények ezt az irdnymutatast kovetve
végzik ma is munkdjukat.

Az intézmények kezdeti idGszakdra Ldnyiné Dr. Engelmayer Agnes
emlékezett, az alapité munkassagat Gordosné Dr. Szabo Anna méltatta, aki az
emléktablat is leleplezte.

Az esemény emlékezetessé tételéhez a Gyakorld Iskola kérusanak misora
is hozzajarult. Az unnepségsorozat fogadassal zarult, amelyen a Kar
Féigazgatéja, Szabé Akosné Dr. méltatta a jubildld intézményeket.

Az tinnepségsorozatot a Damjanich utcai épiilet kozos tereinek, udvardnak,
auldjanak, ebédlGjének felijitasa el6zte meg, hogy a 25 évvel ezelStt megnyilt
korszert épiilet ma is méltd legyen alapit6jahoz. A felijitasi munkalatokat az
ELTE finanszirozta.

Rosta Katalin
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ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Féiskolai Kar
(Budapest) Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet

A gyoégypedagogus-képzés
és a gyakorlati miihelyek

LANYINE DR. ENGELMAYER AGNES

Kiilonosen 6romteli, jubileumi alkalomra gy(ltiink ma dssze. 25 éve nyitotta
meg hivatalosan is kapuit a gydgypedagdgus-képzés ligyét szolgdld intéz-
mény-egyiittes, melyben helyet kapott a fGiskolai hallgaték kollégiuma, a
Gyakorlé Gyégypedagégiai Ovodék és Altaldnos Iskola, a Gyakorlé Beszéd-
javité (ma Logopédiai Intézet), a Gydgypedagdgiai Pszicholdgiai Intézet
Vizsgél6 és Tandcsado részlegével €s tobb tanszEk is. Tobben az itt jelenlévik
koziil részesei voltunk az akkori linnepi megnyitdnak, és szinte el sem akarjuk
hinni, hogy 25 év telt el azéta.

25 év torténelmi tdvlatban nem nagy idG, de egy szakember, esetiinkben az
itt dolgoz6 gydgypedagégusok életében a szakmai munkdssdg nagyobbik
hanyadét kitevd, alkot6i korszak ez. Sokan vannak kollégdink koziil, akik 25
évet toltottek el a ,,Damiban” — ahogyan taldn nem elég emelkedetten, de
szakmai zsargonunkban ezt a helyet emlegetjiik. Es akik kozben elmentek —
mert magas szint szakmai tuddsukat esetleg vezetSként egy masik kdzosség
igényelte — azok is a Damjanich utcai intézmények virdgkoraban toltottek el
értékes éveket itt, és most visszajottek kozénk tisztelegni az alapiténak és a
hely szellemének. Szomoru szivvel kell azokrdl is szdlni, akik kényszeritsd
szervezeti valtozdsok, leépitések, atszervezések miatt voltak kénytelenek
megvalni az intézményektSl. Ertékes, akkori munkdjukra ez a kozosség
mindig megbecsiiléssel fog emlékezni.

25 év alatt sok korai fejlesztésben részesiil§ kisgyermek ndtt fel, sok
csaldd taldlt mds intézményekben nagyobb gyermekének segitséget gondjai
megoldasihoz, sok volt 6vodds keriilt integrdlé vagy mds gydgypedagdgiai
iskoldba, és sok iskolds évjarat ballagott a 8. osztdly utdn. Rajuk is emlék-
sziink, hiszen mindegyikiiknek az Illyés Gyulané éltal 1étrehozott intézmény
nyujtott fejlédési, tanuldsi lehetGséget.
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Hogyan kapcsolédtak a Damjanich utcaban létesiilt gyakorléintézmények
a gyogypedagdgus-képzés tigyéhez? A tobb mint 100 éve a felsSoktatas
keretében miikods gydgypedagdgus-képzés sok reformon, tudomanyosan
atgondolt vagy kényszerek hatdsira, kompromisszumosan 1étrejovs valtoza-
son ment keresztiil — mint azt Gordosné Szabé Anna a f&iskola centena-
riumadra kiadott részletes elemzd, tudoméanyos konyvébdl is megismerhettiik.
E sok gydégypedagégus-képzési koncepciébdl most alloképszertien mere-
vitsiink ki egyet — Illyés Gyuldné felfogasat — a gyogypedagdgus szakmai
miveltségének legfontosabb elemeire vonatkozéan. A képzés reformerei
kozott mindig az elméleti megalapozds és a gyakorlati felkészités igényei
kozott fesziiltek az alapvetd, felfogdsbeli hangsulyeltolédédsok. Illyés Gyuldné
maga magas elméleti felkésziiltséggel, sok tudomdnyra kitekint§ és azt a
gyogypedagbgidba beemel§ — elsGsorban filozéfiai, pszicholégiai — szak-
tudéssal rendelkezett. Tandrai, példaképei: Guyau, Ranschburg, Szondi —a 19.
és 20. szdzad polihisztor tuddsai voltak. Mégis, amikor a gyégypedagdgus
péalyaképét targyald {irdsait olvassuk, latjuk, hogy milyen er&teljesen
hangsiilyozza a fogyatékos gyermek megismerésének, a vele és csalddjaval
vald interakcid 1étrejottének gyakorlati élményeit, az ezt reflektdlé szakmai
megbeszélések fontossdgat a hallgatok képzésében. ,,A fogyatékos gyermek
alapos megismeréséhez azonban nem elég az elméleti elGadds, nem elég a
bemutatds sem. A hallgatéknak sajat maguknak kell az elméletileg tanultak és
a bemutatdsok utdn a fogyatékos gyermekkel és sziileivel kapcsolatot
létesiteni, megtanulni a kikérdezés, a megvizsgalds és tandcsadds lépéseit.”
Azt is felismerte, hogy barmilyen pontos allapotfelmérés, diagnosztizalds
nem lehet hatékony akkor, ha a tanicsadds nem jelolhet meg olyan
intézményeket, ahol az allapothoz igazod6 fejlesztés megvaldsulhat. Ilyen
intézményekbdl pedig hidny volt. A gydgypedagdgus-képzés szolgélatiba
kivant éllitani olyan gyakorléteriileteket, ahol a gydgypedagégiai pszicho-
l6giai vizsgalatok korszerd koriilmények kozott torténhetnek egyéni hallgatéi
gyakorlatokat is szolgdlva, valamint a korai fejlesztés, az 6vodai nevelés és az
iskolai oktatds terepeit. Ez a felismerés hozta, hogy a gydégypedagdgus-
képzéssel, tehat a f8iskolaval szerves egységben valdsultak meg a Damjanich
utcdban helyet kap6 gyakorlati mtihelyek.

Milyen funkciét toltott be és mivel jellemezhetS ezeknek a mithelyeknek a

mikodése 25 éven 4t?

- Elméletvezérelt gyakorlat alakult ki mindegyik felsorolt terepen. Err6l
tantiskodnak az egyes intézményegységek szakkonyvei, mddszertani
kiadvanyai, munkafiizetei, didaktikus eszkozei. (Akik részt vettek tegnap
és tegnapel6tt a Gydgypedagdgiai Pszicholdgiai Intézet és a GYOSZI
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valamint a Logopédiai Intézet, majd a Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté
Kozpont konferencidjan, és elmennek majd november 6.-dn a Gyakorl
Iskola hasonlé rendezvényeire, meggy6z&dhetnek arrél, hogy az intéz-
ményekben folyé gyakorlati munka mogott milyen komoly elméleti tudés
hizédik meg.)

Orszagosan elismert tudomdnyos mihelyek jottek 1étre egyiittmiikodve
mas felsGoktatasi kutatdhelyekkel. Emlékezziink a Gyakorlé Beszédjavito
Intézet Palotas Gabor altal képviselt virdgkordra és az azdta is megtartott
orszdgosan elismert szakmai szolgdltatdsaira, vagy példdul a Vizsgild és
Tandcsad6 orszdgos hatokord mikodésére a szakértdi bizottsdgok szakmai
munkdjinak segitésében.

A gyakorlati munkahelyeken dolgozé gydgypedagdgusok a képzésben is
részt vettek, nemcsak gyakorlatvezetGként, hanem elméleti targyak okta-
téiként is. Igy megvaldsulhatott az a képzési idedl, hogy az oktaté a sajit
gyakorlati tapasztalatainak elméleti 4ltaldnositdsat, interpretdldsat vihette
be a képzésbe, novelve ezzel a képz§ szakember hitelességét. Az intéz-
ményegységek néhdny vezetje az egyetemi képzés tartalmanak kimun-
kéaldsdban is részt vett.

Orszéagosan hidnyzé szolgéltatdsok modellértékd kezdeményezése indult
el innen, példdul a korai fejlesztés gyakorlata vagy a felnétt beszédfogya-
tékos személyek intenziv logopédiai terdpidja. Mindez Illyés Gyuldné
azon fontos szakmai meggy6zddésének szellemében tortént, hogy a fo-
gyatékos személyeknek a bolcs6tdl a sirig van sziikségiik szakmai segit-
ségnyujtasra.

Igen szoros volt a személyes kapcsolat a hallgatékkal, nagy hangsilyt
kapott az egyéni esetmunka mind a gyégypedagdgiai 1élektani, mind a
logopédiai és iskolai gyakorlatokon. Ez ersitette a tanéri hatékonysagot,
és igazi mihelymunkat eredményezett. Sok hallgaté dolgozta fel
diplomamunkdjiban az itt fejlesztést kapd gyermekek esettanulményat, a
terapids munka elméleti és gyakorlati kérdéseit.

A kiilonboz6 élettereken: a pldzan, az ebédlSben, a kulturdlis rendez-
vényeken egyiitt éltek gyermekek, hallgatok és gydgypedagdgusok egy

emberléptékd vilagban.

Az eltelt 25 év sok gyokeres tarsadalmi, politikai, kozoktatds- és felsGoktatds-
politikai véltozdst hozott. Ezekhez alkalmazkodni, az 4j helyzetben is

megtaldlni az értelmes célokat és a ,,tilélés

£a%

redlis alternativdit, nem konny(

feladat. Az intézményegységek némelyike elStt nem all biztaté jovokép, féls,
hogy 4ldozatul esnek atszervezéseknek, leépitéseknek. Minden lehetséges
felsébb férum, illetékes f6hatdsag és aktudlis fenntartd felé sziikséges kiemel-
ni és indokolni azt, hogy ezekben a gyakorlati mithelyekben értékteremtd
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munka folyt és folyik, és meg kell taldlni az j helyzetben is azt a lehetGséget,
hogy ezek az értékek ne vesszenek el és integracidjuk a kovetkezd 25 év
gyogypedagogus-képzésébe megvaldsulhasson. Reméljiik, hogy lesznek a
jelen szakemberei kozott olyan, magasan képzett, elkotelezett és kiizdSképes
személyek, akik Illyés Gyuldnéhoz hasonldéan létre tudjdk hozni az
értékteremtd gyakorlati intézményi struktirdk illeszkedését az aktudlis
feltételekhez igy, hogy ezek a gyakorlati mtihelyek tovabbra is eredményesen
szolgédlhassdk a gydgypedagdgus-képzést.
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ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Féiskolai Kar
(Budapest) Gyogypedagogiai Torténeti Gyiijtemény

Illyés Gyulané
Dr. Kozmutza Fléra, az alapité

GORDOSNE DR. SZABO ANNA

Rektor Ur! Féigazgaté Asszony! Holgyeim és Uraim! Tisztelt Kollégak,
F&iskolai hallgatok! Kedves Kisdidkok! Kedves Illyés Maria!

25 évvel ezel6tt, a fényesen kivilagitott, diszbe oltoztetett, az dmuld vendé-
gekkel és a koriilottiik siirg6l6dd boldog vendéglatokkal, azaz vellink/nagy-
részt veletek zsufoldsig megtelt, azéta becenevén nevezve a Damiban, itt,
ebben az auldban, kozel ezen a helyen éllva, mint a néhai Bérczi Gusztav
Gyogypedagogiai TandrképzS Féiskola f&igazgatdja, Dr. Pozsgay Imre
miivel6dési miniszter tinnepélyes épiiletavato, -atadé beszéde utan, a birtokba
vevdk nevében én mondtam kdszond szavakat, és mutattam be az intézményt
a nagyszamu kozonségnek.

A Dami megdlmoddja, alapitdja, annak épitését majdnem végleges elké-
sziiltéig folyamatosan, személyes jelenléttel is kisérG, a magyar gyogype-
dagdgia 20. szazadi torténetének emblematikus személyisége, lllyés Gyuldné
dr. Kozmutza Flora, azon az emlékezetes napon nem volt jelen. Amikor az
épitkezés olyan késziiltségi fokon 4llt, hogy — amint O gyakran mondta — mar
nem lehetett nagyobb anyagi kar nélkiil abbahagyni, mds épitkezéshez
atvezényelni az épitdket, és egy ideig igymond kiemeltebb munkdk kedvéért
parkol6 pélyara tenni ezeknek az altalunk varva-vart intézményeknek az
épitését, — nyugdijba ment.

Legyiink Gszinték, el is faradt, belefdradt a masfél évtizeden at tartd,
eleinte teljesen reménytelennek 1dtszé targyaldssorozatba, kilincselésbe, az
dtaddsi lnnepséget megel6z§ kiizdelmes id&szakba. Gyengélkedem, nem
vagyok egészen jol, mondta, de rovidesen meglatogatlak benneteket, és
nyugodtabb koriilmények kozott, apréra megnézek mindent. Igy is tortént.
Néhany héttel kés6bb, férjével, lllyés Gyuldval egyiitt ellatogatott a Damiba.

132



Egy egész napot toltottek itt. Es mi, akik ismertiik, tudtuk, hogy ,,jél jott neki”
az a gyengélkedés, ugyanis nem kedvelte, ha lehetett elkertilte a nagyszabasu
rendezvényeket, kiilon is a személyes iinneplést. Mint annyiszor maskor,
amikor tudta, hogy az érdekl&dés kozéppontjaban 4ll, ha tehette, szerényen
hattérbe vonult. Ot akkor is az eredmény érdekelte, az, hogy végre megva-
16sult a nagy alom, végre birtokba vehették a kollégak, gyermekek, f8iskolai
hallgatok a sz€p, 4j 1étesitményeket: az eredetileg Gydgypedagdgiai Vizsgald
és Tandcsadé Intézetnek tervezett, addigra sokkal szélesebb feladatkort ellatni
képes komplexumot, a Gyégypedagdgiai Pszicholdgiai Intézetet, a Gyakorld
Logopédiai Intézetet, a Gyakorlé Gyégypedagégiai Ovodit, a Gyakorl6
KisegitS Iskolat és a 144 férShelyes fGiskolai hallgatéi kollégiumot.

Illyés Gyuldné, Kozmutza Fléra fél évszdzadon 4t dolgozott a Gydgy-
pedagdgiai Tandrképz6 Foiskolan. Pszicholdgusi, francia-német-magyar
szakos kozépiskolai tanéri diplomadval, két éves franciaorszagi, Sorbonne-on
folytatott egyetemi tanulmanyokkal kezdte meg budapesti gyégypedagdgiai
féiskolai hallgat6i éveit, az akkor nemzetkozileg is nagyra becsiilt Téth
Zoltan-féle képzési rend szerint.

Nemrég, éppen egy évvel ezel6tt linnepeltiik sziiletésének 100 éves évfor-
duléjat az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagdgiai FGiskolai Karon, az 1995-
ben tortént haldla 6ta nevét felvett gydgypedagdgiai intézmények kozrem-
kodésével. Itt még sokan emlékeziink mindarra, amit életutjardl, paly4jardl,
életmiivérdl tanitvanyai és utddai akkor felidéztek, amit kozelesen olvas-
hatunk is a megjelend centendriumi kiadvanyban

Egész életmiive messze tilterjedt kozvetlen fGiskolai feladatain, tevékeny-
ségén. Ahhoz a nagy gyogypedagdgus generdcidhoz tartozott, amelynek
tagjai a gyogypedagdgia miivelését, képviseletét életprogramnak, egész
életiiket meghatdrozd, 4tszovS programnak, valédi hivatdsnak tekintették.
Elmondhat6, hogy kiilf6ldon és itthon, munkaidSben és azon tdl annak éltek,
érzékenyen és felelGsséggel mindeniitt és mindenben megtalaltidk azt a moz-
zanatot, gondolatot, amely azonnal vagy kés6bb beépiilhetett, megjelenhetett
szakmai elgondolasaikban, épit6kovévé valt valamely, a fogyatékossagiigyet
érint§ alkotdsuknak. Ismerte Ranschburg Pdlt, Sarbo Artirt, tanitvanya, majd
munkatarsa volt a 20. szdzad neves nagyjainak. Kiilonosen Szondi Lipot, Toth
Zoltdn, Vértes O. Jozsef és Bdrczi Gusztdv hatottak rd, Sket idézte a leggyak-
rabban, az O nyomdokaikon haladt. A még hidnyz6 intézményeket létrehozni,
felépiteni, a nem kielégitd eredményeket felmutat6 mdédszereket tokélete-
siteni, Uj tevékenységi teriileteket feltarni, kialakitani, kiteljesiteni a magyar
gyogypedagdgiat, ezen munkdlkodott egész palyafutisa alatt.

Amit mesterei a békés 20. szdzad elején megdlmodtak, de a torténelmi
viharok kozepette nem tudtdk megvaldsitani vagy a megvaldsultak idSkozben
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korszerttlenné véltak, megujitasra vartak, O mind szdmon tartotta és — amire
csak lehetdsége volt, amire ereje futotta — megvaldsitotta.

Mindebben a nagy gydégypedagégus személyiségek példaadisan tdl az
elesettek irdnti érzékenysége, minden Uj irdnti érdeklddése, kiilfoldon és
itthon folyamatosan gytjtott tapasztalatai, és nem kevésbé legenddsan kitartd
munkdja segitették.

Gyo6gypedagdgusi diplomdja megszerzése utdn, 1934-ben mindjart a
F&iskolan kapott feladatot. Toth Zoltdn valasztotta munkatarsaul. A Féiskola
torténetét ismerve, a palyakezd§ Flordrol ez mar 6nmagaban is a legkivalébb
mindsitést jelenti. Tudjuk, hogy az 1930-as években még nd hallgatdja is
elvétve volt a F&iskoldnak, s6t egy ideig a felvételi szabalyzatban rogzitve
volt, hogy csak férfiak jelentkezhetnek, és pl. majd 1941-ben ismét azt olvas-
suk a pdlyazati kifrasban, hogy ,,...ezittal és kivételesen, csakis okleveles
férfi tanitok pdlydzhatnak...” T&le és Mérei Verdtol azt is tudom, hogy a
kizar6lag férfi oktat6i kar a nd hallgatdkat fenntartdssal fogadta, koziiliik
tobben nem fukarkodtak degradidlé megjegyzésekkel sem. Flora tehat a
F&iskola torténetében az elsd nd oktatd. A férfi fGiskolai hallgaték dromére —
err6l Hegyhdti Alajos gy6gypedagdgus memodrjaibol tudunk — a gyonyord és
kittinGen felkésziilt Flora gyakran helyettesitette 7oth Zoltdnt, &4ltalanos
gyogypedagdgiat és gydgypedagdgia torténetet tanitott. Azutdn hamarosan a
Gyodgypedagdgiai Kortani és Gydgytani Laboratériumban Szondi Lipét egyik
jobbkeze lesz. Gyermekkozelbe és a legkiilonfélébb fogyatékos személyek
kozelébe keriil. Ekkor szerzi meg gydgypedagdgiai pszicholdgiai praxisit. A
Szondi Laboratériumban iker- és csalddfavizsgilatokat, a Békés megyei
Doboz kozségben értelmességi és Osztonvizsgdlatokat, a budapesti lipdtmezei
elmegyogyintézetben olyan pszicholégiai vizsgalatokat végez, amelyekkel
nagyban hozzdjarult a Szondi-féle 6szton-diagnosztikai teszt kidolgozdsdhoz.

A II. Vildghabord utdn mar vezetGje a FGiskola szervezeti egységeként
mikods Szondi laboratérium egyik utéddnak, a Lélektani Laboratériumnak.
Ebben a funkciéjdban lesz egyik legkozelebbi munkatdrsa Bdrczi Gusztdvnak,
aki mint az akkor a budai Alkotds utciban egy igazgatds alatt 4116 Allami
Gydgypedagogiai Neveld Intézet és Allami Gyogypedagogiai Tandrképzd
Fdiskola vezetGje, az 4jjaépiilés rendkiviil izgalmas, ellentmondésos id&sza-
kaban rabizza a F&iskola 1j képzési, szervezeti, tanulmanyi, vizsgélati és
fegyelmi szabdlyzatdnak kidolgozdsat. Aki ezt a korszakos dokumentumot
gondosan attanulmanyozza, pontosan érti Kozmutza Flordnak a gyégypeda-
g6gidrdl és a gyogypedagdgus-képzésrdl kialakult, és élete végéig képviselt
koncepcidjat. Mindebbdl konzekvensen kovetkeznek az ezt kovet§ években
szakmai javaslatai, tervei, sorra megval6sitott elképzelései.
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A Dami intézményei is Ggy egy csokorban, ahogy 1981-ben megnyitottak
kapuikat, megkezdték tevékenységiiket, igen fontos hidnyokat pétoltak, igen
széles kompetenciakort oleltek fel. Valamennyi a gydgypedagdgus-képzés
szolgdlatdban allt, de az egész magyar gyogypedagogia ligyét is jelentSsen
erlsitette. Hozzateszem, hogy rovid id§ elteltével bebizonyosodott, mennyire
nagy sziikség van ezekre az intézményekre, és az is, hogy a hozzajuk fiizott
reményeknek valamennyien kitiinen meg is feleltek. Kétségtelen, hogy az
1980-as években a kiils, tarsadalmi, politikai feltételek is kedvez&bben
alakultak, a Féiskola pl. kiilfold felé is nyitottabbd vélhatott, sokkal szaba-
dabban végezhette munkdjat. Tény az, hogy a Gyégypedagdgiai Pszicholdgiai
Intézet harmas, oktatd-vizsgdlé-kutaté funkcidjdval a gydgypedagdgiai
tudomdanyépitkezés egyik motorjavd, a gyakorl intézmények mindegyike
orszagos mintdul szolgdlé szakmai mihellyé vélt. Nem tisztem most errdl
részletesebben is szO0lni, a jubildlé Dami-intézmények a napokban megtet-
ték/teszik ezt. Az alapitéra emlékezés perceiben még néhdny szubjektiv
élményemet szeretném onokkel/veletek megosztani.

Mair a legrégebben gydgypedagégus pdlydra 1épettek is csak néhdnyat
ismerhettek személyesen a 20. szdzad nagy gydgypedagdgus egyéniségei
koziil. A Bérczi tanitvdnyok szdma is nagyon fogydban van, és lassan mar
Illyés Gyuldné Kozmutza Flora is mint gydgypedagogia-torténeti személyi-
ség él a szakmai tudatban. Nekem megadatott, hogy még a régi, patinds
Alkotds utcai Gyogypedagdgiai NevelSintézet — Gyodgypedagdgiai
Tanarképz6 Féiskola egyiittesében ismerkedhettem meg a gydégypedagd-
gidval, szerezhettem meg a tudomdny akkori dlldsa szerint megismerhetd
elméleti tudast, €s keriilhettem mar fGiskolai éveim alatt — Barczi Gusztav és
Kozmutza Fléra révén — napi kozelségbe fogyatékos gyermekekkel,
fiatalokkal. Mi kollégista hallgaték ui. lakétirsai voltunk az értelmileg
akadalyozott és mozgassériilt gyermekeknek, fiataloknak, egyiitt étkeztiink,
végeztiilk beosztds szerint gyermekfeliigyel6i munkankat és ugyanabban a
sz€p, apolt Alkotds utcai, gesztenyefdkkal és rozsakkal tele kertben spor-
toltunk, s toltottik szabadidénket. A fGiskolai kotelez§ penzumokon til
hallgatétarsaim egy része az akkor ugyanott mikodS Pet§-intézetben
dolgozott, magam a Lélektani Laboratériumban inaskodtam (akkor még nem
voltak 6sztondijas demonstritorok), és végeztem a Binet-Simon-Eltes-féle
intelligencia-teszttel nagyon sok vizsgdlatot Budapest akkori valamennyi
kisegit6 iskoldjaban. Kozvetlen vezetSm a laboratériumban Fléra egyik
jobbkeze, Dalmai Mdria, a jelenlevSk koziil tobbek dltal szeretett és tisztelt
Marica-néni volt, aki szintén folyamatosan, nagy figyelemmel kisérte mun-
kdmat. Jutalmul az 6 egyik tanulmédnyénak 1dbjegyzetében jelent meg el&szor
nyomtatdsban a nevem a szakirodalomban és kaptam Fl6rat6l az indexemben
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a gy6gypedagogiai 1élektan targy kollokviumi jegye mellé kiilon szorgalmi
jegyet is.

Es amilyen megtisztel§ volt szimomra tobb mint félévszazaddal ezeldtt, a
diplomaoszt6 iinnepségen Flora gratulacidja és kedves mondata, hogy ezentul
tegez6djiink, most ugyanazzal a tisztelettel gondolok ri. Oszinte Grom
szamomra, hogy ezen az emléktibla avaté tinnepségen én szélhattam rola,

mint a Damjanich utcai intézmények alapit6jardl.

"Wivatisom a gyogypedagigia, erre eskidiem fel.
A segitségnyijtas is lebel szenvedély. "

llives Gyulané dr. Kozmutza Flora szilletéssnek
100. evierduisiara
s a Gyakorl Intezmenyek leandllasanak
25, éviordulblira
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Illyés Gyulané Dr. Kozmutza Flordra tanitvdnyi és barati
tisztelettel emlékezve kozli: Gordosné dr. Szabd Anna és
Lanyiné dr. Engelmayer Agnes

Részletek
Kozmutza Flora: Ertelmességi és
osztonvizsgalatok

In: Illyés Gyula: Lélek és kenyér, Nyugat, Budapest,
1939. p. 195-237.

Kozmutza Flora Békés megyében, Doboz kozségben az 1930-as években
iskolds gyermekekkel végzett vizsgdlatokat. A vizsgdlatok tobbféle
modszerrel torténtek: megfigyelés, beszélgetés, rajzoltatds, mese-mondatds,
kikérdezés, értelmességi vizsgalat. A kiértékelés az érzelmi élet, a rajzok, a
mesék és az dlmok valamint az Onéletrajzi vallomasok alapjan a vizsgalt
személyek élethelyzetének megismerésére irdnyult. Az intelligencia vizs-
gélatok eredményét 6sszehasonlitottdk varosi jomaodu és proletdr gyermekek
adataival.

Bevezetés

»-Moédunk volt falusi gyermekek lelkivilagat megvizsgélni.

A megbizdkat nem pusztin elméleti kivancsisag vezette; az érdeklédésnek
gyakorlati célja is volt. A gyermekekkel tudoményos kisérlet-féle torténik:
kivélasztottdk a szegénységérdl hires falu legszegényebb csalddjaibdl 150
gyermeket és kiilon tdpldljdk Gket. Haromszor naponta kapnak bdséges
étkezést, — diétds nGvér és orvos ligyelnek még arra is, hogy a kell§ vitamin-
adag meglegyen az ételekben. Ez a kisérlet elérelathatéan 5-6 éven 4t tart és
ha eredményes, azt a reményt is megcsillantja, hogy valami hasonlé megoldas
sikeriil mdsutt is, taldn orszdgosan.

Az étkeztetés kezdetén a gyermekeket alaposan megvizsgaltak: felvették
pontos testi méretiiket, megmérték sulyukat, atvildgitottdk tiidejiiket,
megnézték fogukat, bdriiket, hajukat, minden porcikdjukat.
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Ehhez az orvosi, testi vizsgdlathoz hasonléan kellett lelkileg is meg-
ismerkedni veliik: milyen az értelmiik hosszmérete és szélessége, milyen
Osztonéletiik keresztmetszete, {tél6képességiik és akaratuk sulya?

Az étkeztetett gyermekek vizsgdlatdval parhuzamosan épp igy megvizs-
galtak ugyanabbdl a kdrnyezetbdl szarmazo 150 olyan gyermeket is, akik nem
részestiilnek étkezésben.

A vizsgélatokat a kisérlet tartama alatt évenként meg kell ismételni a
fejlédés megallapitdsa végett.

De évenként 6ssze kell hasonlitani a két gyermekcsoport fejlédésvonalat
is: igy lehet majd megfelelni a kérdésre: milyen hatdssal van a tdplalkozas a
gyermek testi-lelki fejlédésére? Ez a kisérlet célja...

A feladat sok fejtorést okozott.

Hogyan lehet megfogni a lelket dgy, hogy minél gyorsabban és mélyebben
kitdruljon? Melyik lélektani irdnyt keressiik? A természettudoményos
pszicholdgidt, amely leir, magyaraz és kisérletez, vagy a szellemtudomanyit,
amely megérteni akar, amely azt torekszik megragadni, ami a kisérlet szdmara
hozzaférhetetlen, a végsét, a legmélyebbet, az egyénit, azt, ami az emberi
l1élekben titokzatos é€s mégis a lényege?

Az anyag nagy volt, az id6 kevés ahhoz, hogy minden gyermekkel szinte
a lélekelemzés modszerével foglalkozzunk; az eredményt szamszerden kellett
Osszegezni, hogy a kovetkezd évek adataival pontosan 6sszehasonlithassuk.
Mindezért a kisérleti mdédszerek mellett dontottiink. De a kisérletet csak gy
tekintettiik, mint egy részét a vizsgalatnak; rdadasul ugy igyekeztiink Ossze-
allitani azokat, hogy a tudatos szellemi folyamatokon kiviil az dntudatlan, a
tudatalatti lelki eseményekbdl kapjunk valamit; nagyon fontosnak tartottuk az
Osztonélet feltardsat.

Nem tévesztettiik szem el8l, hogy ,,a részek dsszege még nem az egész”;
s nem feledtiik, hogy a Iélek értelmi, érzelmi és akarati jelenségeivel, tudatos,
tudattalan, 6sztonos megjelenésében kerek egész; mds, tobb, mint elemeinek
Osszessége; egységes, akdr a gomb, vagy az alma; és akarhol vagunk is
cikkelyt belGle, anyaga mindeniitt egyforma.

A rajz, életrajz, dlomleirds és a kérd6iv ttjdn végzett vizsgdlatokon kiviil
végeztiink a gyermekeken sajitlagos érzelmi- és Osztonvizsgalatokat is.
Természetesen az egyén lelke koré tekeredett és réla levalaszthatatlan burkot,
a kornyezetet is megvizsgaltuk: igy ismerkedtiink meg a sziil6kkel és a
faluval...
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Ertelmességi vizsgdlatok

A falusi és a vdrosi gyermek.

A vizsgélat altalanos eredményeit 6sszefoglalva és Osszehasonlitva hasonld
korban levs és vegyes tarsadalmi kornyezetbdl szadrmazd budapesti gyer-
mekek altaldnos eredményével a kovetkezd képet kapjuk:

A falusi gyermek megfigyelSképessége kezdetlegesebb, mint a varosié:
inkdbb a részletekben meriil el, a 1ényeget kevésbé veszi észre s ezért konnyen
tévitra kanyarodik.

A falusi felfogdsa az elvont és logikai kapcsolatokban nehézkesebb. Erre
vall, hogy a szdmsorokat alig egy-egy gyermek tudta elismételni.

Kombinativ-, tél6- és kovetkeztetGképességiik gyengébb, f6leg az elvon-
tabb dolgokban. Ez az oka, hogy a konnyi kérdések nehezek voltak szdmukra
és viszonylag sokan nem tudtdk megkiilonboztetni a szépet a cstinyatdl.

Képzeletiik féktelenebb, épp, mert értelmi beldtds és kritika nem tartja
vissza eléggé.

Emlékezetiik is megbizhatatlanabb, mint a varosiaké: mar csak felfogdsuk,
megfigyelésiik tévesebb volta miatt is.

Volt néhany feladat, amelyben a falusi nem maradt a vdrosi teljesitménye
alatt, s6t valamivel feliilmilta. Ezek a redlis, kézzelfoghat6 kérdések meg-
olddsai voltak, a hirmas parancs teljesitése, a sulyok Osszehasonlitdsa, a
targyak megnevezése, a tiirelemjaték.

De éppen a fejletlenebb megfigyels-, itéls-, és kovetkeztetGképesség, a
kovetkezetlenebb gondolkodds, a féktelenebb képzelet, a hiitlenebb emlékezet
azt jelentik, hogy nincsenek azon a szellemi szinvonalon, amelyen az &
korukban lenniiik kellene, hanem alacsonyabban vannak. Az ugyanolyan kord
atlagos vdrosi gyermek értelmi szinvonala magasabb, fejlettebb, mint a falu-
siaké. A falusiak primitivebbek, naivabbak, egyszéval gyermekebbek élet-
koruknal.

Ennek az oka valéban az, amit minden falusi gyermekrdl sz6l6 konyv
emleget, hogy a falusiak tomorebb valésdgban élnek, szinte a természethez
tapadva, a kézzelfoghat6 irant van érzékiik, ezért primitivebbek? A falu teszi
Oket azza, a természet kozelsége? A kérdés megvildgitdsara pontosabb adato-
kat az életkor és az értelmességi kor dsszehasonlitdsa nyujt majd.

Az életkor és az értelmességi-kor

A vizsgdlat megtortént: egy-egy gyermeknek foltettik nemcsak az élet-
kordnak megfeleld kérdéseket, hanem az alacsonyabb korokét is, mindaddig,
amig valaszolni tudott valamelyik alacsonyabb életkor szinvonaldnak
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megfelel§ valamennyi kérdésre. A magasabb évek prébdit is feladtuk neki,
egészen addig, amig valamelyik kornak mar egyetlen kérdésére sem adott
helyes vélaszt. A + és — jelekkel értékelt feleletekbdl most kiszdmithatjuk az
értelmességi-kort, a gyermek szellemi kordt.

Az életkor csak azt jeloli, hogy a papiroson hdny éves a gyermek, — az
értelmességi-kor a tényleges értelmi fejl6dést mutatja. Kiszamitdsa (a jo és
rossz eredmények alapjan) igen konnyd.

Alapul vessziik azt az értelmi-kort, amelynek valamennyi prébdjat jol
megallta; ehhez adjuk a tovébbi jo feleleteket, mivel évenként 5 préba van,
tehat feleletenként 1/5 mértékben. Ezt aztdn atszamitjuk tizedes értékre, ez az
értelmességi-kor.

Az értelmességi hanyadosban vald értékelést elhagytuk: az egyszertiség
kedvéért az életkortdl valo eltérés szerint itéltiik meg a gyermekeket: aszerint,
hogy értelmi-koruk és életkoruk kozott mi a viszony. Megfelel-e értelmikoruk
az életkoruknak? Ha nem, folotte van-e, vagy alatta-e?

A 100 vizsgalati lap azt mutatja, hogy a gyermekeknek koriilbeliil a fele
életkordnak megfelel: értelmileg annyi idds, mint ahany éves sziiletési
bizonyitvdnya szerint. Van néhany, aki szellemileg tiillépi életkordt: értelmileg
1-2 évvel fejlettebb, mint épértelmd kortarsai. A tobbi gyermek életkordn
alul marad: elmemtkodésiik 1-2 évvel fiatalabb gyermekének felel meg.

Pontosan, szdzalékban, a 100 gyermek szellemi képe ez:

életkordndl fejlettebb két évvel .. ......... [ %
életkordndl fejlettebb egy évvel ......... 7 %
életkordnak éppen megfelels . .......... 51 %
életkordndl fejletlenebb egy évvel . ... ... 27 %
életkordndl fejletlenebb két évvel . ... ... 12 %
életkordndl fejletlenebb hdarom évvel . . . . .. 2 %

Ezek a puszta szdmok madr elindithatndk a kovetkeztetések aradatit. De félre
is vezethetnek. Ovatosnak kell lenni, koriiltekintének: a falusiak adatait 6ssze
kell hasonlitani varosi gyermekek értelmességi vizsgélatainak eredményével.
Milyen azok szellemi képe? De még ez sem elég. Milyen az idegen, a kiilfoldi
gyermekeké?

Eltes Madtyds ,A Binet-Simon-féle intelligenciavizsgélat részletes
eredményei” cim konyvében Osszedllitotta francia, német és amerikai
gyermekek értelmi fejlettségének tablazatat. Valamennyin, tobb mint kétezer
gyermeken, ugyanezzel a mddszerrel késziilt a vizsgalat. Ezt egybevetette
magyar gyermekek értelmi vizsgdlatdnak eredményével. A varosi magyar
gyermek nem 4ll rossz helyen a tobb nemzet rangsordban. Eletkoruktél valé
eltérésiik ardnya mind a két irdnyban, lefelé is, meg felfelé is, megfelel
azoknak.
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Allitsuk melléjiik a magyar falusiakat. Mintha hirtelen alacsonyabb alkati
csoportba keriilnénk: a mércét lejjebb kell hizni. A francia, német, amerikai
és magyar varosi gyermekek kozott 23 % el6zi meg életkorat, a magyar
falusiak kozott csak 8 % ! Az elGbbiek kozott csak 26 % maradt el, a falusiak
kozott pedig 42! Eletkoranak megfelels gyermek mind a két csoportban
egyforma szamban van, 51 %.

Legvégiil feltiintetjiik az értelmileg fogyatékos gyermekek vizsgalatdnak
eredményeit is. Ezek a szdmok bizonyitjak, hogy a falusi gyermekeknél szé
sincs szellemi gyongeségrdl. Tiz éves korig altaldban akkor tekintenek egy
gyermeket értelmi fogyatékosnak, ha hdrom évvel marad életkora alatt.

A tdbldzat nemcsak az életkortdl valo eltérést, hanem az eltérés nagysagat
is feltlinteti, hogy az 1, 2, 3 év-e. A pozitiv elGjel az életkor megel§zését
mutatja a negativ az elmaraddst, az egyenl§ségjel az életkor szinvonaldt.

+2 +1 = -1 -2 -3 4-tél
-9-ig
Francia gyermekek (Binet) 1 205 51 21.5 6

Német gyermekek (Bobertag) 25 225 52 19 4
Amerikai gyermekek (Goddard) 5.5 215 415 205 11
Magyar vérosi gyermekek (Eltes) 4 17 59 14 6

Atlagosan 3 20 51 19 7
Magyar falusi gyermekek 1 51 27 12 2
Ertelmileg fogyatékos 0 1 15 17 16 41

gyermekek (Eltes)

A szdz kis falusi magyar az adatok tandsdga szerint szellemi fejlettségben
mindvégig és messze elmarad a francia, német, amerikai és védrosi magyar
gyermekek mogott.

Mivel magyardzhat6 ez az eltérés? Fajtabeli kiilonbséggel nyilvan nem: a
magyar varosi gyermekek semmit sem maradnak el az idegen nemzetbeliek
mogott. Masutt kell keresni a magyardzatot. A szellemi fejlettség két tényezd
fliggvénye: egy belsd, alkatié, és egy kiilsS, kornyezetié. Ezekbdl hdmozhatd
ki az ok.

Az 0Osszehasonlitds els6 mozzanatdban mdr két o6ridsi kornyezeti kii-
lonbség otlik szembe: a masik magyar csoport és a kiilfoldi gyermekek tgy-
sz6lvan valamennyien vérosiak, st nagyvdrosiak, ezek pedig valamennyien
falusiak, annyira azok, hogy legtobbjiikk még ki sem moccant falvabol. Azok
kozott a tarsadalom minden rétege képviselve van, ezek csak egy rétegbdl
szdrmaznak: a legalacsonyabbdl.
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Vegyeset nem lehet Osszehasonlitani véalogatottal. Szét kell bontani a
masik csoportot rétegek szerint, varosi gazdagra, varosi szegényre és azutan
egybevetni a falusiakkal.

Az tri-, a polgdri-, a proletdr- és a parasztgyermek

Mir Binet észrevette és 1916-ban megjelent munkdajaban, ,,Az iskolds
gyermekek lélektand”-ban szévatette, hogy a gazdasagi nyomor nemcsak a
testet teszi satnyavd, hanem a szellem és az erkdlcs szinvonalét is lenyomja.

Németorszdgban még elébb kezdtek foglalkozni ezzel a kérdéssel; a 18.
szdzad masodik felében éppen a proletargyermekek szellemi elmaradottsdga
hivta fel a figyelmet a kornyezet fontossagara. Evszazadokon 4t tanitottak és
nem torddtek a gyermekek kornyezetével, tarsadalmi szdrmazdsaval. Ekkor
rdjottek, hogy a gazdasdgi nyomorral egyiitt jar a szellemi és az erkdlcsi
nyomor. Forradalmat jelentett a pedagdgidban a kornyezet fontossdgdnak
folfedezése. Szinte forradalomnak tetszett a hang is, amelyen irtak, mar csak
Ujszertisége miatt is.

E jelenség vizsgalasa egyszerre kétfel6l indult meg s folyik ma is: a
lélektani okokat kutatjdk a neveldk, a tdrsadalomtuddésok — Natorp, Jung,
Ahgad, Tews, Bode, Hetzer, Busemann — a kértani okokat az ideg- és elme-
orvosok, gydgypedagdgusok — Ziehen, Homburger, Lenz, Gregor, Voigtlinder:
— Kifejlédik a kornyezet kutatdsanak, megismerésének tana. K6zos céljuk
annak a meghatdrozadsa, hogy mennyiben tevidik Ossze az egyén oroklott
sajatsdgokbodl, mennyiben kornyezeti tényez8kbdl; melyeken lehet valtoztatni
és hogyan...

Nélunk Ranschburg és Eltes mér negyedszizaddal ezelStt siirgette a
tarsadalmi kornyezet és az értelem viszonyéanak vizsgalatat. Tudtunkkal ilyen
munka a mai napig nem jelent meg.

Nagy Ldszlo, Ballai Kdroly és Nogrddy LdszIlo ezerszam gyjtottek adatot,
féleg vidéki varosokban, annak megallapitasara, milyen a magyarsdg sajtlagos
fajtabeli jegye, testi és szellemi téren. Sajnos az anyagnak csak kis részét
dolgoztak fel. Bartucz Lajos is csak testi-alkati vizsgélatokat dolgozott fel.

Igen sok értékes adatot tartalmaznak, még l€lektani szempontbdl is, a
faluvizsgdlé munkdk, de az 4dltaldnos intelligencia vizsgdlatdhoz csak tdm-
pontot nydjtottak. Az Osszehasonlitdst igy kénytelenek voltunk a magunk-
gytjtotte anyaggal végezni.

Az Osszehasonlitds alapjdul vett ,uri” gyermekek a tarsadalom legmaga-
sabb rétegébdl valok: nemcsak gazdag, vagy legaldbb jomédu kdrnyezetbdl,
hanem olyanbdl, amelyben tor6dnek veliik, testileg-lelkileg gondozzdk Sket,
sokat, néha tilsdgosan is sokat foglalkoznak veliik, nevelGkisasszony van
mellettiik, kiilondrdkra, esetleg magéaniskoldba jarnak. Az apa foglalkozasa:
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miniszteri titkdr, egyetemi tandr, magantandr, gyarigazgat6, fGispan, bird,
baro, foldbirtokos és hasonld.

A ,polgari” gyermekek jomodu, vagy legaldbb is nem szegény csald-
dokbdl keriiltek ki. Ebben a kdrnyezetben mar nem forditanak olyan tilzott
gondot a gyermekek nevelésére, nem torekednek annyira a szellem csiszo-
lasara. Az apa foglalkozdsa: asztalosmester, hentes, f6gépész, kereskedd,
rendOrtorzsGrmester, vamaor és hasonlo.

A ,proletir” gyermekeket a varos legszegényebb és legalacsonyabb réte-
gébdl kerestiik ki. Ezek azok, akiknek a nevelésével mar semmit sem to-
r6dnek. Ugyanolyan s6tét nyomorban élnek, dllandé nélkiilozések kozt, mint
a vizsgalt falusi gyermekeink. A sziil§ foglalkozdsa: mosénd, munkanélkiili,
alkalmi munkads, f6leg napszdmos.

A ,paraszt” gyermekek a falu legszegényebb rétegébdl szarmaznak. Fold-
jiik nincs, az apa béres vagy napszamos.

Szandékosan viélogattuk 6ssze a csoportokat 1igy, hogy egy-egy csoport
kozott a kornyezeti ellentét igen éles legyen. Mindegyik csoport olyan
rétegben él, amely egymastdl egészen elvalasztott, érintkezési feliiletiik is alig
van. fgy fog a tdrsadalmi kornyezet hatdsa tisztdn, vildgosan kirajzolddni.

Az Osszehasonlitds szdmai valéban élesen rajzoljdk meg azt a merev
hatdrvonalat, amely ezeket a rétegeket egymastdl szellemileg elvélasztja.
Hozzaflzni valamit szinte felesleges.

életkoran feliil van életkoran alul van

uri 65% 5%
polgéri 30% 20%
proletar 15% 35%
paraszt 8% 43%

Keressiik-e ezeknek az elképeszt§ szamoknak magyarazatat?

Felmertilt gyakran az a vélemény, hogy a tanult, az dri embernek a
gyermeke okosabbnak sziiletik, mint a nem-iskoldzott, a keze-munk4jabol €16
emberé.

Sziiletéskor egyelSre még nem lehet az értelmet vizsgdlni. Az egyéves kor
alatti csecsemOkon a Biihler-féle ,kisgyermek-probakkal” mar végeztek
kisérleti megfigyeléseket. Ezek eredménye, a vizsgalatot végz8k egy
munkatirsa szerint, akivel személyesen beszéltiink, még nem mutat
kiilonbséget a j6 tarsadalmi kornyezetbdl szdrmazé és a rossz szocidlis viszo-
nyok kozé sziiletett csecsemdk szellemi fejlettsége kozott.
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Megillapitottak azt is, hogy minél kisebb a gyermek, elmaradottsiga
aranylagosan is annal kevésbé észlelhetS. Sajat vizsgélataink is pontosan ezt
bizonyitjdk: minél fiatalabb a gyermek, anndl kevésbé érzi még a kornyezet
hatédsét, anndl kevesebbet is kivan meg tSle a kornyezet, tehdt anndl kevesebb
a vagyonos és a szegény gyermek kozott szellemileg a kiilonbség.

Ez nemcsak az életkorra vonatkozik, hanem a tarsadalmi rétegez&désre is:
minél alacsonyabb tirsadalmi szinvonalon sziiletnek a gyermekek, anndl
kevésbé és anndl kevesebben képesek koziiliik szellemileg feliilemelkedni
életkorukon, anndl tobben maradnak koziilik alatta és anndl mélyebben.
Pontosan ezt mutatjdk a kozolt szdmadatok. Ahogy rétegrél-rétegre lefelé
haladunk a tarsadalomban, a szellem fénye tigy halvanyodik.

Nyilvanvalénak latszik ezek utdn, hogy az ok nem bels§, nem alkati,
hanem kiils§, kornyezeti.

Félreértés lenne azt dllitani, hogy az elmaraddsnak az anyagi nélkiilozés, a
szegénység az oka. Még ennek legnagyobb foka, a nyomor sem. Mindez csak
kozvetett ok lehet. Kozvetlen oka az, hogy az ebben a kornyezetben él§
gyermekeket a sziil6k nem képesek megfeleléen gondozni; elfoglaltsaguk,
meg sajit nevelési hidnyuk miatt nem tor6dhetnek veliik, kénytelenek elha-
nyagolni &ket, érdeklddésiikre, kérdez8skodésiikre nem tudnak vélaszolni.
Kiilonféle okok miatt az iskola is keveset nyujt nekik, nemhogy a nevelés
hidnyat pétolni tudné. A gyermekek magukra maradnak s igy maradnak el. Az
értelemnek pedig, akar a gyémantnak csiszoldsra van sziiksége, hogy ra-
gyogjon.

Hogy mennyire csak ez hidnyzik ndluk és hogy 6rokiil nyert elmeerejiik
eredetileg nem gyengébb a jésorsban felnétt egyéneknél, azt bizonyitjak azok,
akiknek véletlen szerencse folytan sikeriil az alacsony rétegekbdl kiemel-
kedniiik. Nem a tehetségekre gondolunk, akiket langelméjiik dinamikus ereje
felvet magasan mindegyik réteg folé. Sok tandr, pap és mas szellemi palyan
mikods egyén paraszt- vagy proletar-sziil6k gyermeke és éppugy megillja a
helyét, mint az abba a tdrsadalmi osztdlyba sziiletettek. Még az sem
sziikséges, hogy egyetemen épitse elméjét, ha alkalma van rd masutt. Mindez
koztudomasu.

Véglegesen minden ellenkezd véleményt természetesen ezek az adatok
sem gy6znek meg; az csak egyféleképpen volna lehetséges: kisérleti titon. Ki
kellene emelni legaldbb 100 testileg és szellemileg egészséges paraszt-
csecsemoGt ebbdl az inséges kornyezetbdl és olyan nevelésben részesiteni Gket,
mint a gyarigazgaté vagy egyetemi tanar gyermekét. Ekkor kellene meg-
vizsgalni Sket, fejletlenebbek maradnak-e kortdrsaikndl? Igy pontosan kide-
riilne az is, milyen hatdssal van a szellemi fejlédésre a kornyezet és annak
minden kovetkezménye.
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Még egyszer vissza kell térni a statisztikai adatokhoz: a proletir- és
parasztgyermekek kozott nagyobb megegyezés volna varhatd, hiszen
kornyezetiik azonos: mindegyik csoport egyardnt nyomorban él. Mégis a
proletdrgyermekek kozott tobb az életkordndl fejlettebb és kevesebb kozottiik
az elmaradott. Ennek oka az lehet, hogy a vdrosban gondosabb az iskoldz-
tatds, tobbet foglalkoznak egy-egy gyermekkel, mindez er&sebben fejleszti a
szellemi képességet. Az elmaradottak szdma pedig az el&bbi okon kiviil azért
is kevesebb a nagyvarosi gyermekek kozt, mert azok, akik nem képesek
egylitt haladni a tobbi gyermekkel, kislétszamui osztdlyba, esetleg kisegits-
iskoldba keriilnek; falun ilyen nincs...

Az elmaradds oka

Sajnos, nincs feldolgozva, hogy tarsadalmi rétegz6dés szerint a magyar varosi
gyermekek teljesitménye milyen képet mutat, igy ilyen 0sszehasonlitist nem
végezhettiink. Kénytelenek voltunk a kiilfoldi irodalomhoz fordulni, bér
ennek az a veszélye, hogy az adatok nem magyar gyermekekre vonatkoznak
és gy azokra az eltérésekre is gondolnunk kell, amelyeket a mésféle fajta,
nevelés és iskola eldidéz.

Pinter (Intelligence testing. New York, 1936) ugyancsak csoportos
értelmességi modszerrel 1165 amerikai gyermeket vizsgélt meg s megalla-
pitotta, hogy a véarosiak teljesitménye atlagban 27 szdzalékkal jobb, mint a
falusiaké. Tarsadalmi rétegez8dés szerint 6 nem vélasztotta el a csoportokat.

Amerikdban és Anglidban épp ily moddszerekkel hasonlitottdk Ossze a
kiilonboz4 tarsadalmi rétegekbdl szarmazé gyermekek teljesitményét, Duff és
Thomson 13.419 és MacDonald 2047 gyermeket vizsgdlt meg és dallitott
sorozatba a sziil6k foglalkozasa szerint. Mind a két vizsgélat eredménye egy-
behangz6. Legmagasabb teljesitmény-atlaguk van az értelmiségiek, a
nagyviéllalkozok, az igazgatdk és a tisztvisel6k gyermekeinek. Utdnuk kovet-
keznek sorban a kereskeddk, az épitészek, a fémmunkdasok, iparosok, banya-
szok és matrézok gyermekei. Legkevesebb a foldmivelSk és a napszamosok
gyermekeinek teljesitménye.

Az egyéni és csoportos értelmesség-vizsgalatok tehdt nalunk is azt mutat-
jék, hogy a falusi gyermekek teljesitménye gyengébb, mint a varosi gyerme-
keké, ahogy a rossz tarsadalmi viszonyok kozott €16, elhanyagolt gyermekeké
is gyengébb, mint a jdomddban €16, gondozott gyermekeké.

A mi falusi gyermekeink eredménye kétszeresen gyengébb: falusiak is,
meg rossz tarsadalmi viszonyok kozott is élnek. Mégis, a veliik valé beszél-
getés ra-racafol a vizsgalatok eredményére: nem latszanak elmaradottaknak.

145



A legtobb jol, tisztan, vildgosan fejezi ki magat: azokat a tennivaldkat,
amelyeket el kell végezniiik, — gyakran nem is konnyteket — hamar felfogjak,
iigyesen, pontosan elvégzik. Nemcsak a gyakorlati dolgokban felelnek meg az
életiik-adta kovetelményeknek, hanem az élet mély problémadi irant is van
érzékiik és néha felnbtthoz 1116 bolcsességgel vélekednek azokrél. Az életben
a legtobben azt taldljak a legrosszabbnak, hogy halal van; néhdnyan azt, hogy
rosszasag van, meg betegség. Varosi gyermekek ilyenféle kérdésekre adott
feleletei sokkal gyermekibbek és feliiletesebbek.

A szellem anyaga, az értelem mindsége ezeknél a falusi gyermekeknél tehat
j6. Hogy a vizsgalatoknak mégsem tudtak mindig megfelelni, arra csak ugy
tédul az indoklés; a vizsgdlatok nagyvarosi gyermekek szamdra késziiltek; a
madsféle élet maskép formdlja az elmét. Lassabban irnak, olvasnak, szdmol-
nak, gondolkodnak. Az iskola sem tudja a mar elmaradottan kapott gyerme-
keket életkoruk szinvonaldra emelni. Legf6bb ok pedig természetesen elha-
nyagoltsdguk és tdmasztalansdguk, szellemi téren éppuigy, mint testiekben.”
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FORUM

Kiilonos fejlodés — fejleszthetoség

Konferencia Illyés Sandor emlékére

Az MTA Filozéfiai és Torténettudomanyok Osztalya Pszichol6giai Bizottsaga
és az ELTE Barczi Gusztdiv Gydégypedagodgiai Foiskolai Kara a Magyar
Tudomény Unnepe alkalmébél 2006. november 10-ére szervezett egész napos
multidiszciplindris tudoméanyos rendezvényt. A Magyar Tudomany Unnepe
kiemelt témdjdhoz — ,,Evolicid, fejlédés, revolicio” — illeszkeds ,,Kiilonos
fejlédés — fejleszthetdség ,, cimi programot a szervez8k Illyés Sdndor emlé-
kének szentelték. A rendezvény mottdjaul tdle valasztottdk azt az idézetet,
amely htien fejezi ki a gyermeki fejlédés eltérd utjainak multidiszciplindris
kutatdsaban kezdGlépést jelentd torekvést:

,» A lélektan és a neveléstudomdny elsd nagy taldlkozdsa a gyermeki lét
kiilonosségének, a gyermekkor mdssdgdnak felismerését eredményezte.”

A tudomdnyos iilés eldaddsai 6t tudoményteriilet dinamikus fejlédésének
tapasztalatait, (j eredményeit mutattdk be.

Hunyady Gyorgy az MTA levelez§ tagja, az MTA Filozéfiai és Torté-
nettudomédnyok Osztdlydnak elndke bevezet§ elSaddsaban Illyés Sdndor
életmiivét méltatta. Kiemelte /llyés munkdssdganak azt a jellegzetes vondsat,
amelyet a tudomdnyagak egylittmiikodésének keresése jellemzett. lllyés Sdn-
dor egyszerre volt a Ranschburg Pdl éltal alapitott iskola hagyomanyainak
6rzgje, és az dj eredmények integralasanak meghatdroz6 alakja. F§ torekvése
volt a gydgypedagdgidnak mint komplex embertudomanynak a tovabb-
fejlesztése, a gydgypedagdgiai gyakorlat gazdag tuddskincsének tudoméanyos
igényd feldolgozdsa, ellendrizhet6vé és atorokithet6vé tétele. Tudomdnyos
tevékenységének és témavalasztidsdnak szinessége és egyben tudomdnyos
igényessége, az interdiszciplinaritds hangsilyozdsa értékteremts és sokak
altal kovetett modellnek bizonyult.
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Zsoldos Mdrta
és Hunyady Gyorgy

(a hdttérképen Illyés Sdandor
egyik utolso fotdja)

Mesterhdzi Zsuzsa a gyogypedagogiai elméletalkotds fejlddésének nyitott kér-
déseirdl tartott eldadast. Rovid torténeti bevezetd utdn ismertette mindazt az
atalakuldst, amely a tdrsadalomtudoményok teriiletén a fejlodési eltérésekkel
és a fogyatékossaggal kapcsolatban megjelent, és amelynek a gyakorlatra
harulé aktudlis kovetkezménye az intervencid és az integracié kérdéseinek
megfeleld, tudomanyosan megalapozott megolddsa. A gyégypedagdgia egyik
alapkérdése ma a fogyatékossag jelentéstartalmanak valtozdsa, tobbrétegi és
tobb tudomany ismereteire alapozé értelmezése. Az el6ado kitért olyan kér-
désekre, mint ,.a sajatos nevelési igény” (SNI) szakmai és jogi értelmezése,
a gybgypedagdgia kompetencidja és a rehabilitdcié Uj hangsilydnak megje-
lenése a gydgypedagdgia, mint rehabilitdciés tudomdnyban.

Csdnyi Yvonne elGaddsa gyakorlati példakkal szolgélt arra vonatkozdan,
hogy a sajitos nevelési igényli gyermekek ellatdsdnak milyen Osszetett a
feltételrendszere. Az OECD Oktatdskutat6 és Innovaciés Kozpontja (OECD
CERI) munkdja a sajitos nevelési igényd gyermekek és fiatalok kozoktatasi
lehetSségeinek feltardasaval és kutatdsdval foglalkozik. A magyar projektben
végzett regiondlis vizsgdlatok a nevelési tobblettdmogatdssal kapcsolatban
ramutattak arra, hogy egyes kategdridk (pl. tanuldsi nehézség, hatranyos hely-
zet) haszndlata tisztazatlan, az integralt nevelési feltételek nem teljesek, a to-
vabbtanulds nyomon kovetésének szdmos problémdja van.

Kullmann Lajos ,,A funkcioképesség, a fogyatékossdg €és egészség nem-
zetkozi osztilyozdsa” cimmel a WHO tovébbfejlesztett klasszifikacids rend-
szerérdl tartott el6addst. Bemutatta, hogy a rendszerre miként hatott a gyégy-
pedagégiai kategdridk tartalmdnak véltozdsa, a fogyatékossdg fogalmanak
rendszerelvii megkozelitése, a fogyatékos emberek nemzetkdzi mozgalmai-
nak eredménye, a természetes és tarsadalmi kornyezet kolcsonhatdsanak mas
hangsilyd magyarizata.
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Zsoldos Madrta (a rendezvény BGGYFK szervezdje) az elGaddsban
bemutatott kutatasaiban a neurogén tanuldsi zavar el§jeleit és tiineteit mutatd
gyermekcsoportok fejlesztését kovette nyomon két idGszakban, az iskolai
tanuldst megel6zGen és az iskolai tanulds folyamatdban. Az egy tanévre kiter-
jedd kognitiv fejlesztS terdpia kezdetén és lezarasakor mért teljesitmények
Osszehasonlitdsaval vizsgélta a kognitiv architektira fejlédési mintdzatdnak
valtozasat. Az eredmények részben igazoltak azt a feltevést, hogy a kognitiv
képességprofil valtozasa életkor és iskolai osztdly szerinti eltéréseket mutat.
Beigazolddott, hogy a képességprofil bazisfunkcidira és a komplex miikodési
jellemzSkre eltérSen hatnak a terdpids koriilmények. Beigazolddott, hogy a
fejlesztés hatdsdra a kognitiv architektira egységesebbé, Osszerendezettebbé
vélik.

Gosy Mdria legijabb kutatdsainak eredményeit mutatta be. Az anyanyelv
elsajatitasdnak komplex beszédfejlédési modelljébdl kiindulva azt vizsgilta,
hogy a 4-9 éves gyermekek egyes beszédészlelési és beszédmegértési folya-
matainak milyen a kapcsolatrendszere. A beszédpercepcids folyamatok 6ssze-
fliggéseit egy, csaknem ezer fs mintdn vizsgalva, a folyamatok rejtett kap-
csolatainak rendszerét sikeriilt feltarni. A kutatdsi eredmények azt igazoltak,
hogy az észlelési és megértési folyamatok fejl6dési hierarchidja eltérd
kronolégiai mutatékkal jellemezhetS. A fonetikai-fonoldgiai észlelés eltér a
tipikus fejlédésti gyermekek, a beszédhibasok, a kétnyelviiek és az olvasasi
zavarokat mutatd, a tanuldsban akadalyozott gyerekek kozott. Az adatok
Ujabb tudomdnyos bizonyitékai annak, hogy az irds és olvasds megtanuldsa
milyen ersen fligg a beszédészlelés és beszédértés megfeleld fejlettségétdl.

Pléh Csaba tobb tudomdnyteriilet 4j eredményeit integrdl6 eléadasdban a
nyelvfejlédési zavarok magyardzé elméleteivel foglalkozott. Részletesen
bemutatta az elmélettipusok diszciplindhoz illetve irdnyzatokhoz kotott
eltéréseit és hasonldsdgait. Kiilon kitért a nyelvtani elméletek, a feldolgozasi
nyelvi elméletek és dltalanosabb kognitiv elméletek megallapitdsaira a tipikus
és atipikus nyelvfejlédéssel kapcsolatban. Kitért azokra a csalddfa vizs-
gélatokra és ikerkutatdsokra, amelyek a nyelvfejlédési zavarok kutatdsaban a
multidiszciplinaritds fokozott megjelenéséhez vezetett. Ramutatott, hogy a
nyelvi tesztekben kapott eredmények a kognitiv kockdzati tényezdk
megallapitdsdnak egyik lehetséges utjat jelentik. Ismertette a magatartds- és
molekuldris genetikdnak azokat az eredményeit, amelyek arra utalnak, hogy
altalanos nyelvi gént egyelSre a kutatdsok nem tudtak kimutatni, egyes gének
(ilyen FOXP2) azonban a nyelvi fejlédésben kulcsszereptiek. Felhivta a fi-
gyelmet a genetikai magyardz6 elméletekkel szembeni tudomédnyos dvatossig
sziikségességére, kiilonosen az érzékenységi és kornyezeti hatdsok szerepe
miatt.
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Csépe Valéria (szervezd, a Pszicholdgiai Bizottsdg elnoke) elGaddsaban
azokat az dj kutatdsi eredményeket ismertette, amelyek az olvasas fejl6désé-
nek és zavarainak kutatdsdban a pszicholégia és az idegtudomdany egyiitt-
mikodésében sziilettek. Sajat és nemzetkozi kutatdsi adatok bemutatdsaval
szemléltette, hogy az olvasds sikeres megtanuldsdhoz a beszédészlelésnek és
a vizudlis észlelésnek milyen minimdlis fejlettsége sziikséges. Sajat kutatasi
adatokkal illusztrlta, hogy a beszédpercepcié milyen eldfeltételt jelent az
olvasdshoz és miként alakul 4t a beszédpercepci6 €s ennek agyi képviselete az
olvasds sordn. Ismertette azokat a legtjabb kutatdsi adatokat, amelyek a be-
szédészlelésért és a targy- és alaklatasért felel§s agyi hdlézatok integracidjat
biztosité mechanizmusokra utalnak. A sajat és nemzetkozi eredmények azt
sejtetik, hogy az olvasdsnak koszonhetSen az agy addig masra, masként hasz-
nalt teriiletei vonddnak be, azaz Gjrahasznosulnak. Az olvasas fejlédésének és
zavarainak legujabb pszicholdgiai és idegtudomdnyi adatai nem csupdn az
olvas6 agy rendkiviili tulajdonsdgaira utalnak, hanem a fejlédési diszlexiat is
érthetévé teszik.

Csap6 Bend el6addsdban a neveléstudomdnyi kutatdsok uj eredményeit
ismertette. Bemutatta, hogy miként fejlédnek a képességek iskolai kontextus-
ban, milyen a képességek fejlédésének tipikus mintdzata. A kognitiv képes-
ségek vizsgdlata sordn kapott fejlodési gorbék elemzése szdmos olyan
tanulsaggal szolgdl, amelynek alapjan érdemes udjraértelmezni a tipikus és
atipikus fejlédést, kiilonosen abban a savban, amely a pedagdgia és gyogy-
pedagdgia hatarvidékén hiizédik. Példakkal illusztralta, hogy miért nem
lehetséges a képességek fejlédésének szabdlyossdgait egyetlen diszciplina
tuddsbazisan megérteni. A nagy populdciok mérése alapjan felallitott fejld-
dési jellemzSk normadl eloszldst mutatnak, az egyéni kiilonbségek azonban
akdr igen nagyok is lehetnek. A tanuldsi zavarok megértése és az iskolai
rendszerben torténd ellatdsa dj problémadkat vet fel. A kognitiv képességek és
az iskolai teljesitmény megfeleld6 mérésébdl szdrmazé eredmények (5-11.
osztdlyok atlageredményei) arra utalnak, hogy a sz€lsGséges eltérések a nem
a képességekhez igazodd oktatds kovetkezményei. Az interdiszciplindris
kutatdsok vezethetnek a ,.diszciplindris determindcié” (,,ne a matematikét
tanitsuk, hanem a gyereket!””) megvaldsuldsahoz.

Katona Ferenc eladasaban a beszédészlelés és nyelvfejlédés anatémiai és
élettani bazisfolyamataival foglalkozott. Ezt azzal az 4j interaktiv szami-
togépes programmal illusztralta, amelynek segitségével szdmos szakteriilet
mivel6i rendszerben értelmezhetik az agyi és a kognitiv folyamatok
interakci6it.
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Az egész napos rendezvényen valamennyi érintett tudomanyteriiletnek
szamos képviselGje €és sok érdekl6dd vett részt. Az elGadasokat vita, élénk
szakmai eszmecsere kovette.

A konferencia alkalmabdl, Illyés Sdndor emléke el6tti tiszteletbdl
elkésziilt a megjelent miveibdl Osszedllitott bibliografia kiilon kiadasa a
Barczi Gusztiv Gyogypedagodgiai Foiskolai Kar gondozdsaban, melyet a
tudomanyos iilés résztvevsi kézbe kaptak.

Dr. Csépe Valéria — Dr. Zsoldos Mdrta

KOSZONTES

Gyogypedagogusok allami Kitiintetése a
Parlamentben a Nemzeti iinnepen 2007-ben

Magyar Koztarsasagi Erdemrend Lovagkeresztje

Nddas Pdl, a budapesti Mozgésjavité Altaldnos Iskola, Egységes Gyégypeda-
gbgiai Médszertani Intézet és Didkotthon igazgatéja

Magyar Koztarsasagi Arany Erdemkereszt

Dr. Ranscgburg Jendné, a budapesti Barczi Gusztav Ovoda, Altaldnos Iskola
és Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola gydgypedagdgusa

Schmidt Antalné nyugalmazott gydgypedagogus

Magyar Koztarsasdgi Bronz Erdemkereszt
Ugrai Gyuldné, az egyeki Altalanos Iskola gyégypedaggusa

Valamennyiliknek &szinte szivbdl gratuldlunk!

Gordosné Szabo Anna
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OLVASNIVALO

Kedves Kollégak!

2006 G&szén megjelent egy érdekes, terjedelmes, a gydégypedagdgia
identitdsanak kérdésével foglalkozé tanulmédny az Iskolakultira cimd
folyéirat oktéberi szdmaban. Minden gyoégypedagdgusnak figyelmébe
ajénlom ennek elolvasdsat.

ARTILES, A. J. (2006). A gyégypedagégia valtozo identitasa.
Paradoxonok és dilemmak a kultira és a tér nézépontjabol
(Forditotta: Csikos Cs.) Iskolakultira, XVI/10. 3-35.

A Magyar Tudomédnyos Akadémia pedagdgiai Bizottsagdnak Gydgype-
dagogiai Albizottsdga kezdeményezte, hogy rendezziink vitat a tanulmanyrdl
az ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagdgiai FSiskolai Karon. Ez meg is tortént
2007. januar 11-én. A vita nyoman elkésziilt egy tanulmany (Mesterhazi Zs.:
Viltozik-e a gydgypedagdgia identitdsa? cimmel), amelynek kozlése folya-
matban van. Hasznos lenne, ha a gyégypedagégusok minél szélesebb kore
foglalkozna ezzel a kérdéssel. Ajanlok néhany szempontot a tanulmany olva-
sdsdhoz, és az esetleg kisebb-nagyobb korokben sorra kertiil§ vitdkhoz.

1. Ma mar sokan tanulnak, olvasnak angol nyelven a mi szakménkban is.
Ezért hasznos lenne az eredeti angol nyelv{ tanulmény elolvasésa is. (Aki
kézbe veszi a fenti folydiratot, megtaldlja benne az eredeti tanulmany
bibliografiai adatait is.) Az eredeti szoveg tanulmanyozasa fényt vethet a
haszndlt angol és magyar szakkifejezések ekvivalencidjara. Felmeriilhet
példaul az a kérdés, hogy a ,special education” valéban megfelel-e a
»Zyogypedagdgia” fogalomnak. A magyar gyégypedagdgidban elég jol
koriilhataroltuk, hogy mi a gydgypedagdgia fogalmanak gyakorlati és
tudomanyos tartalma.

2. Mivel a szegregdlt nevelés, a halmozottan hétrdnyos helyzet, a roma ta-
nulék iskolai pdlyafutdsa, a munkanélkiiliség, valamint a szegénység
hatdsai témakorokben rengeteg hazai kutatds folyt — részben a gyégypeda-
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gbgia teriiletén is —, j6 lenne a tanulminybdl kiemelni azokat a
szempontokat, amelyek 4j értelmezések megfogalmazasahoz vezethetnek
az eddigi hazai kutatasi eredményekkel kapcsolatban.

. Bar a tanulmédny nagy terjedelemben és silypontosan foglalkozik a
kisebbségek és a gydgypedagégia viszonyaval, ez egyaltalan nem jelenti
azt, hogy a tanulményban felvetett kérdések csak a tanuldsban akadalyo-
zott tanuldkra vonatkoznanak. A tanulmanyban targyalt iskolai integraciod
és inklizi6 a gydgypedagdgia valamennyi teriiletét érinti. A szerz8 nagyon
alaposan foglalkozik a tirsadalmi igazsdgossig kérdésével. Lényegében
ez az alapmotivum jelenik meg a tanulmanyban, tobb Osszefiiggésben.

. A hazai olvas6 szdmdra kissé kiilonosnek tlinhet a tanulmédnyban a ,,tér”-
rel kapcsolatos szempont targyaldsa. Ebben a fejtegetésben megjelenik az
emberre vonatkozd ,,réteges” felfogdsmod egyik (a kultirdval 6sszefiiggd)
véltozata. Ennek el6zményeként lehet felfogni a WHO osztalyoz4si rend-
szerét (1980), amely az egészségi dllapot szempontjabol harom rétegben
(sériilés, fogyatékossdg, akaddlyozottsdg) irta le azt az embert, akire a
gyogypedagdgia figyelme és tevékenysége irdnyul.

Udvozlettel: Mesterhdzi Zsuzsa
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IN MEMORIAM

Bucsa a normalizacios
elv atyjatol
(Bengt, Nirje — 1924-2006)

A fogyatékos/akaddlyozott emberek életében Eurdpaban és Eszak-Ame-
rikdban is a 20. szazad hatvanas éveitdl kezdve jelentSs, gy is jellemezhetjiik
sok tekintetben alapvetd valtozdsok kovetkeztek be. A vidltozdsok egyarant
érintették az embereket timogaté intézményeket, azok atalakitasat siirgetve, a
fogyatékosokat védé jogokat, és személyes életiik minGségét.

A hattérben konok, kovetkezetesen harcol6 sziildk, kiilonféle tudomany-
teriiletekrdl jott szakemberek, koztik gydgypedagdgusok, valamint az Gket
tdmogato jogaszok, szocidlis munkdsok, politikusok alltak.

A viltozéasok elGkészitésében ilyen kezdeményezd, kulcsszemélyiségként
ismertiik meg a Svédorszagbol jott vilagpolgart, Bengt, Nirjét. 1968-as fellé-
pését az értelmi fogyatékosok érdekében vilagméretd figyelem és elismerés
kisérte. Hatdsa lehetett abban is (a dan Bank-Mikkelsennel egyiitt), hogy
1971-ben az ENSz hatarozatban ajanlotta a kormanyoknak az értelmi fogya-
tékosok jogainak védelmét. Kevesen tudjdk, hogy nekiink, magyaroknak
kiilon koszonni valonk is van.

Most, hogy a mult év tavaszdn hosszas betegség utin elkoltozott az €16k
sordbdl, ill6 kozelebbrsl megismerkedni életével, tevékenységével. Neve is-
mert ugyan a magyar gyogypedagdgiai szakirodalomban, mégis keveset tu-
dunk réla.

Ki volt Bengt, Nirje? 1924-ben sziiletett Svédorszdgban, sziilei kivan-
sagara jogot kezdett tanulni, de érdekl6dése hamar az irodalomtudoményok és

154



a szocidlis problémak tanulméanyozasdhoz vonzotta. Magat — késébb — afféle
,oreg anarchistanak” is jellemezte. Hosszabb id&t toltott Franciaorszdgban és
az USA-ban, djsagir6ként dolgozott. 1956 végén szocidlis munkds volt egy
ausztriai magyar menekiilttdborban, a svéd vordskereszt, majd az Egyesiilt
Nemzetek alkalmazasdban. Az itt szerzett tapasztalatok jelentGs hatdssal
voltak emberképére, megerGsitették az emberek jogaiért folytatott harcdban.
Visszatérve Svédorszdgba a cerebril-parezises gyermeket segit6 Folke-
Bernadotte Alapitvanyndl dolgozott, ekozben taldlkozott az érintetteknek
azzal a ,belsG kétségbeesésével”, amelyet mar a menekiilttdbor ,totdlis
intézeti” 1égkorében tapasztalt, és amely az egyén jogaiért vallalt
elkotelezettsége mellett életének mdsik vezetd gondolatdvd valt. 1961-t61
tigyvezetdje lett az értelmi fogyatékos gyermekek, fiatalok és felndttek sziilGi
szervezetének (FUB, Svéd Eletsegit6 Egyesiilet) és parlamenti megbizast is
kapott. Sziikség is volt a kezdeményezéseire, mert Svédorszdgban a hatvanas
években az értelmi fogyatékosok szocidlis helyzete ,,rendkiviil nyomaszté és
hidnyos volt,” ahogyan 6nmaga leirta. Ebbdl az id6bdl szdrmazik az a talalé
megjegyzése, amely egész életén at elkisérte, sokszor idézte: , az értelmileg
akaddlyozott emberek sokkal tobbet szenvednek mdsok butasdgdtol, mint
sajdtjukétol.” A masoknak, a kdrnyezetnek ezzel a ,,butasdgdval” (az ebbdl
fakado érzéketlenséggel, elhdritdssal, lebecsiiléssel, elGitéletekkel) kiizdeni -
lett tevékenységének alaptorekvése.

Megfogalmazta a normalizdcios elv néven ismert kovetelményeket, ame-
lyeket a fogyatékos emberek életkoriilményeiben kell alkalmazni, és amelyek
a ,normalis” (az adott kultdra &tlagos) életkoriilményeknek kell, hogy
megfeleljenek. Ma mar 14tjuk, hogy kevés sz6/irds tudta csak olyan tartésan
befolydsolni a gy6gypedagogiai és a szocidlis gondolkodast, mint tanulma-
nyédnak egyszerd és tiszta, nyolc pontba foglalt megfogalmazdsa. Nemcsak a
gondozds, ellatds moédszertani kovetelményei ezek a pontok, hanem ha-
marosan az egész fogyatékossagiigy Uj filozéfiai rendszerének alapelveivé
valtak.

Nirje azonban a hazai radikdlis intézmény-kritikdival szembeni ellenallds
miatt végiil valtozdsokra kényszeriilt. Az Egyesiilt Allamokban el3adé korutat
tartott, majd Kanaddban véllalt munkat. Kezdeményezéséhez kapcsolddott
Wolf, Wolfensberger is. 1978-ban tért vissza Svédorszdgba, Uppsalaban
gyogypedagogiai kutatokdzpontot szervezett, 1983-ig az Uppsalai tartomdny
szocidlis hivataldnak vezetGje volt. Szerette a sportot, felkarolta a fogyaté-
kosok sportmozgalmait, még Kanaddban tdmogatta a Paralympia mozgalmat,
és eldsegitette az els§ Téli Paralympia megrendezését Ornskoldsvik-ben,
hazdjaban.
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Magyarorszdgon a normalizéciés elv viszonylag koran, 1976-ban jelent
meg Ldnyiné dr. Engelmayer Agnes egyik tanulményéban, a Gollesz Viktor
(szerkesztette): A gydgypedagogia alapproblémdi kotetben. Majd Az imbe-
cillisek pedagdgidja tankonyvben (Hatos, 1987), Wolfensberger munkdjaval
egylitt.

A kilencvenes években ismerkedhettek meg kozvetleniil is Nirje irdsaival
(két forditas gytjteményben, Hatos 1996, és Ldnyiné 1997). Az EFOESZ
kiilon kis kiadvanyban — melyet a vildg sok nyelvére leforditottak - 1998-ban
adta kozre Burt, Perrin-nel Koz0s tisztazé irasat ,,A normalizdcios elv és
félreértelmezései” cimmel. Egy év milva pedig a magyar orszdggy(ilés hati-
rozataként kiadott Orszdgos Fogyatékostigyi Program alapelvei kozt soroljak
fel a normalizaci6 elvét.

Nirje irdsai egyszerliek, gyakorlatiasak, lényegldtéak, ezért ma is
érdeklGdésre, felhasznalasra szamot tartdak. A normalizaciés elv huszonot
éves fejlodésérsl szold 1994-es német tanulmany (mely Ldnyiné 1997-es
forditasgy(jteményében olvashatd) ma is fontos gondolatokat kdzvetit, hiszen
messze vagyunk még attdl, hogy minden kovetelménye valdsdgga valt volna.

Nirjének jelends nemzetkozi elismerésben volt része. Japan és svdjci
egyetemek valasztottdk diszdoktorrd, hazdjaban viszont — ahogy a hiraddsok
jelzik - lassd feledés fenyegeti. Nekiink, taldn azért, mert a nehéz id6kben
segitette honfitarsainkat, taldn, mert gondolatai — ha nem is latvdnyosan, de —
ott munkdlnak megujité torekvéseinkben, emlékezniink kell a huszadik
szdzad e jelentds, tigy is mondhatnank tiszteletbeli ,,gy6gypedagdgusara”.

Dr. Hatos Gyula
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FIGYELO

Egy negyedszazados

neveld-fejleszt6 munka &
tapasztalatai |
1981-2006. Egy llﬁgymmos

b est ks
y

Az ELTE Specialis Gyakorlé Ovoda és
Korai Fejleszt6 Mdédszertani Kézpont
tanulméanykotete. Szerkesztette: Rosta
Katalin. Budapest, Logopédiai Kiado,
2006. p. 398 Seerkesztetie ROSTA KATALIN

A tanulmdnykotet Illyésné dr. Kozmutza - 223&2&35::{2‘;;;’;;‘;::;2 e
Fléra sziiletésének 100. évforduldjira e s

és az ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda
és Korai Fejleszt§ Mddszertani Koz-
pont alapitasanak 25. évforduléjara
késziilt. (Lasd: Gydgypedagdgia torténet cimd rovatunkat.) A tanulminyok
szerz861 az intézmény munkatdrsai, akiknek publikdcids jegyzéke is
megismerhet6 a konyv 2. sz. mellékletében.

2 2

Rosta Katalin igazgaténd/szerkeszts ,,El6ljaroban” {rja:
,,Megprébéltunk 4tfogé képet adni az dvodaskori fejlddést indirekt médon
befolydsold jatékos fejlesztés tapasztalatairdl, kiemelve az anyanyelv fejls-
dését timogaté mesefeldolgozas kérdéseit, a gondolkoddst 6sztonzd és mate-
matikai készségeket megalapozé jatékokat és a népi jatékok alkalmazdsdnak
lehetGségeit.

Osszefoglaltuk a beszédfogyatékos és értelmileg akaddlyozott 6vodds
gyermekek korében szerzett vizsgalati tapasztalatainkat és a korai fejlesztés
eredményeit.
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A gyermekek életitjanak nyomon kovetésével megkiséreltiik érzékeltetni,
hogy az 6vodai atmeneti kiillonnevelés segitette-e — és miképpen — az iskolai
beilleszkedést, s az esetleges nehézségek lekiizdésére megkaptik-e a gyer-
mekek a sziikséges tdmogatast.

Megvizsgaltuk, hogy a kozoktatds rendszere az eltérS fejlédés esetén mi-
lyen lehetSséget biztosit a kiilonbozd életkort gyermekeknek a fejlédéséhez
és fejlesztéséhez. Felmértiik, hogy az eltérSen fejl6d6 gyermeket neveld
csaladok kapnak-e elegendS és megfelel§ tamogatast, segitséget gondjaik
megolddsahoz.

Kiilonos figyelmet forditottunk ekézben annak vizsgdlatdra is, hogy a
hosszii tdvon végzett gydgypedagdgiai fejleszt6 munka sordn milyen
tényezSk befolydsoljdk a pedagégus munkdjit, s mennyire fenyeget a kiégés
veszélye.

Mindezzel egyiitt kerestiik a vdlaszt arra, hogy a hozzéank keriil6 gyerme-
kek hogyan érzik magukat a fejlesztés sordn, elégedettek, kiegyensilyo-
zottak-e.”

A kotet elsd dolgozata az intézmény eltelt 25 évérdl szol Rosta Katalin és
Wagner Pdlné tollabol.

A tobb tanulmadnyt tartalmazé fejezetek cimei:

I. A fejlesztés kérdései

II. Beszédfogyatékos gyermekek korében szerzett tapasztalatok

I11. Ertelmileg akadélyozott gyermekek és csaladjaik vizsgalati tapasztalatai
IV. A fejleszt§ kornyezet hatdsa

A kotet mellékletekkel zarul, és benne szamos képillusztraciéban is gyonyor-
kodhetiink.

A gazdag, tanulsdgos tanulmanykotet kitling gydgypedagdgia-torténeti
forrasul szolgalhat.

Folyéiratunk jelen szdmdban a jubildl6 intézmény munkatarsait6l az ,,Ere-
deti kozlemények” és a ,,Gyakorlat mihelyébdl” rovatban néhany olyan
tanulmanyt kozliink, amelyek a kotetbSl kimaradtak.

Gordosné Szabo Anna
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Fejezetek Mérei Ferenc munkassagabol

Kiallitas a Fovarosi Pedagégiai Napok keretében a
Févarosi Pedagogiai Intézet Weszely Galériajaban

A 2007. janudr 31-én megnyilt kidllitdst T6th Barbarics Istvdn és Varga
Ferenc, a Fovarosi Pedagbgiai Intézet munkatdrsai rendezték, megnyitotta
Hordnyi Annabella pszicholégus. A nagy érdeklddéssel kisért megnyiton
Fejérvdri Jdnos csellomiivész is kozremiikodott.

Meérei Ferenc egykor a F6varosi Pedagdgiai Intézet Lélektani Laborat6-
riumat vezette, most ezzel a kidllitdssal emlékeztek rd — a magyar pedagdgus-
tarsadalom nevében is — az Intézet munkatarsai. Elmondhatjuk, hogy a
magyar gyoégypedagdgus-tirsadalom is szivesen csatlakozik az emléke-
z6khoz. Nincs az orszdgban olyan gydgypedagdgus, aki ne ismerné Mérei
Ferenc munkdssagat, aki ne olvasta/tanulta volna valamelyik gyermeklé-
lektani m{ivét.

A Kidllitasrdl tudositva, mi is felidézziik életutjat.

A Kossuth-dijas (1949) pszicholégus, a pszicholégiai tudomanyok doktora
Mérei Ferenc Budapesten sziiletett 1909. november 24-én. Périzsban a
Sorbonne-on H. Wallon tanitvidnyaként szerzett diplomat. Pélyakezd&ként
fizetés nélkiili pszicholégus a Gydgypedagdgiai Tanarképz6 Féiskolan, a
Szondi Lipot altal vezetett Gydgypedagdgiai Kortani és Gydgytani
Laboratériumban (1938-40), majd a Gyorgy Jiilia vezette Patrondzs
Egyesiileti Ambulancian (1940-1942). Ezutdn a mésodik vildghédborud idején
munkaszolgélatos és hadifogoly (1942-1944). A Szovjetunidbdl hazatérve a
FGvarosi Pedagdgiai Intézet Lélektani Laboratériumdnak vezetGje, a
Pedagégiai Féiskola és az Eétvos Kollégium tandra, a NEKOSZ pedagdgiai
szemindriumanak vezet§je (1945-1949). Mint az Orszdgos Nevelés-
tudomadnyi Intézet (ONI) féigazgatdjat 1950-ben a Rdkosi-rezsim a pedoldgia
mivelésének vadjaval elmozditotta 4llasabdl. 1956-ig kényszerd visszavo-
nultsdgban él. 1956-ban rehabilitaltdk, majd 1958-ban politikai szervezkedé-
sért Bibo Istvannal és masokkal egyiitt bortonbe zartdk. Ezutan (1964-1976)
az Orszdgos Ideg- és Elmegydgydszati Intézet Pszicholdgiai Laboratériumat
vezette.

1950-ig végzett kisérletei alapjan sziilettek legjelentGsebb szocidlpszicho-
16giai mivei. Gyermektanulmdny cim{i munkdja ma is szakirodalmi alapmd.
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Bortonévei alatt is dolgozott, majd pszicholégiai laboratériuma a magyar
klinikai pszicholégia, a pszichodiagnosztika és a pszichodrama szellemi
mihelyévé valt. Szamos gyodgypedagdgus is tanult és dolgozott ebben a labo-
ratériumban. Ez id6ben is sokat publikalt. Nyugalomba vonuldsa utdn (1976)
lakdsan ,,maginegyetem”-et hozott 1étre, ahol igen sok tanitvdnya fordult
meg, kozottiik szintén szamos gydgypedagdgus is. 1982-ben Ranschburg Pdl
Emlékérmet kapott.

Budapesten, 1985-ben (februdr 23-dn) bekovetkezett haldla utin teme-
tésén a Gydgypedagdgiai Szemle munkatarsai és olvasoéi koziil nagyon sokan
jelen voltunk.

A kiallitds rendez8inek, Varga Ferencnek és Té6th Barbarics Istvdnnak gra-
tuldlunk. K6szonjiik a kitiinden valogatott anyag jol attekinthetd elrendezését.
A csoportos litogatdsok alkalmaval a rendezSk altal nydjtott bemutatd

elGadasokra minden szerencsés résztvevd koszonettel emlékszik.

Gordosné dr. Szabo Anna
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