EREDETI KOZLEMENYEK

SZTE-MTA Képességkutaté Csoport, SZTE Neveléstudomdnyi
Tanszék (Szeged)

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar
Tanuldsban Akadilyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszék (Budapest)

A DIFER Programcsomag alkalmazési
lehetGsége tanulasban akadalyozott
gyermekeknél* II. rész

JOZSA KRISZTIAN — FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

Eredmények

A gyermekek fejlettségi mutat6i

A DIFER minden tesztje egy-egy készség fejlettségi szintjét mutatja meg. A
tesztek feladatait Ggy allitottuk 6ssze, hogy azok lefedik a vizsgalt készség
Osszetevait, részkészségeit. A mérés sordn tehat képet kapunk arrdl, hogy a
készség mely OsszetevGinek elsajatitdsa tortént mar meg, és melyek azok az
Osszetevlk, amik még nem mikodnek a gyermekben. Példaul a tapasztalati
kovetkeztetés teszt feladatai megmutatjak, hogy melyek azok a kovetkezteté-
si sémadk, nyelvi struktirdk, amik mar kiépiiltek a gyermekben, amiket mar
megért, és melyek azok, amiket még nem. A beszédhanghallds tesztje jelzi,
hogy mely beszédhangokat tudja mdr differencidlni a gyermek, és melyek
azok, amiknek a megkiilonboztetése még nem mikodik. A tesztek feladatai
diagndzist adnak a készségrdl, abrazoljak valamennyi Osszetevjének a
fejlettségét, emiatt nevezik ezeket a teszteket diagnosztikus készségtesz-
teknek. A készségek fejlettségérdl kapott diagndzis lehet a kiindul6 pontja a

*  AMAGYE XXXIII Orszdgos Szakmai Konferencidjan (Salgétarjan, 2005. jinius 24-én)
elhangzott elGadds szerkesztett valtozata
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fejleszté munkanak, hiszen ennek kdszonhetden tudjuk azt, hogy mely teriile-
teken van még fejlesztési teendd.

A mérés alapjan — a részletes diagndzis mellett — arra is vélaszt kapunk,
hogy a készségek elsajdtitdsdban hol tart a gyermek. A tesztek feladatainak
helyes megolddsa, a 100%pont koriili teljesitmény azt jelzi, hogy az adott kész-
ség elsajatitdsa megtortént, nincs tovabbi fejlesztési teendd. A DIFER tesztjei
kritériumorientalt készségtesztek, mert a készség optimalis fejlettségi szintjé-
hez, mint kritériumhoz viszonyitjdk a gyereket. A tesztek alkalmazédsaval a
tanulasban akadélyozott gyermekek esetében is lehetGség nyilik arra, hogy a
készség fejlettségi szintjéhez, az elérendd fejlesztési célhoz viszonyitsunk. A
tesztek alkalmazdsdval tehdt nem csak azt tudjuk megmondani, hogy fejlédési
elmaradasa, megkésettsége van a gyermeknek, hanem a tobbségi gyermekekkel
azonos moédon a készség optimélis mikdodéséhez tudunk viszonyitani.

Az 1. tablazatban a vizsgalatbdl véletlenszertien kivalasztott, 6t harmadik
osztalyos, tanuldsban akadélyozott gyermek készségfejlettségi szintjérdl kapott
diagnosztikus képet adjuk meg szemléltetésiil. Az adatok megmutatjdk, hogy
az egyes készségek elsajatitdsdban milyen szinten van ez az 6t gyermek, és hol
tartanak a készségek optimalis mikodését jelz6 100% ponthoz képest.

A tablazatban megadott gyermekek koziil példdaul az 1. sorszdmu tanuld
frasmozgés-koordindciéjanak fejlettsége jelentSsen megkésett, az értelmi
készségeinek fejlettségében viszont nem mutatkozik jelentGs elmaradas. A 2.
sorszamu tanulondl a tapasztalati kovetkeztetés €s az Osszefliggések megér-
tése, valamint a szdmolasi készség terén vannak fejlesztési teenddk. A 3. és az
5. tanul6 esetében hasonld a kép: a beszédhanghallds fejlettsége mar a befe-
jezd szinten van, de a tobbi készségiik esetében jelentSs az elmaradds, ezek
el6készits, kezdd szinten vannak. A 4. tanul6nal minden teriileten jelentds fej-
lettségbeli elmaradast lehet diagnosztizalni.

A tablazat adatai elég latvanyos médon mutatjdk meg, hogy a tanuldsban
akaddlyozott gyermekek egyazon harmadikos osztdlydbdl kivdlasztott ot
tanul6 készségeinek fejlettsége jelentGsen eltérd képet mutat, ezért mds-mas
teriiletek fejlesztését sziikséges hangsulyozni a kiilonb6zd tanuldk esetében.

A tablazat utolsé soraban a hat készség fejlettségének atlagat adtuk meg,
ami az elemi alapkészség-rendszer atlagos fejlettségét fejezi ki. Ezt a mutatot
DIFER-indexnek nevezziik. A DIFER-indexet a tobbségi gyermekek esetében
az iskolakésziiltség megdllapitdsara is haszndljuk. Azoknak az ¢voddsoknak
javasolhat6 az els§ osztidly megkezdése, akiknek a DIFER-indexe legalabb
65%pont (I1d. errdl még a tanulmdny utolsé alcimében irtakat). E kritérium
szerint az 1. tdblazat 6t harmadik osztdlyos tanul6ja koziil egy lenne iskola-
érettnek tekinthetd.
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1. tabldzat. Ot véletlenszerden kivdlasztott harmadikos tanulé
készségfejlettségi mutatoi (%pont)

Készségek Tanul6k

1. 2. 3. 4. 5.
[rasmozgés-koordinaci6 42 75 25 3 36
Tap. Osszefliggés megértés 88 49 45 0 58
Beszédhanghallds 90 97 88 55 81
Tap. kovetkeztés 63 6 10 15 21
Relaciészokines 96 92 17 10 54
Elemi szdmolds 78 48 22 11 40
Készségek dtlaga (DIFER —index) 76 61 34 16 48

A tanuldsban akadalyozott és a tobbségi gyermekek
fejlodésének Osszehasonlitdsa

A DIFER tesztrendszer orszagos bemérését 2002 majusaban végeztiik. Ebben
a vizsgélatban tobb mint 22 000 elsd osztdlyos tanuld orszdgos reprezentativ
mintdjat mértiik fel. Az orszag minden elsGs osztdlyabol négy, véletlenszertien
kivélasztott tanuld vett részt az adatfelvételben. A 2002. majusi vizsgalatot
kozépsd és nagycsoportos 6vodasok, valamint harmadikos tanuldk kisebb
mintdjdval egészitettiik ki. E keresztmetszeti (azonos idSpontban kiilonboz6
életkord tanuldkon végzett) vizsgalatnak koszonhetGen 4-9 éves kor kozott
ismerjiik a DIFER tesztek altal mért elemi alapkészségek fejlédési folyamatat
(Nagy, Jozsa, Vidiakovich és Fazekasné, 2004b).

Az itt kovetkezd elemzésekben a tanuldsban akadalyozott gyermekekkel
végzett vizsgalatunk adatait a 2002. évi orszdgos vizsgalat adataival
hasonlitjuk 6ssze. Tekintsiik els6ként az frdsmozgas-koordinaciot.

Irdsmozgés-koordinacid

Az irdsmozgds-koordindcié az frastanitds elGfeltétel készsége. Ha nem
kellGen fejlett, akkor az irastanulast nagy valdszintséggel kudarcok sokasaga
kiséri, a finommotorika és a vizudlis észlelés fejletlensége miatt (e tényezdk
fejlettségérdl ad képet a DIFER {rdsmozgds-koordindcid tesztje).

Az {rasmozgéas-koordinacié szintjét nyolc vonalrajz lemdsoldsdval
vizsgaljuk, minden rajzot harom szempont szerint értékeliink (tartalom,
elhelyezés, méret), a teszt igy Osszesen 3*8=24 feladatelembdl (item) all.
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Az irdsmozgds-koordinacié fejlédésének intenziv idGszaka a tobbségi
gyermekek esetében 6vodds korban és elsd osztdlyban van. A tanuldsban aka-
dalyozott gyermekek {rasmozgds-koordinacidjanak fejlodése lényegesen
hosszabb id6 alatt zajlik, emellett szdmottevd idGbeli eltolédast is
megfigyelhetiink (I. dbra). Az elsds, mdsodikos tanuldsban akadalyozott
gyermekek tobbségének az irdsmozgas-koordinacidja elGkészits, kezdd
készségfejlettségi szinten van. Ez a fejlettségi szint nem ad biztos alapot az
frastanulds megkezdéséhez. A tanuldsban akadalyozott gyermekek fejlettsége
negyedik osztdlyos kor koriil éri el a tobbségi gyermekek nagycsoportos
korban mért fejlettségi szintjét, €s atlagosan nyolcadikos korukban tartanak
ott az frdsmozgds-koordinécio fejlédésében, ahol a tobbségi gyermekek els6é
osztaly végén. Megillapithato, hogy a tanuldsban akaddlyozott gyermekek
fejlettségbeli elmaraddsa — az azonos évfolyamra jar6é tobbségi tarsaikhoz
képest — 6-7 évnyit is kitesz.
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1. abra. Az irasmozgds-koordindcio fejlédése

Az frasmozgas-koordinacié fejlédésérdl tudjuk, hogy elsGsorban az idegrend-
szeri érés hatdrozza meg, a kornyezeti ingereknek ebben az esetben kisebb
a szerepe, mint a tobbi vizsgalt készségnél (Jozsa, 2004; Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004b). Ezt elfogadva lathatjuk, hogy az irds-
mozgas-koordindcié vizsgdlata egyértelmien jelzi a tanuldsban akadalyozott
gyermekek idegrendszeri érésének jelentGs megkésettségét.
Gyobgypedagdgiai tapasztalat, hogy a tanuldsban akadédlyozott gyermekek
tobbsége esetében az irastanitds nem kudarcmentes. Sokukndl életre széléan
megmaradhat az ligyetlen, gorcsos frdsmozgds. A vizsgdlat adatai alapjdn ez
egyaltalan nem megleps. A tanuldsban akadélyozott gyermekek irasmozgas-
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koordinéacidjanak fejlettsége atlagosan 7-8. osztalyos kor koriil éri el azt a fej-
lettségi szintet, amit az irdstanitds kudarcmentes megkezdése megkivanna.

Elemi szdmol4si készség

Az elemi szdmoldsi készségnek négy Osszetevdjét (részkészségét), 58
feladatelemmel vizsgdlja a teszt: (1) szamlalds (szamok soroldsa novekvd és
csokkend sorrendben), (2) manipulativ szamolds (palcikdkkal végzett elemi
mveletek), (3) szamképfelismerés (szamossag megéllapitasa rajzok alapjan,
elemi mtveletek) és (4) szdmolvasés (szdmok frasképének ismerete).

A készség legelemibb Gsszetev@je a szamlalas (a szamok sorrendjének
ismerete), ami a szdmoldsi készség fejlédésének kiinduld pontjét jelenti. E
részkészség fejlettsége jelentds mértékben a nyelvi fejlettséghez kotddik,
mikodése nem feltétleniil jelenti még az adott szamkorben a szamfogalom
meglétét. A szamok sorrendjének elsajatitasa nélkiil azonban a szamfogalom
kiépiilése, az elemi miveletek megértése elképzelhetetlen (Ginsburg, 1998;
Jozsa, 2000; Miller és Paredes, 1998).

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek elemi szamoldsi készségének
fejlettsége 5-6 évnyi elmaraddst mutat az azonos évfolyamra jaré tobbségi
tarsaikhoz képest. Az elsds, masodikos, tanuldsban akadalyozott gyermekek
fejlettségi szintje nem éri el a kozépsd csoportos Gvodasokét. Atlagosan
otodik osztaly koriil vannak azon a fejlettségi szinten, ahol a tobbségi tarsaik
iskoldba lépéskor. A 8-10. évfolyamos tanuldsban akaddlyozottak fejlettsége
kortilbeliil azonos a tobbségi gyermekek harmadikos fejlettségi szintjével (2.
abra).
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2. abra. Az elemi szamolasi készség fejlodése
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Relaciészokines

A reldcidszokinces a nyelvi megértés egyik alappillérét jelenti. A relaciészavak
fejezik ki a dolgok, tulajdonsdgok, folyamatok (torténések, események,
cselekvések) kozotti viszonyokat, relacidkat. E szavak ismerete teszi lehetévé a
térbeli (pl. elStte-mogotte), mennyiségi (pl. tobb-kevesebb), id6i (pl. idGsebb-
fiatalabb), és a hasonl6sagi (egyforma-nem egyforma) relaciok megértését.

A relaciészokincs fejlettségét képi feladatokkal vizsgaljuk. A gyermekek-
nek ra kell mutatniuk a képeknek arra a részére, ami az elhangzo relacidszo-
val kapcsolatba hozhatd. A relacidszokincs vizsgalatara négy azonos médon
mikodS (ekvivalens) tesztvéltozat késziilt, melyek koziil egy vizsgdlat sordn
egyet kell felvenni a gyermekkel. Minden teszt hat rajzot tartalmaz, minden
rajzhoz négy kérdés tartozik. Egy teszt 24 feladatelembdl 4ll, azaz 24 reldcio-
sz0 ismeretét méri fel.

A tanuldsban akadilyozott gyermekek fejlettségének megkésettsége a
relaciészokincs esetében is szamottevs. A tobbségi gyermekeknél az 6vodas-
korban intenziv fejlédést latunk, jelent6s hanyaduk iskolaba lépéskor mar
birtokolja a relacidszokincs jelentGs részét. Harmadik osztily végére pedig
szinte az Osszes tobbségi tanuld elsajétitja a reldcidszokincset, az dtlagos
fejlettség ekkor mar 98%pont.

Az els8s, mésodikos, tanuldsban akaddlyozott gyermekek reldcidszo-
kincse koriilbeliil a k6zEépsd csoportos 6voddsokénak felel meg, ez atlagosan
a készség kezdo fejlettségi szintjét jelenti. Az 6tddik és hatodik osztdlyosok
fejlettsége van koriilbeliil azonos szinten az elsds tobbségi tanuldkéval.
Megillapithat6, hogy e készség esetében a tanulasban akadalyozott gyerme-
keknek — az azonos iskolai évfolyamra jaré tobbségi tarsaikhoz képest —
atlagosan 4-5 évnyi fejlettségbeli elmaraddsa van. Esetiikben — feltehetGen a
specidlis fejlesztésnek kdszonhetSen — alsé tagozatos korban latunk jelentSs
mértékd fejlddést, és a 8-10. évfolyamra tobbnyire ndluk is mikodnek a reld-
ciészavak (3. abra).

Az id6fogalommal kapcsolatos reldciészokines mikodéséhez sziikséges a
konkrétumoktdl, a gyermek adott helyzetétdl torténd elvonatkoztatas (Mester-
hazi, 1998). Hasonlé a helyzet az igekotSk és a hasonldsdgi viszonyokat
kifejezd relaciészavak megértésében is: beszédértési zavarok, gyengén fejlett
testséma, kialakulatlan laterdlis dominancia mind hozzajarulhat a megkésett
fejlettségi szinthez.
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3. abra. A relacioszokincs fejlédése

Tapasztalati kovetkeztetés

A tapasztalati kovetkeztetés készsége a nyelvi rendszeriinkben, elsddlegesen
az 6vodai, iskolai nyelvhasznélatban domindns nyelvi-logikai kdvetkeztetési
sémak fejlettségét jelenti. Viddkovich Tibor (1998) kutatdsai feltirtdk a
leggyakoribb, ezaltal pedagdgiai szempontbol legfontosabb kovetkeztetési
sémakat. A készség tesztje ezek fejlettségét vizsgalja: kijelentéslogikai
(,,1épés”, ,visszalépés”, ,valasztas”, ,lanc”) és predikatumlogikai (,,1épés”,
,»visszalépés”) sémadkat tartalmaz. A teszt a készség tapasztalati szintli mi-
kodését tarja fel, azaz nem kivanja a logikai sémak explicit ismeretét (Nagy,
Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004b).

A készség vizsgilata sordn a gyermeknek mondatokat kell befejeznie oly-
moédon, hogy a pedagdgus dltal megkezdett mondatbdl kovetkeztet a helyes
vélaszra. A mondat sikeres befejezése jelzi, hogy az adott kovetkeztetési séma
mdr mikodik. A kiilonbozd kovetkeztetési sémdkat a teszt 2*16 mondata fedi le.

A vizsgdlat tanulsdgai szerint az alsé tagozatos, 1-4. évfolyamos, tanu-
lasban akaddlyozott gyermekek tobbségénél a kovetkeztetési készség még a
kozépsd csoportos dvodasok fejlettségi szintjét sem éri el, viszont jelentSsen
fejlédik a 4-6. osztdlyokban. A hatodikos gyermekek fejlettsége koriilbeliil az
elsds, a hetedikeseké pedig a harmadikos tobbségi tanuldk fejlettségi szintjén
van (4. abra).
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4. abra. A tapasztalati kovetkeztetés fejlodése

A tapasztalati kovetkeztetés tesztben elért eredményt jelentGs mértékben befo-
lydsolhatja, hogy megérti-e a gyermek a feladatot: azt, hogy az elhangzottak
alapjan kell kovetkeztetnie, annak megfelelGen kell befejeznie a mondatot. A
tanuldsban akadalyozott gyermekek csak tobb feladat utdn — vagy esetleg még
akkor sem — értették meg, hogy minden esetben ugyanaz a teendd, a megkez-
dett mondat folytatdsa. Valaszaikban sokszor a megkezdett mondat befejezése
helyett a tartalomhoz kapcsolhat6 sajat élményeiket mesélték el, a tartalmat
sajat életiikre vonatkoztattdk. Nehézséget jelentett szimukra a konkrétumok-
tél valé elvonatkoztatds, dltalanositds. Kovacsné (2005) tapasztalatai szerint
az adatfelvétel sordn aprélékosabb, részletez6bb magyardzattal, tagoltabb
instrukcidkkal, érzelmi rdhangolds segitségével nagyobb eséllyel sikeriilhet
értékelhetd valaszokat kapni.

A teszt logikdjanak megértése minden bizonnyal ronthatta a tanulék ered-
ményeit. Feltételezhet§ azonban, hogy nem lehet fejlett a kovetkeztetés kész-
sége azoknak a gyermekeknek, akik a teszt feladatait sem értették meg.

Tapasztalati 6sszefiiggés-megértés

Az Osszefiiggések megértése, az ezek alapjan megfogalmazhat6 kovetkezteté-
sek a tanuldsnak, a gyermeket koriilvevd kornyezet torténéseinek megérté-
séhez elengedhetetlen. A készség fejlettsége teszi lehetGvé az Osszefiig-
gésekben a feltétel és a velejard, valamint a koztiik 1év6 viszony felismerését.
Ennek kovetkeztében vélik érthetdvé, példaul az ok-okozati kapcsolat, a dol-
gok, események egyiittjardsa, sziikségszertisége (Nagy, 2000c; Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004b).
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A teszt nyolc, kiilonboz§ szerkezetli Osszefiiggést tartalmaz, amelyek
egylitt lefedik az Osszefiiggések alapeseteit. Minden Osszefliggéshez kap-
csolédéan négy kérdést kap a gyermek, a mérSeszkdz igy Osszesen 32
feladatelembdl all.

Az els6s, masodikos, tanuldsban akadélyozott gyermekek tobbségének
Osszefiiggés-megértése a kozépsd csoportos ovodasok fejlettségi szintjétdl is
Iényegesen elmarad, az Osszefliggés-megértés el6készits, kezdd szintjén
vannak. A nyolcadik osztdlyosok fejlettségének atlaga kozelitSleg az elsGs
tobbségi tanuldk atlagdval azonos. A vizsgdlt készségek koziil az Gssze-
fliggés-megértés esetében a legnagyobb mértékd a tanuldsban akadélyozott
gyermekek fejlettségének megkésettsége, atlagosan 6-7 évnyit is kitesz. Az
iskolai évek alatt viszont jelentGsen fejlddik Osszefiiggés-megértésiik,
legintenzivebben az alsé tagozatban (5. dbra).
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5. abra. A tapasztalati 6sszetiiggés-megértés fejlodése

A teszt feladatainak helyes megolddsaban fontos szerepe van a kapcsolddd
elofeltétel tudds meglétének. Az egyes feladatok mérésének megkezdése elstt
meg kell gy6z8&dni arrél, hogy a benniik szerepld szavakat, kifejezéseket érti-
e a gyermek (ez a tobbségi gyermekek esetében is igy van). A megoldas
sikerességéhez az instrukcidk megértése elengedhetetlen. Altaliban bevalik,
ha sajat tapasztalatokkal inditunk (pl. Te mar elestél?, Kovacsné, 2005). A

vizsgélat igy hosszabb id6t vesz igénybe, de megbizhat6bb eredményeket ad.

Beszédhanghallés

A beszédhanghallas a beszédhangok differencidldsanak készsége. E készség
fejlettsége elengedhetetlen eldfeltétel az olvasasi készség elsajatitasahoz, az
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irds, helyesiras készség fejlédéséhez (Fazekasné, 2003; Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004b).

Az els6, masodik osztdlyos, tanuldsban akadalyozott gyermekek beszéd-
hanghalldsanak 4tlagos fejlettsége az azonos évfolyamra jar6 tobbségi gyer-
mekekkel kozel azonos szinten van. Magasabb évfolyamokon a beszédhang-
hallas esetében is azt lathatjuk, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek
fejlettsége elmarad a tobbségi tarsaiktdl (6. dbra).

Vizsgalatunk szerint a 3-4., valamint az 5-6. évfolyamos tanuldk beszéd-
hanghalldsdnak fejlettsége alacsonyabb, mint az 1-2. évfolyamos tanuldké.
Nem val6szint, hogy a beszédhanghallas készsége az életkor elérehaladtaval
visszafejlédne. Ugy véljiik, hogy az adataink 4ltal mutatott jelenség (értsd:
magasabb életkorban alacsonyabb fejlettségi szint) a mintank sajatos
jellemzgje. Aminek oka vélhetSen a mérésben résztvevd tanulék nem til nagy
szamaban rejlik. A tanuldsban akadélyozott gyermekek beszédhanghallasanak
fejlédését késébbi kutatasok keretében sziikséges majd alaposabban feltarni.

Emellett utalunk arra a tényre, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek
joval nagyobb szdzalékban beszédhibadsak (Illyésné, 1llyés és Ldnyiné, 1996;
Meéreiné, 1972, Mihaly, 1980). Az artikuldcids gyengeségiik, beszédhibajuk
makacsul — a terdpids kezelések ellenére — évekig megmarad. Ennek kovet-
kezménye éltaldban az olvasds-irastanuldsi folyamatban is 1atvanyosan jelent-
kezik. Feltételezhetd, hogy a beszédhanghallas és a beszédhangképzés, beszéd-
hiba Osszefiigg egymadssal. Valdszindsithet§ emellett az is, hogy a beszéd-
hanghallds spontdn fejlédésével a tanulasban akadélyozott gyermekeknél
kevésbé szdmolhatunk, ezért az § esetiikben nagyobb a felelGssége a direkt
fejlesztésnek. E hipotézisek igazoldsa tovabbi vizsgélatok keretében vilik
majd lehetségessé.
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6. dbra. A beszédhanghallds fejl6dése
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Az elemi alapkészség-rendszer

Tanulméanyunk korabbi oldalain 6sszehasonlitottuk a tanuldsban akadélyozott
és a tobbségi gyermekek elemi alapkészségeinek fejlédési folyamatat. Be-
mutattuk, hogy az egyes készségek esetében mekkora eltérések vannak a két
populdcié kozott. A készségek alkotta rendszer, az elemi alapkészség-
rendszer fejlettségét egyetlen szamértékkel is ki lehet fejezni. A hét készség
szazalékpontban megadott fejlettségének atlagdt DIFER-indexnek nevezziik.
A DIFER-index megmutatja, hogy az elemi alapkészségeket milyen
mértékben birtokolja a gyermek. Ez a mutaté egyetlen szamértékbe stiritve
adja meg a fejlettséget, és megmutatja hogy a gyermek az iskolai tanuldshoz
elengedhetetlen elGfeltétel készségekben hol tart. Ezaltal a DIFER-index a
gyermek iskolakésziiltségének megbizhat6 jelzje. Kordbbi elemzéseink alap-
jan ugy latjuk, hogy a gyermekek akkor tekinthetSk iskolaérettnek, ha az
elemi alapkészség-rendszeriik fejlettsége legalabb haladd szinten van.
Célszerli egy tovabbi évet 6voddban maradniuk azoknak a nagycsoportosok-
nak, akik elemi alapkészség-rendszerének fejlettsége, azaz a DIFER-indexe
elokészits vagy kezdd szinten van. Ez a szdmok nyelvén azt jelenti, hogy
DIFER-indexiik 65% pontnél kevesebb (Nagy, Jozsa, Vidikovich és Faze-
kasné, 2004b, a témardl 1d. bdvebben a hivatkozott konyv utolsé fejezetét).

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében a felmért hat készség alap-
jan tudjuk megitélni az elemi alapkészség-rendszer fejlettségét (vizsgdlatunk
a szocialitidsra nem terjedt ki). A hat készségbdl szamithaté mutatét elkészi-
tettiik a tobbségi gyermekekre is. A szocialitds kihagydsaval szdrmaztatott
mutaté azonban alig tér el a teljes rendszerre szamithaté DIFER-indextdl,
kellGen pontos becslését adja annak.

A 7. dbrdn sszehasonlitottuk a tanuldsban akaddlyozott és a tobbségi
gyermekek elemi alapkészség-rendszerének fejlddését. A tobbségi gyermekek
esetében kozépsé- és nagycsoportban, valamint els§ osztilyban fejlédik
intenziven a készségrendszer. A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében
3-8. osztaly kozott mutatkozik legintenzivebbnek a fejlodés. Az elsGs, méso-
dikos tanuldsban akaddlyozott gyermekek atlagosan a k&zéps6 csoportosok
készségfejlettségi szintjén vannak. Az otodikesek atlagos fejlettsége kozel
azonos a tobbségi gyermekek nagycsoportban mérhets atlagos fejlettségével.
A tanuldsban akadalyozott gyermekek készségei atlagosan hetedik osztdlyban
vannak a tobbségi elsd osztalyos tanuldk fejlettségi szintjén. Hetedik osztalyt
kovetGen mar nem fejlédik szamottevd mértékben az elemi alapkészség-
rendszeriik. A DIFER-index iskolaérettségi hatarként megadott 65%pontos
értékét atlagosan negyedikes korukban érik el a tanuldsban akaddlyozott
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gyermekek. Készségeinek fejlettsége iskolaskorban étlagosan 4-6 évnyi
megkésettséget mutat a tobbségi tarsaikhoz képest. Ha az 6sszehasonlitast az
évfolyam helyett az é€letkor alapjan tennénk meg, akkor a kiilonbség még
ennél is 1-2 évvel nagyobb lenne.

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek elemi alapkészségeinek jelentGs
fejlédésbeli elmaradasa €lesen veti fel a kérdést, hogy mikortdl és meddig
érdemes az egyiittnevelést tervezni ahhoz, hogy az valéban hatékony legyen.
Nagy Jozsef kutatdsai felhivjak a figyelmet arra, hogy a tobbségi iskoldba jaro
gyermekek kozotti kiilonbségek is olyan nagymértékiiek, amivel a hagyo-
manyos iskola nem tud mit kezdeni. Ennek kovetkeztében az iskolai évek
alatt a gyermekek kozotti kiilonbségek tovdbb novekednek (Nagy, 2000a,
2003b).
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7. abra. Az elemi alapkészség-rendszer fejlédése

Osszegzés

Vizsgélatunk tapasztalatai alapjdn dgy latjuk, hogy a DIFER Programcsomag
készségtesztjei alkalmasak a tanuldsban akadélyozott, iskolaskort gyermekek
fejlettségének vizsgdlatira. A tesztek megbizhaté diagnézist nydjtanak a
tanulok készségeinek fejlettségérdl. A mérések segitséget adnak a tanuldk fej-
lesztésének tervezéséhez.

A tesztfelvétel soran a tanulasban akadélyozott gyermekek esetében rész-
letesebb instrukcidmagyardzatot kell biztositani (akdr szavakra, kijelentésekre
vonatkozdan is). Sok esetben a feladatmegoldasuk is tobb id6t igényel. Ennek
kovetkeztében a vizsgalat elvégzéséhez sziikséges id6 hosszabb lehet, ami a
gyermekek szdmdra nagyobb igénybevételt jelent. Tekintettel kell tovabba
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lenni arra, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek figyelme kevésbé tartds,
konnyebben elfaradnak, a feladatvégzEs iranti motivacidjuk esetleg alacso-
nyabb lehet. A vizsgdlatok sordn tehat mérlegelni kell a DIFER eredeti
1d&beosztasdnak modositdsdt, megszakitasok tervezését. Javasolhatd, hogy egy
alkalommal csak egyetlen készség diagnosztikus vizsgalatdra keriiljon sor.

A DIFER tesztekkel végzett mérések alapjan a tanuldsban akadalyozott és
a tobbségi gyermekek fejlédése Osszehasonlithatd. Vizsgdlatunk tanulsdgai
szerint a tanuldsban akadalyozott gyermekek elemi alapkészségeinek fejlett-
sége nagymértékben elmarad az azonos koru tobbségi tarsaikhoz képest. Az
atlagosan fejlédd gyermekek esetében 4-8 éves korban fejlédnek intenziven
ezek a készségek. Ehhez képest a tanuldsban akaddlyozott gyermekek
fejlédése atlagosan mintegy 5-7 évnyi elmaradast mutat. Készségfejlddésiik
lassabb, id6ben széthuzottabb folyamat. Vizsgdlatunk eredményei emellett azt
is megmutatjdk, hogy az alapfoki képzés végére a tanuldsban akadélyozott
gyermekek tobbsége is eléri az elemi alapkészség-rendszer fejlettségének
befejezd szintjét, néhdny szdzalékuk az optimdlis szintet is.

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek fejlédésbeli megkésettsége mind a
hat vizsgalt készség esetében kimutathatd. JelentSs kiilonbség van azonban a
gyermekek kozott abban, hogy az egyes készségek kinél milyen mértékd
megkésettséget mutatnak. Nem 4llithat6, hogy minden készség esetében egy-
séges megkésettség lenne a jellemzdjiik.

Az elemi alapkészségek fejlettsége fontos jelzGje lehet annak, hogy a
tanuldsban akaddlyozott gyermekek kozott kiket lehet integrdlni a tobbségi
tanulék kozé. Ugy véljiik, hogy nem integralhatSk azok a tanuldk, akiknek az
alapkészségei tobb évnyi megkésettséget mutatnak tobbségi tarsaikhoz
képest. Nagy valdszinlséggel végérvényesen leszakadnak, peremre szorul-
nak, ha a tobbségi gyermekekkel egyiitt oktatjak Sket. Egy konferencidn el-
hangzott elGadasunkat kovetGen az egyik résztvevd kollega talaléan a kovet-
kezd megjegyzést tette: ,,ezeknek a gyermekeknek az integracidja jelentené az
6 valodi szegregicidjukat”.

Vizsgalatunkban egyetlen szegregalt intézmény 1-10. évfolyamos tanuldi
vettek részt. Mintank nagysaga az elsd mérési tapasztalatok megszerzéséhez,
a DIFER alkalmazhatésdgdnak kiprébdldsidhoz elegends. A tanuldsban
akadalyozott gyermekek fejlédésének alapos feltdrdsdhoz tovabbi, nagy-
mintds vizsgélatok lesznek sziikségesek. Célszer( lesz elemzéseket végezni a
készségosszetevik fejlédésének és szervezddésének feltdrasara. Kutatdsok
irdnyulhatndnak a tanuldsi zavar tiineteit mutaté gyermekek elemi alapkész-
ségeinek vizsgdlatdra, tovdbbd a tanuldsban akadalyozott, tanuldsban gyenge,
a tanuldsi zavar tiineteit mutatd és az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
készségszintjeinek Osszehasonlitdsdra.
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Tobbségi gyermekekkel végzett kutatasainkban nyilvanvaléva valt, hogy

a tanuldsi motivumok erdssége jelentGs mértékben hozzdjarul a készségek
fejlédéséhez. Az 6vodas gyermekek esetében a készségek fejlédésének inten-
zitdsat a tanuldsi motivumok erGssége nagyobb mértékben befolydsolta, mint
az 1Q (Jozsa, 2005). A tanuldsi motivumok koziil kiilonos figyelmet érdemel-
nek az un. elsajatitdsi motivumok, amelyek készségek, képességek elsaja-
titdsdra késztetnek (Jozsa, 2001, 2002a). Jennings (1996) vizsgélatai szerint a
csecsemdkori elsajatitdsi motivacié jobb eldrejelzfje a késGbbi értelmi
fejlédésnek, mint a kognitiv fejlettséget vizsgdlo tesztek. A tanuldsban akadd-
lyozott gyermekek esetében alapkutatasi jelentdségd lenne feltdrni a
készségek fejlodésének, valamint az intelligencidnak és a tanuldsi motivu-
moknak az Osszefiiggését. A gyermekek fejlesztésének fontos — ez eddig
kevésbé kiaknazott — lehetGsége rejlik a tanuldsi motivumokban.

Osszegezésiil amellett foglalunk 4lldst, hogy a DIFER tesztekkel végez-
het§ mérések a tanuldsban akadédlyozott gyermekek esetében is jol hasz-
nalhat6 adatokat adnak az elemi alapkészségek egyéni fejlettségi szintjeirdl.
A diagnosztikus tesztek a differencidlt fejlesztés tervezésének alapeszkozévé
valhatnak. A tanuldsban akadélyozott gyermekeknél a tesztek még felsd tago-
zatos korban is haszndlhatéak. Ebbdl a szempontbdl a DIFER dj jelentGséget
nyerhet oktatdsukban és nevelésiikben, mert az alapfoku oktatds teljes
idStartamdban a fejlesztést segité mérdeszkoz lehet.

Mesterhdzi Zsuzsa javaslata alapjan a DIFER Programcsomag haszndla-
ta a gyogypedagégusok képzésében is bevezetésre keriilt. A 2003/2004.
tanévtSl az ELTE Badrczi Gusztdv Gyodgypedagdgiai Fdiskolai Kar,
Tanuldsban Akaddlyozottak Pedagégidja szakon diplomat szerzd hallgatdk a
,Pedagdgiai diagnosztika” cim tantargy elméleti és gyakorlati részében mar
felkészitést kapnak a DIFER hasznélatara.

Koszonetnyilvanitas

A kutatds az OTKA T043480 tamogatasaval valésult meg. A tanuldsban aka-
dalyozott gyermekek vizsgalatdban a kiskSrosi Eltéré Tantervii Altaldnos
Iskola pedagdgusai mikodtek kozre. Koszonettel tartozunk Nagy Jézsef
professzornak, aki a DIFER Programcsomag koncepcidjat megalkotta,
munkdnkat mindvégig segitette. A tanulmdny megirdsa alatt Jézsa Krisztidn
Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijban részesiilt.
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