EREDETI KOZLEMENYEK

A DIFER programcsomag alkalmazési
lehet&sége tanuldsban akadilyozott
gyermekeknél* I. rész

JOZSA KRISZTIAN — FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

A gydgypedagégidnak és a tobbségi pedagdgidnak is az egyik és taldn leg-
fontosabb kérdése: a gyermekeket milyen teriileteken sziikséges €s lehetséges
fejleszteni? Mik ennek a mddszerei? Miként lehet eredményesebbé, céltuda-
tosabbd tenni a pedagdgiai munkat?

Konnyen beldthatd, hogy a fejlesztés hatékonysagat jelentds mértékben
elgsegiti, ha tudjuk, hogy a személyiség fejlédése szempontjabdl melyek a
legfontosabb készségek; ha diagnosztizdlhatd, hogy ezeknek a készségeknek
az elsajatitdsdban hol tart a gyermek, és ennek ismeretében tervezziik meg a
veliik valé foglalkozast.

A DIFER programcsomag (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004a)
olyan készségmérl teszteket tartalmaz, amelyek lehetdvé teszik a leg-
fontosabb elemi alapkészségek fejlettségének diagnosztikus mérését, emellett
informdcidval szolgdlnak arrdl, hogy a készségek begyakorldsdig, optimalis
elsajatitasdig mennyit kell még fejlédnie a gyermeknek. A tesztek a tobbségi
gyermekek szamadra lettek kidolgozva, orszagos sztenderdek is esetiikben all-
nak rendelkezésre (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a, 2004b).

A DIFER a személyiségfejl6dés, tarsadalmi beilleszkedés szempontjabol
alapvetd jelentGségli készségek fejlesztését kivanja segiteni. E készségek elsa-
jatitasa a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében is célul tlizhetS ki. A
DIFER kidolgozdsa és alkalmazdsa sordn szerzett tapasztalataink azt mu-
tattdk, hogy a tesztek adaptdlhatdk, és kell§ koriiltekintéssel alkalmazhatak
a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében is. Ezekre az el6zményekre

*  AMAGYE XXXIII Orszdgos Szakmai Konferencidjan (Salgétarjan, 2005. jinius 24-én)
elhangzott elGadds szerkesztett valtozata
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alapozva 85, tanulasban akadalyozott, 1-10. évfolyamra jaré tanuld vizsgalata
tortént meg a DIFER-rel. Jelen tanulmanyunk keretében ennek a vizsgdlatnak
a tapasztalatairdl szamolunk be.

A tanuldsban akadalyozott gyermekek fejlettségvizsgalatinak
szokdsos modszerei

A gybégypedagdgia elmélete a fogyatékossag szintjeinek meghatdrozdsakor az
értelmi képességet nem bontja Osszetevokre: egységes, a személyiség egészét
atfogé kategoriaként kezeli (Gordosné, 1995; Illyés, 2000; Illyésné, Illyés és
Lanyiné, 1996; Ldnyiné, 1996; Mesterhdzi, 2001). Tobbnyire alapfeltevésnek
tekintik, hogy az értelmi fogyatékossdgot okozd idegrendszeri sériilés az
egész személyiségre kihat.

A tanulasi akadélyozottsag illetve az értelmi fogyatékossag fokozatainak
szemléltetésénél megtaldlhatjuk az egyes teriiletek (pl. emlékezet, figyelem,
orientacid, tanulds, értelmi és tarsas készségek) fejlodési deficitjének bemuta-
tasét is. Tobbnyire az atlagosan fejl6dd és a tanuldsban akadélyozott gyerme-
kek 6sszehasonlitdsdval szokds leirni az utébbi populdcio fejlddési eltéréseit
(Illyés, 20005 Illyésné, Illyés és Lanyiné, 1996; Mesterhazi, 1998). Az atla-
gostdl valo eltérés jellemzése sordn elsGsorban a norma-orientdlt értékelés
szempontjai érvényesiilnek.

Tobbnyire ezek az aspektusok keriilnek elStérbe akkor is, amikor a szak-
értSi bizottsagok a gyermekek eltér§ fejlddését diagnosztizadljak. Lehetd-
ségeik a vizsgalati id§ viszonylagos rovidsége, valamint a megfigyelési €s a
tapasztalatszerzési médok korlatozottsdga miatt behatdroltak, ezért bizonyito
érvként tobbnyire az altalanos elmaradas ténye, a vizsgalt kognitiv teriilet(ek)
meglassult/sériilt fejlédése marad. Az alkalmazott vizsgalati eljarasok (anam-
nézis felvétel, intelligenciatesztek, informacidfeldolgozdsi folyamatok mé-
rése) egyidejlileg mindsitik a gyermeket és a kornyezetét. A tanuldsi teljesit-
mény eltéréseire koncentrlnak, ezeket egyéni elmaradasként, hidnyossdgként
értékelik. Ugyanakkor a fejlédés megkésettségében nagyon sok esetben nyil-
vanvalo szerepet jatszanak a kornyezeti, csaladi tényezSk (Mesterhdzi, 2002).
Kemény Péter megéllapitasa szerint ,,a szakértsi bizottsdgok szelekcids rend-
szere nem jO, mert a kornyezeti feltételek alapjan ddl el a gyermekek sorsa”
(Kemény, 2004, 259. o.).

A gyermekek redlis fejlesztési sziikségletének megallapitasahoz fontos
lenne olyan mérGeszkozoket alkalmazni, amelyek nem csupan a veszélyeztetd
kornyezet kovetkezményeit igazoljak, hanem a gyermek tényleges fejlettségi
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szintjét is jelzik. Diagnosztizaljak a készségek, részkészségek fejlettségét, és
egytttal megmutatjak a fejlesztési célt is.

A DIFER programcsomag

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomdnyi Tanszékének kutatéi Nagy
Jozsef vezetésével a hetvenes évektdl foglalkoznak a készségek és képességek
kutatdsdval, vizsgéljdk az 6vodds- és kisiskolaskor alapkészségeit, az tn. ele-
mi alapkészségeket. E kutatdsok eredményeként sziiletett meg a PREFER
(Preventiv fejlettségvizsgalo rendszer 4-7 éves gyermekek szdmara, Nagy,
1986) tesztrendszer.

Az elmiilt években tovabbfejlesztettilk a PREFER tesztrendszert, e mun-
kalatok eredményeként jott 1étre a DIFER programcsomag: Diagnosztikus
fejlédésvizsgdlo és kritériumorientalt fejlesztd rendszer 4-8 évesek szdmdra
(Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a). A programcsomag kidolgo-
zasanak az volt a célja, hogy olyan eszkoz j6jjon 1étre, amely segiti az 6vodai
és iskolai készségfejleszt6 munkdt. A DIFER-ben szerepl§ tesztek diagnosz-
tikus képet nyujtanak a készségek fejlettségérdl, lefedik annak minden Gssze-
tevgjét, részkészségét. A készségek fejlettségének diagnosztikus térképe
mutatja meg, hogy mely OsszetevGket sajétitotta mar el a gyermek, és milyen
tovabbi fejlesztési teendSk vannak még hatra. Egy-egy teszt sikeres meg-
oldasa az adott készség optimalis begyakorlottsagat, elsajatitasat jelzi, amit a
teszten elért 100% pont kozeli eredmény mutat. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
a készség optimadlis fejlettségéhez mint kritériumhoz viszonyitva adja meg a
gyermekek fejlettségét.

A DIFER hét elemi alapkészség fejlesztését segiti. Mindegyikiik a
személyiségfejlédés, az iskolai tanulds szempontjabol kritikus jelentSségi
elofeltételnek tekinthetS. Ezek a kovetkezdk: az fraskészség elsajatitasanak
elofeltétele, kritikus elemi készsége az ugynevezett irdsmozgds-koordindcio.
Az olvasids és frastanulds megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallds.
A nyelvileg k6zolt informécidk vételének egyik meghatarozo tényezdje a rela-
cioszokincs fejlettsége, a matematikatanulasé az elemi szamolasi készség fej-
lettsége, a tuddsszerzés, a tanulds, gondolkodas kritikus feltétele pedig tobbek
kozott a tapasztalati kovetkeztetés és a tapasztalati dsszetfiiggés-megértés
szintje. Az eredményes iskolai beilleszkedés, tanulds tovabbi dontd kritériu-
ma a tarsas kapcsolatok kezelésének fejlettsége (kortarsakkal, felnsttekkel),
az un. szocialitds (elemi szocidlis motivumok és készségek).

A készségmér§ tesztek mellé kidolgoztuk a gyermekek egyéni fejls-
désének dokumentéldsat lehetvé teve, un. Fejl6dési mutato fiizetet. Itt lehet
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vezetni a gyermekkel elvégzett mérések eredményeit. Ez a fiizet jelenti a
»tulajdonos” gyermek készségfejlettségét jellemzd diagnosztikus térképet. A
méréseket évente, esetleg félévente célszerd elvégezni. A gyermekek Fejl6-
dési mutato fiizetében nyolc egymds utdni mérés eredményének bejegyzésére
van hely. A méréseket, és az ezekre alapozddé fejlesztést mindaddig érdemes
végezni, amig a készségek optimdlis elsajititdsa meg nem torténik, amit a
tesztek kérdéseinek helyes megvdlaszoldsa jelez. A fiizet bejegyzései nem tit-
kosak, a gyermek fejlesztését szolgéljdk. A fejlesztés szempontjabdl hasznos
lehet, ha a sziil§ is betekint a fiizetbe, nyomon koveti, idedlis esetben segiti a
gyermek fejlédését. Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy a sziil6k jelentGs
részét érdekli a mérések eredménye, tdmogatjdk és hasznosnak itélik a
méréseket és a fejleszt6 munkat.

A DIFER tesztekkel végzett mérésekhez nem sziikséges kiilon szakkép-
zetts€g: a magas szinvonali pedagdgia felkésziiltség, valamint a tesztek
haszndlatanak kell§ ismerete elegendd. A teszteken, €s a hozza kapcsolodo
konyvben a hasznélati mdd részletesen le van irva, ezek alapos attanulmanyo-
zésdval a tesztek alkalmazdsa megtanulhatd.

A tesztek adatfelvétele — az frdsmozgas-koordindcid, valamint a szocialitds
néhiny elemének kivételével — egyéni vizsgdlat keretében torténik. Egy-egy
mérési alkalom keretében két készség diagnosztikus mérésének vizsgilata
javasolt, ami koriilbeliil 15 percet tesz ki. Ennél hosszabb méréssel toltott id§
— az életkori sajatossdgok figyelembe vételével — a tobbségi gyermekek
esetében sem ajanlott. A készségek fejlettségének diagnosztikus feltérképe-
zése a tobbségi gyermekek esetében kb. haromszor negyed dra idStartamot
igényel.

Vizsgdlataink azt mutattdk, hogy a gyermekek teljesitményében nem okoz
szamotteve kiilonbséget az, hogy kiils§ szakértd vagy a gyermek sajat peda-
gbgusa végzi a méréseket. Pedagdgiai szempontbdl ugyanakkor az osztalyta-
nité (6voda esetében a sajat 6vodapedagdgus) altal végzett mérés mellett fog-
lalunk allast. A gyermekek egyéni vizsgalataval eltoltott idS fontos szerepet
tolthet be a pedagégus és a gyermek kapcsolataban, jelentGs mértékben segiti
a gyermek megismerését, erGsitheti a pedagégushoz valé kotddését. A tesztek
felvétele sordn szerzett személyes tapasztalatok sok segitséget adnak a
pedagdgus készségfejlesztd munkdjdhoz. Nem elhanyagolhaté szempont a
tesztfelvételben vald személyes részvétel attitidformald hatdsa sem. A méré-
sekbe befektetett munka Ohatatlanul arra sarkallja a pedagdgust, hogy napi
tevékenysége sordn felhaszndlja annak eredményeit. Egy kiils§ szakértd altal
végzett mérésbol szarmazo adatoknak nem feltétlentil van ilyen hatdsa (Jozsa,
2004).
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A gyermekek fejlettsége kozotti kiilonbségek

A gyermekek fejlettségbeli kiilonbségei, az azonos életkoru gyermekek nagy-
foku heterogenitasa a gydgypedagogia €s a tobbségi pedagdgia szamara egy-
ardnt komoly kihivast jelent. Az iskolat kezdd, kozel azonos életkort tobbsé-
gi gyermekek elemi alapkészségeinek fejlettségében is jelentls, években
kifejezhet§ kiilonbségek vannak. Vizsgalataink azt mutattak, hogy az iskolat
kezd§ gyerekek kozott vannak olyanok, akik az dtlagos 4 éves gyermek, és
vannak olyanok is, akik az atlagos 8-9 éves gyermek szintjén vannak (Jozsa,
2004; Nagy, 1980; Nagy, Jozsa, Vidikovich és Fazekasné, 2004b).

A fejlettségbeli kiilonbségek alakuldsdban meghatdroz6 szerep jut a
kornyezeti tényezSknek. Egyértelmden kimutathaté a hatranyos helyzetd
gyermekek szamottevs megkésettsége. Ezeknek a gyermekeknek iskoldba 1é-
péskor a készségfejlettsége dtlagosan egy egész évnyi elmaradast mutat kor-
tarsaikhoz képest. Azoknak a sziil6knek a gyermekei, akik nem fejezték be a
nyolc altaldnost, atlagosan tobb mint két évnyi elmaraddst mutatnak a felsd-
foku végzettségl sziilok gyermekeihez viszonyitva (Jozsa, 2004). A tele-
piilések kozott eltérések vannak abban, hogy milyen aranyban vannak jelen
hédtrdnyos helyzetd, kevésbé iskoldzott csalddi hétteri gyermekek, ennek
kovetkeztében az egyes telepiilések kozott kiilonbségeket lathatunk ebbdl a
szempontbdl is (pl. emiatt eltérS lehet a specidlis nevelési igényd gyermekek
aranya is).

A tobbségi gyermekek kozotti nagyfoku kiilonbségekkel a jelenlegi isko-
larendszer tobbnyire nem tud mit kezdeni. Legtobb esetben végérvényesen
lemaradnak az iskoldban azok a gyermekek, akiknek iskoldba lépéskor a
készségfejlettsége jelentGsen elmaradt a tarsaikhoz képest. Az iskoldban
toltott évek alatt ezek a kiilonbségek tovdbb novekszenek (Nagy, 2000a).
Gyermekek sokasdgédnak utja vezet a tobbségi iskoldban toltott, kudarcokkal
elviselt id&szak utdn a szakért6i bizottsdgokhoz, és onnan az eltér§ tantervid
intézményekbe. Ennek oka a gyermekek egy részénél az elemi alapkészségek
megkésett fejlédésében jelolhetd meg, ami gatat képez szamukra az iskolai
tanuldsban.

A sajatos nevelési igényd gyermekek aranya az Eurépai Uni6 orszdgaiban
atlagosan 2,5%, ez az arany nalunk ennek dupldja, 5,3% (Kemény, 2004).
Vajon mi ennek a jelentSs eltérésnek az oka? Hogyan lehetne ezen a kedve-
z6tlen helyzeten valtoztatni? Milyen aranyban lehetnek ezek kozott a
gyermekek kozott olyanok, akik a kornyezeti feltételek, a megkésett
készségfejlédés miatt keriiltek ebbe a kategdridba?
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Az eltér6 fejlodési gyermekekrSl alkotott kép tobbnyire egységes és
egyenletes elmaradast feltételez az atlagosan fejlédd gyermekekhez képest. Az
eltérd fejlédés diagndzisa — a legjobb szandékok ellenére is — legtobb esetben
falat képez, mintha egészen eltérd jellemzbkkel bird két csoportrdl lenne szo.
Ez a szemlélet neheziti az integracié elfogadasat. Jollehet, lathatjuk, a fejlett-
ségbeli kiilonbségek a tobbségi gyermekek korében is jelentdsek.

Az integrativ pedagdgiai szemlélet szerint az individudlis kiilonbségek ter-
mészetesek, ezért meghatdrozo pedagdgiai érték az egyéni képességszintekre
épitett differencidlt oktatds, nevelés (Papp, 2004). A heterogén készségszinti
csoportnak szdmos el6nye van, ami kiilondsen a szocidlis készségek
fejlettségi szintjének jelentGs emelkedését vonhatja maga utdn (Mesterhazi,
2002).

A mérésekre alapozott készségtejlesztés lehetosége

A sikeres iskolakezdés egyik kulcsa az elemi alapkészségek fejlettségében rej-
lik. Ha ezen a téren a sziikséges fejlesztéseket meg tudjuk tenni: ha el tudjuk
érni, hogy az iskoldba Iépéskor a gyermekek birtokoljak az iskolai tanuldshoz
elengedhetetlen elSfeltétel készségeket, akkor remélhetjiik, hogy ennek
kovetkeztében a sajitos nevelési igényi gyermekek ardnya is csokken.

A hazai 6voddk vildgszerte j6 hiriek. A ndlunk fejlettebb oktatdsi rend-
szerd orszagok szakértdi is gyakran tesznek latogatdst a magyar évodakban.
Ennek ellenére az 6voddk a fejlesztés, a hatrdnyos helyzetd gyermekek
segitésének tovabbi, eddig taldn nem kellGen kiaknazott lehetGségeit rejtik
magukban.

Az elemi alapkészségek Ovodaskorban intenziven fejléd(het)nek, ha
ennek feltételei biztositottak. Az elmdlt években a DIFER programcsomag
alkalmazasaval tobb dvodai készségfejleszts kisérletet is végeztiink. A kisér-
letek azt mutattak, hogy jatékos 6vodai médszerekkel az elemi alapkészségek
jol fejleszthetSk, a gyermekek hétranyai jelentds mértékben csokkenthetSk
(Fazekasné, 2000; Jozsa, 2000, 2002b; Nagy, 2000b). Két-harom évet atfogd
ovodai fejlesztés eredményeként a legtobb gyermek esetében az elemi alap-
készségek sikeres iskolakezdéshez sziikséges fejlettségi szintje elérhets. A
DIFER készségek mérése alapjan az iskolaérettség megallapithatd, az iskola-
kezdés sikeressége bejosolhato.

Az elemi alapkészségek miikodové tétele, begyakorldsa minden gyermek
esetében elérendd fejlesztési cél. A készségfejlesztd munka mindaddig foly-
tatand6, ameddig az optimdlis elsajatitdis meg nem torténik. Ha a készség
optimadlis begyakorléddsa 6vodaskorban nem tortént meg, akkor a fejlesztés
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folytatédhat iskolaskorban is, akar magasabb évfolyamokon is (Nagy, 2003a,
2003b).

A fejlesztés viszonyitasi alapjat a készség optimalis miikodési szintje
jelenti. Az elsajatitas folyamatanak jellemzéséhez Nagy Jozsef egy Otszintl
fejlédési modellt dolgozott ki: a készségek fejlédése az elSkészits, kezdd,
halad6é majd befejez§ szinten &t ér el az optimdlis szintig. A gyermek fejld-
désének jellemzésekor azt adjuk meg, hogy a készség elsajatitasanak melyik
fazisaban van (Nagy, 2002).

Az optimédlis fejlettségi szinthez torténd viszonyitas a tanuldsban akada-
lyozott gyermekek esetében a tobbségi gyermekekhez hasonlé médon alkal-
mazhatd. Ez azt jelenti, hogy az elemi alapkészségek esetében a tanuldsban
akadalyozott gyermekek fejlettségét — a tobbségi gyermekekkel azonos
médon — a készség optimdlis miikodési szintjéhez, mint kritériumhoz lehet
viszonyitani, amit kritériumorientalt értékelésnek neveziink. Emellett — az
azonos tesztekkel végzett méréseknek kdszonhetSen — minden egyes készség
esetében egzakt modon meg lehet adni (akar években is ki lehet fejezni) a
tobbségi és a tanuldsban akadalyozott gyermekek fejlettségi kiilonbségét.
Ennek fontos szerepe lehet példdul akkor, amikor az integrécié lehet§ségének
kérdése meriil fel. Kik azok a gyermekek, akik az elemi alapkészségeik fej-
lettsége alapjan integralhatok? Mekkora lehet legfeljebb a készségek elmara-
dasa ahhoz, hogy lehetséges és célravezetd legyen az integracié?

Vizsgdlatunk célja

A DIFER tesztek felvétele 1-10. évfolyamra jard, tanuldsban akadélyozott

gyermekek korében tortént meg. Ennek sordn a kovetkezd célokat kivantuk

megvaldsitani:

(1) Atesztsorozat alkalmazhatésaganak kiprobdldsa tanuldasban akadélyozott
gyermekeknél, az adaptélas lehet§ségének vizsgilata.

(2) Az elemi alapkészségek fejlédési folyamatdnak feltdrasa tanuldsban aka-
dalyozott gyermekek esetében.

(3) A tanuldsban akaddlyozott és a tobbségi tanuldk készségfejlédésének
Osszehasonlitdsa.

Hipotéziseink:

(1) A tanuldsban akadilyozott gyermekek készségfejlédése a tobbségi
gyermekekhez képest id6ben megkésett.
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(2) A tanuldsban akadalyozott gyermekek vizsgalatara a DIFER tesztek a
tobbségi gyermekek esetében szokdsosndl (4-9 év) magasabb életkorok-
ban is megbizhatéan alkalmazhatdak.

(3) A tanuldsban akadélyozott gyermekek vizsgalatahoz a tesztek egy részét
célszerd adaptalni. Ez sziikséges és indokolt lehet a tesztek instrukcidja,
a feladatok mennyisége €s a megoldasra tervezett id§ vonatkozasdban.

(4) A DIFER tesztek a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében is diag-
nosztikus képet adnak az elemi alapkészségek fejlettségérdl, lehetové
teszik a készségek fejlettségének kritériumorientalt értékelését. A méré-
sek adatai segitséget nyujtanak a tanuldsban akadalyozott gyermekek
készségeinek fejlesztéséhez.

(5) A DIFER tesztek alapjan a tobbségi és a tanuldsban akaddlyozott gyer-
mekek elemi alapkészségeinek fejlettsége Osszehasonlithatd. A mérd-
eszkoz a tanuldsban akadélyozott gyermekek integracidjanak segédesz-
kozévé valhat.

Minta

Vizsgalatunk mintdjat egy eltérd tanterv alapjan oktatd, szegregdlt iskola 1-
10. évfolyaméanak 85 tanuldja alkotta. A 4-8 éves, tobbségi gyermekekre
kidolgozott DIFER tesztek mi{ikodését, a tanuldsban akadélyozottak esetében
Iényegesen magasabb életkorban prébaltuk ki, 7-17 éves tanuldk korében.

68 tanuldrdl dllnak rendelkezésre a kordbbi intelligenciavizsgalatok
adatai. E szerint a minta IQ 4dtlaga 69, szérdsa 10. A kiilonb6z6 évfolyamokra
jaré tanulok IQ értékei kozott nincsenek szamottevd eltérések. Feltételez-
hetjiik, hogy a minta a tanuldsban akadalyozottak populdcidjinak kiilonbozd
életkord metszeteit elfogadhaté kozelitéssel reprezentdlja.

Vizsgalatunkban évfolyamonként 6-10 tanuld vett részt. Ezek a 1étszamok
statisztikai szempontb6l nem érik el a sziikséges mintanagysagot, ezért két-
két évfolyamot az elemzések sordn dsszevontuk. Ezdltal 6t életkori csoportot
képeztiink: 1-2., 3-4., 5-6., 7-8. és a 9-10. évfolyamokbdl. Az igy 1étrejott ot
részmintdba kb. 15-15 tanuld keriilt. E részmintdk statisztikai szempontbdl
még nem tekinthetSk kellen nagynak, de az els6 empirikus tapasztalatok
megszerzésére mar alkalmasak.

A tanuldsban akadélyozott gyermekek mintankban atlagosan 1,5-2 évvel
idGsebbek az azonos évfolyamra jaré tobbségi tarsaiknal. Ugy véljiik, az
életkori eltolodds tekintetében kozelitSleg ez lehet az orszdgos helyzet is. Az
elemzések sordn az Osszehasonitdsokat elsGsorban az azonos évfolyamra jard
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tanulok kozott fogjuk megtenni. Az dbrakbol emellett — az életkori korrekcid
figyelembevételével — az azonos életkoru tanuldk dsszevetése is kiolvashato.

Meéréeszkoz

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek értelmi készségeinek fejlettségét a
DIFER programcsomag! (Nagy, Jozsa, Vidikovich és Fazekasné, 2004a) hat
tesztjének alkalmazasaval mértiik fel, ezek a kovetkezGk voltak: frasmozgas-
koordinécid, beszédhanghallas, relacidszokincs, elemi szdmolds, tapasztalati
kovetkeztetés és tapasztalati Osszefiiggés-megértés. (Az dsszehasonlitdsunk
szempontja a kognitiv készségek mérésének adaptilasi lehetGsége volt, ezért
a szocialitds felmérésére most nem keriilt sor.)

A tesztek megbizhaté midkodését, magas reliabilitdsat a tobbségi
gyermekek esetében tobb nagymintds vizsgdlat is igazolta. Az orszdgos
sztenderdek, a tobbségi tanuldk készségfejlddési mutatéi konyv alakban
hozzaférhetéek (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004b), a tesztek
megbizhatésagat egy kiilon tanulmany elemzi (J6zsa, 2004).

Adatfelvétel

A tanulasban akadalyozott gyermekek mérésére 2005 tavaszan keriilt sor
egyéni vizsgdlatok keretében. Minden gyermekkel a sajit osztilyfonoke
végezte el a méréseket. A vizsgalatot végz6 gydgypedagdgusokat tovabbkép-
z8s keretében készitettiik fel a munkdra. Ennek keretében megismerték az
elemi alapkészségek Osszetevdit, fejlédési folyamatat, a tesztek hasznalatat, a
mérések sordn nyert adatok értékelési szempontjait. A mérésekrdl jegy-
z6konyvet készitettek. A jegyzSkonyvek adatai szerint egy-egy készség fel-
mérése, az adott gyermekcsoport életkoratol, figyelmétsl és beszédmegértési
szintjétdl fiiggGen, kiilonboz4 ideig tartott.

(folytatdsa kovetkezik)

1 A DIFER programcsomag konyvarusi forgalomban hozzaférhetd, részletesebb informaciok
a http://primus.arts.u-szeged.hu/difer weboldalon talalhatok.
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