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Nyitott tanuldsi formédk alkalmazasa a
tanuldsi és kommunik4cids képességek,
valamint a szocidlis kompetencia fejlesz-
tése teriiletén, tanulasban akadalyozott
gyermekeknél*

HORVATH MIKLOS

Még az 1990-es évek végén — dr. Gadl Eva tanszékvezetd fGiskolai docenssel
egyiitt — kezdtiink el keresni a nehezen tanuld, az iskolds létet kudarcokkal megéld
gyermekek szdmdra valamilyen megolddst, moddszert, eljardst, egyfajta
,Zyogyirt”, amely lehetGvé tenné, illetve megkonnyitené szamukra az eredményes
tanuldst.

Kutatdsunk abbdl a kozismert ténybdl indult ki, miszerint az dltaldnos iskolai
tanuldk jelentds szdzaléka nem jut a tanitds sordn az alkalmazni képes tudds
birtokdba. A tanitds fogalmat helyteleniil értelmezve, sok pedagdgus a gyermekek
szémadra ,,ismereteket kozol”, holott a tanitdsnak az ,,ismeretekhez valé jutds segit-
ségét” kell szolgédlnia. Az ismeretekhez juttatds sordn ezt a segitséget a
gyermekekhez alkalmazkodva, eldzetes ismereteikre timaszkodva, képességeiket,
aktudlis érdeklddésiiket, motivalhatosdgukat, tanuldsi stilusukat, tanuldsi
szokdsukat, tanuldsi tempdjukat, aktudlis fizikai és pszichikai dllapotukat figye-
lembe véve kell biztositani ugy, hogy a gyermekek valéban alkalmazni képes
tuddshoz juthassanak. Ugy gondoltuk, hogy a ,nyitott oktatds” teriiletén, esetleg a
reformpedagégidkban taldlhatjuk meg a megoldast. Be kellett 1atnunk azonban,
hogy a reformpedagdgidk ugyan figyelembe veszik a tanitds sordn a tanuldk
kiilonbozdségeit, és ennek megfelelden segitik Sket az ismeretek megszerzésében,

* Az MTAIV. Orszagos Neveléstudoméanyi Konferencian (Budapest, 2004. oktéber 22-én)
elhangzott elGadas.
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de nem kivannak kizdrélag a nehezen tanul6 gyermekekkel foglalkozni. Mdsrészt
kiilonben sem lehetne a tanuldsban akaddlyozott gyermekek tanitdsat példaul
kizérélag valamelyik reformpedagégia szerint ellatni. Az un. ,differencidlé peda-
gbgia”, illetve a nyitott oktatdsi formak tobbsége sem bizonyult elvardsainknak
onmagdban megfelelének. Ugyanakkor a ,nyitott oktatds” gydjt6fogalmanak
tisztazdsakor megallapithattuk, hogy ez alatt olyan pedagdgiai tevékenységeket
érthetiink, amelyek sordn a gyermek szabadsdganak koszonhetSen j lehetGségek
nyilnak a tanuldsban, mivel arra az egyéni érdekl&dés, tapasztalds, dontés talajan
kertiilhet sor.

A ,nyitott oktatds” nem értelmezhet§ j iskolai modszerként, inkdbb egy saja-
tos pedagdgiai hozzdallasnak tekinthetS. A nyitott oktatdsi formdkban a leg-
eredményesebb tanulds érdekében a pedagdgus figyelembe veszi minden gyermek
sziikségleteit és igényeit, munkdjdnak kozpontjiban a segités és tandcsadas all.

Kutatdsunk sordn a meglehetSsen széles palettardl kiilonbozS olyan lehetd-
ségeket vizsgdltunk meg, amelyek megfelelhettek kittizott céljainknak. Igy pél-
ddul szdéba johetett a napi-, vagy hetiterv, amely a tanulds tervezésének, ellendr-
zésének fontos segitdje lehet. A projektmunka sordn a tanuldk életkozeli hely-
zetekben oldanak meg érdeklGdésiiknek megfeleld feladatokat, elemezve az
Osszefiiggéseket, levonva a tanulsagokat. Az allomdsok szerinti tanulds sordn a
tanulok egy bizonyos tananyagot tobb dllomdsra osztva — lehetSleg a legkii-
16nb6z8bb médokon — oldanak meg. Onmagukban egyikiik sem felelt meg az
elvardsainkban megfogalmazottaknak.

A nyitott oktatdsi formdk szerintiink legtobb eredménnyel jaré formdjara Né-
metorszdgban bukkantunk az un. ,Freiarbeit” formdjaban. A ,Freiarbeit” nagy-
foku differencidldssal lehet&vé teszi a tanuldsi folyamat individualizaldsat, bizto-
sitva a legnagyobb szabadsdgot és ondllésagot a tanuldsban. Széles kindlatbol
vélaszthatjak ki a tanul6k szabadon a feladataikat, amelyeket igényeiknek megfe-
lelGen, egyéni uton haladva oldanak meg. Tandri befolydsolds nélkiil lehetvé
vélik a tanuldk szdmadra, hogy szabadon vidlasszdk meg a célokat és tartalmakat,
munkaformadt, eszkozoket, munkatempdt, idGtartamot, mddszereket és helyszint.
Még a szocidlis keretet is megvalaszthatjak, vagyis egyediil, partnerrel, vagy
csoportmunkdval kivdnnak-e dolgozni. A tanul6, mondhatni sajat tanuldsi straté-
gidjat valaszthatja meg az ismeretekhez jutds sordn.

Ugy gondoltuk, hogy bizonyos véltoztatisokkal, kiegészitésekkel ugyan, de
ez a nyitott oktatdsi forma felel meg legjobban elképzeléseinknek. Az atdolgozds,
kiegészités, honositds utdn ez jelenthet segitséget kitdzott céljaink eléréséhez.

A megcélozni kivant tanulécsoport a nehezen tanuld, tobbségében tanuldsban
akadélyozott gyermekekbdl dllt. Szinte mindannyian szociokulturdlisan kedve-
zG6tlen hattérrel, iskolai kudarcélményekkel rendelkeznek. Kornyezetiik és sajnos
az iskola is a ,deficitet”, a gyenge teljesitményt allitja a kozéppontba és ezek
alapjén ,,skatulydzza be” &ket. Ezt ellenstilyozandd, mi a pozitivumokat hangsu-
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lyozva és tudatositva, az életkori sajatossdgoknak megfeleld jatékossdgot kozép-
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pontba allitva kivantuk munkdnkat folytatni. A német ,Freiarbeitbdl” olyan
tanuldsszervezési format kivantunk célunk elérése érdekében alakitani, amelyet az
eredetihez hasonldan tovédbbra is jellemez a mozgdsszabadsdg, a téma és eszkoz
megvdélasztdsdnak, a sorrend, az idStartam és szocidlis keret eldontésének a
szabadsdga és a tanuldk tisztdn atlathaté keretfeltételek kozott szabadon
dolgozhatnak. A hazai alkalmazashoz sziikségesnek lattuk azonban a ,,Freiarbeit”
egyéni igényeken €s sziikségleteken alapulé nagyfoku differencidldsan kiviil a
kozéppontba helyezni és elsérendd feladatként kezelni a tanuldsi képességek
fejlesztését. A nehezen tanuld gyermekek, koztiik a tanuldsban akadélyozottak a
legnagyobb fokud differencidlds, szabadsdg és jatékossdag ellenére is csak ugy
képesek az ismeretek birtokdba jutni, ha el6bb az ehhez sziikséges képességeik
fejlettsége eléri a kivant szintet.

Ennek megfelelden dtdolgoztuk a Németorszagban l4tott mintat. Munkénk so-
rdn a reformpedag6gidkkal kozos gyokerekig nytltunk vissza. Munkankat bato-
ritotta és segitette az Oldenburgi Egyetem, majd a Dortmundi Egyetem Tanulds-
ban Akadélyozottak Pedagdgidja Tanszéke, Prof. Dr. Heinz Neukiiter és Prof. Dr.
Ditmar Schmetz vezetésével.

Az atdolgozott, kiegészitett tanuldstechnikai eljarast a német eredetihez ha-
sonldéan, de mégis attdl kiilonbozden ,,szabad tanuldsnak™ neveztiik el.

Hipotézisiink bizonyitdsdra, mely szerint a ,,szabad tanulds” elnevezés ta-
nuldsszervezési eljardssal tanuld osztdlyokban kevesebb kudarc éri a tanuldkat és
eredményesebbé vilik tanuldsuk, négy iskolat kértiink fel. A felkért iskoldk
onként jelentkezG pedagdgusai szamara felkészit§ tanfolyamot tartottunk, majd
elkezdddott az intenziv, koz6s munka.

A kiindulasi helyzet rogzitésekor, a késSbbi Osszehasonlitdst lehetvé téve,
természetesen gondoltunk a szabad tanuldst nem alkalmazé kontroll osztialyokban
torténd mérésekre is. Megfigyelésekkel, 6sszehasonlité felmérésekkel, kérdGivek-
kel, interjukkal és ezek elemzésével kovettiik a fejleményeket. Felmértiik az egyes
tantdrgyak teriiletén az aktudlis teljesitményszintet. KérdGivet szerkesztettiink a
pedagdgusok szamadra, amellyel idénként képet alkothattunk a bevaldsi szintrdl.
Ugyancsak kérdGives mddszer segitségével alkottunk képet a tanuldk tanulési és
kommunikacids képességének fejlédésérdl, szocidlis kompetencidjanak alakula-
sarol.

Mir a munka megkezdésekor vildgossa vlt a kisérletben részt véllal6 pedagé-
gusok szamadra, hogy a szabad tanulds nem sziinteti meg a kotott, hagyomanyos
tanuldsi formdkat, hanem kiegésziti azokat. A kétféle forma kapcsolata tobb
tényezGtdl is fiigg, igy példdul a tanuldcsoport — beleértve a segitdvé valt
pedagdgust is — pszichés, szocidlis és intellektudlis feltételeitSl. A szabad tanulds
alkalmazdsanak akkor jelentkezik igazdn a hatdsa, amikor a hagyomanyos tanitd-
si formdk sordn — az ott alkalmazott, esetleg jelentGs differencidlas ellenére — a
tanulok egymdstol kezdenek leszakadni, vagyis az ,,0ll6 nyilni kezd”. A szabad
tanulds lehetséget nydjt a szorosan irdnyitott tanitds felolddsdra. A gyermekek
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maguk vdlaszthatnak a tanuldsi kindlatb6l, amely természetesen dsszhangban van
az osztaly tanitdsi céljaival és sajat érdeklGdésiiknek is megfelel. LehetGséget
nyujt arra, hogy a sziikséges képességteriileteket fejlesztve, a gyermekek a meg-
tervezett id6ben sajat védlasztasi sorrendjiik szerint teljesitsék a kotelezd feladato-
kat, illetve kiegészithetik azokat valasztott feladatokkal. A tandr szerepe fGleg az
el6készitésben, az 6ndllo6 munkavégzés sziikség szerinti segitésében, illetve a
folyamat elemzésében és értékelésében jelenik meg.

A pedagdgus a szabad tanulds idején sokkal kevesebbet beszél az osztdlyhoz,
tobbnyire egy gyermekhez szO6l, segit, elismer, bdtorit. A gyermekeknek
Iényegesen tobb lehet§ségiik nyilik a beszédre a gyakran beiktatott és
megnovekedett szerepl beszélgetések sordan. Ezekbdl a pedagdgus értékes infor-
mécidkat szerezhet a tanitds tovabbi szervezésével kapcsolatban, a kiilonben
keveset szerepl§ ,,peremgyermekeknek” pedig lehetGségiik nyilik arra, hogy Gket
is alaposabban megismerhessék az osztalykozosség tobbi tagjai.

A szabad tanulds bevezetésekor kezdetben javarészt a német tapasztalatok és
szakirodalmak alapjdn elkészitett tanuldsi segédeszkozok segitették a munkat.
Ro6vid id6n beliil szdmos eszkozt fejlesztettek ki a kisérletben részt véllalo peda-
gégusok, amelyek alkalmasak voltak az alapképességek fejlesztésére, az isme-
retek elsajatitdsanak megkonnyitésére, a valtozatos, jatékos feladatsorok a gya-
korlds sztereotipidinak felold4sara.

Az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Foiskolai Kar Tanuldsban Akada-
lyozottak Pedagégidja Szakon id6kozben bevezetésre keriilt — kezdetben
specializacioként, majd kotelez§ tantargyként — a ,,Szabad tanulds”. A fGiskolai
hallgatok szdmadra tobb zdrddolgozati témadt is megjeldltiink, megjeldliink a kuta-
tassal kapcsolatban. Igy tobb elkésziilt munka foglalkozik a szabad tanuldshoz
kifejlesztett tanuldsi segédeszkozok és feladatsorok, feladatrendszerek bemuta-
tasaval. Tobb zar6dolgozat témdja a szabad tanuldssal dolgozé osztalyokban folyd
munka kovetése. Egyik dolgozat kdzponti témdja az emberalak dbrazolés fejlédé-
sének vizsgdlata volt, amelynek sordn a Goodenough — féle értékelést alkalmazta.
A kontrollosztdly és a vizsgalt osztdly tanuldinak emberalak dbrdzolds fejlédése
kozott szignifikans kiilonbség mutatkozott. A hdrom alkalommal, félévenként
végzett vizsgalatok eredményei azt mutattdk, hogy a szabad tanuldssal dolgozé
osztaly tanuldinak fejlédése a legtobb pontban pozitiv irdnyban eltért.

Vizsgaltuk a szabad tanulds hatdsat a tanuldsi motivacidra is.

MérSeszkozként a Jézsa Krisztidn 4ltal 2002-ben publikdlt kérdSivnek
tartalmaban és formdjaban a tanuldsban akadéalyozott tanuldk tanuldsi motiva-
ciéjdnak méréséhez igazitott vdltozatit alkalmaztuk. Az elemzéseket az SPSS
program segitségével végeztiik. A szabad tanuldssal dolgoz6 osztilyok Osszevont
szazalékos mutatdja szignifikdnsan magasabb volt, mint a kontrollcsoport
tanul6ié.

A szabad tanuldssal dolgozé osztdlyokban tapasztalt pozitiv eredmények
elemzésekor kitlint, hogy a gyermekek sokkal motivaltabbak, mint a hagyoma-
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nyos mddon tanul6 tarsaik. Ennek valdszintileg egyik oka a mozgas fokozottabb
lehetGségében rejlik. A gyermekek aktivitds- és manipulacid-sziikséglete sokkal
inkdbb kielégitett a szabad tanulds sordn, mint a hagyomdnyosan szervezett
tanitdsban. A feladatvdlasztds sordn optimdlis, egyéni lehetGségek nyilnak a
gyermekek szdmdra, igy a tanulds sordn, a feladatok megolddsa kozben tetten
érhetd az elsajatitasi orom. A szabad tanulds sordn a gyermekeknek lehetGségiik
nyilik az optimadlis ingerlési szint elérésére. Ez azért jelentSs, mert amikor tul
magas az ingerlési szint, akkor annak csokkentéséhez, ha tdl alacsony, akkor
noveléséhez kapcsolddik az eredményes tanulds.

Az elsajétitdsi motivacié optimdlis kihivé er&vel rendelkezd feladatokkal
aktivizdlhato. A készségek, képességek fejlesztése soran az elsajatitasi motivacio
akkor hasznosithatd, ha minden gyermek szdmdra egyénre szabottan optimdlis
kihivést jelentenek a feladatok. A szabad tanulds sordn a pedagégusok megkisérlik
az optimdlis kihivast egyénre szabottan biztositani. Annak ellenére, hogy az irds,
olvasds, szamolds tanitdsa soran a feladatok Osszedllitdsa, az optimalis kihivas
megteremtése nagyon nehéz feladat, mégis sziikséges ahhoz, hogy az elsajatitasi
motivacid hasznosithat6 legyen az iskoldban.

A gyermekek elsajatitasi motivacidja a pedagdgusok, sziil6k, tarsak hatdsdnak
koszonhetSen eredményesen fejleszthetS. A szabad tanuldsnak egyik tagadha-
tatlan pozitivuma éppen a szocidlis képességek fejlesztése terén tapasztalhatd. A
szocializdcionak kiemelt szerepe van az elsajétitdsi motivacié fejlédésében. Az
elsajatitdsi motivacié hidnydt az elsajatitand6 készségek jellegével lehet magya-
razni. Valdszintleg a gyermekeknek nincs az irds, olvasds, szdmolds megtanu-
lasdra olyan oroklott hajlamuk, mint a jards vagy a beszéd elsajatitdsdra. Ha
azonban olyan pozitiv kiils§ koriilményeket biztositunk az fras, olvasds, szdmolds
készségének elsajatitdsara, mint azt a szabad tanulds sordn tessziik, ez ugyanolyan
pozitiv visszacsatoldst eredményezhet, mint példdul a jaras elsajatitdsa egy kis-
gyermeknél.

Ha arra gondolunk, mekkora 6romét szerez az elsé betli leirdsa, vagy az els6
sz6 elolvasdsa, beldthatjuk, hogy az iskolai feladatok nagy részében ugyanigy
benne lehetne az elsajétitasi motivacié miikodtetésének lehetGsége. Ennek azon-
ban van egy alapvet§ feltétele, mégpedig az, hogy a feladat mindig optimaélis kihi-
v6 ergvel birjon. Sem a til konnyd, sem a til nehéz feladat nem biztositja az elsa-
jatitds, a kompetencia-gyarapodds élményét. Ha a tanul6 a feladat megolddsa
sordn nem érzi kompetencidjanak gyarapodasat, javuldsat, akkor nem lesz mo-
tivalt a tevékenység folytatdsara.

A hagyomadnyos iskolai oktatds sordn az elsajatitdsi motivumok mikodtetése
nagyon nehéz feladat. Nagy pedagdgiai kihivdst jelent optimdlis nehézségil
feladatot adni egy olyan tanulénak, aki a tobbiekhez képest az adott készség elsa-
jatitdsanak egy kordbbi fazisiban jar. A szabad tanulds alkalmazdsa soran —
lényegesen tobb 1d§ és energia befektetése dran — a pedagdgusok megprobaljak at-
hidalni ezeket az akaddlyokat. Kiils§ szemlél6k, mikdzben nem veszik figyelembe
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a szabad tanuldst alkalmazd pedagdgusok 1ényegesen nagyobb energia- és id6ra-
forditasat, gyakran megfogalmazzdk negativ véleményiiket, miszerint val6-
szin(ileg a tobbi gyermek kardra sikeriil csak ezt a problémat megoldani.

Az osztilyban 1€vG6 ,,j6” tanuldkndl sem feltétleniil mikodik az elsajatitasi mo-
tivacidé. Ha tdl gyorsan meg tudjdk oldani a feladatokat, nem tartjdk optimalisan
kihivénak az iskolai tevékenységeket, nem keletkezik kompetencia-novekedés
érzetiik. Ha egy feladatot gyorsan és tokéletesen meg tud oldani egy tanuld, ez
nem mifkodteti ndla az elsajatitdsi motivumokat. Az elsajatitdsi motivacié akkor
maximadlis, ha a feladat kihivd, de megoldhaté. Ezt igyekeznek a szabad tanuldst
alkalmazo pedagdgusok megvaldsitani.

A szabad tanulds sordn nem egyszer( dolog az optimélis kihivds biztositdsa, a
végcél, arészcélok és a megoldando feladatok meghatdrozdsa. Minden esetre ezek
alapvet6 jelentSségliek az elsajatitdsi motivacié mikodtetéséhez.

Az alapképességek fejlesztését mindaddig folytatni kell, amig az elsajatitast,
az optimdlis begyakorlddast el nem érik a gyermekek. A fejlettségi szintek hatdra
a készség komplexitasatol fiiggSen eltér lehet. Fontos, hogy a készségek és
motivumok fejlesztését egyiittesen kell végezni. A készségek jo jelzGi a gyermek
intelligencidjanak, azzal szoros kapcsolatban dllnak. Feltételezhets, ahogy ezt ku-
tatdsunk sordn a szabad tanulds kiprébaldsakor megcéloztuk, néhany jol meg-
valasztott készség, alapképesség fejlesztésével az altalanos értelmi fejlédés is
el6segithetS. A szabad tanulds alkalmazdsa sordn egyidejtleg kell fejleszteni a
motivumok és a képességek teriiletét. A motivumrendszer fejlesztése rendkiviil
fontos a nehezen tanuld, tanuldsban akadalyozott gyermekek eredményes kép-
zése, késGbbi munkavdllaldsi esélyeik novelése, tdrsadalmi beilleszkedésiik
elGsegitése szempontjabol is.

Az emlitett zarédolgozatok konklizidjaban kivétel nélkiil megfogalmazédtak
azok az eredmények, amelyek a sajat kutatdsunk sordn is bizonyitdst nyertek.
Minden esetben tapasztalhaté volt, hogy a szabad tanulds elnevezési tanulds-
szervezési eljardssal tanuld osztdlyokban a gyermekek tuddsa elérte a hagyoma-
nyos mddon tanulé gyermekek tuddsat, sok esetben meg is haladta azt.

Kommunikacids képességeik és szocidlis kompetencidjuk fejlédése 1ényege-
sen jobb képet mutatott, mint a kisérlet kezdetén, illetve kedvezSbben alakult,
mint a hagyomdnyos médon tanulé osztdlyokban.

A tanuldsi motivacid vizsgdlata kiilonosen fontosnak bizonyul az alapképes-
ségek, kompetencidk fejlesztésének, és az ezzel kapcsolatos lehetGségeknek a
feltirdsdhoz. A szabad tanulds képesség-fejlesztd hatdsdnak a kutatds jelenlegi
allasaig tortént mérése még nem tekinthetd tudomanyos szempontbdl teljes érté-
kiinek. Jelenleg ehhez a munkdhoz a kompetens partner keresése folyik.

A kutatds sordn szerzett informacidk beigazoltdk, hogy a szabad tanulds bér-
melyik iskolatipusban, barmelyik osztdlyfokon — akdr integriltan tanuld
gyermekeknél és 0sszevont osztdlyban is eredményesen alkalmazhat6 a nehezen
tanuld, tanuldsban akaddlyozott gyermekek tanitdsa sordn.

126



Osszefoglaldsul a kutatds eredményeként megfogalmazhato a szabad tanulds
pedagdgiai definicidja: A szabad tanulds olyan tanuldsszervezési forma, amely a
tanulok onallo kezdeményezésére, cselekvd aktivitdsdra épit, figyelembe veszi az
érdeklodés, képességek, a tanuldsi motivdcio, a tanuldsi stilus, tanuldsi tempo
terén jelentkezd egyéni eltéréseket, redlis onértékelésre, onmaguk és mdsok iranti
felelGsségre nevel.

Ajénlott irodalom

BARNA ANDREA (2001): Anyanyelvi tuddsszintmérés szabad tanulast alkalmazé
osztalyokban. Szakdolgozat ELTE BGGyFK Budapest

GAAL E. - HORVATH M.: Szabad tanulds — Uj kezdeményezés a tanuldsban
akaddlyozott (ezen beliil az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett)
gyermekek iskolai fejlesztésében. Fejleszt6 Pedagdgia 1997 /4 — 5. p. 49 —
51.

GAAL E.: - HORVATH M. (1998): Zérétanulmany ,,A szocidlis és tanuldsi
képességek fejlesztése hatranyos helyzetd, csalddban, illetve
gyermekotthonban nevel6dd, tanuldsban akadélyozott gyermekeknél, a NAT
"Ember és térsadalom’, *Eletvitel és gyakorlati ismeretek’, valamint a
"Tanulds tanitdsa’ t¢émakdrein beliil” cimd palydzatos kutatdshoz. Kézirat,
BGGyTF Budapest

GAAL E. — HORVATH M.: Nyitott tanitdsi formak a tanuldsban akadalyozottak
altaldnos iskoldiban. In: Schablauerné dr. Kertész Katalin (szerk.): ,,Hogy
eljovendd ne legyen ami irva van ellene...” A Csokonai Vitéz Mihdly
Tanitéképzd Foiskola kiadvanyai. Tudomany sorozat 9. szam. Kaposvér
1999. p. 44 - 61.

GAAL E. - HORVATH M.: A ,,szabad tanulds” alkalmazdsa tanuldasban akadalyozott
gyermekek differencidlt fejlesztésében. In: Alternativitas és
pedagogusképzés. Pedagdgus-tovabbképzési Mddszertani és Informacids
Ko6zpont, Pilisborosjend, 2001. p. 85 - 91.

GAAL E. - HORVATH. M.: Offener Unterricht (Freiarbeit) in den ungarischen
Schulen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Lernbehinderungen — Erfahrungen
und Auswertungen eines Schulversuchs. In: Kinder und Jugendliche in
erschwerten Lernsituationen (Hrsg. Petra Gehrmann, Birgit Hiiwe)
Kohlhammer Stuttgart, 2003. p. 217 — 226.

HORVATH BEATRIX (2001): Anyanyelvi tuddsszintmérés a szabad tanulést
alkalmaz6 osztalyokban. Szakdolgozat. ELTE BGGyFK Budapest

HORVATH M.: Nyitott tanitsi forméak az enyhén értelmi fogyatékosnak
mindsitettek dltalanos iskoldiban. GYOSZE XXVI. évf. 3. szam 1998. julius
— szeptember p. 213 — 217.

HORVATH M.: Szerezhet-e 6romét a tanulds a tanuldsban akadélyozott
gyermekeknek? Egy lehetséges megoldds: A szabad tanulds. GYOSZE
XXVIIL évf. 2. szam 2000. aprilis — junius p. 133 — 139.

127



HORVATH M.: Der Zusammenhang von Lern- und Verhaltensproblemen und ihre
Beurteilung durch die Pddagogen. In: Sonder- und Heilpidagogik in der
modernen Leistungsgesellschaft (Hrsg. Konrad Bundschuh) Klinkhardt. Bad
Heilbrunn, 2002. p. 433 — 444.

MATYAS KATALIN (1998): A szabad tanulds médszerének bevezetése tanuldsban
akadélyozottak magyarorszdgi iskoldiba. Szakdolgozat BGGyTF Budapest

MOLNAR ILDIKO (2004): A szabad tanulds hatdsa a tanuldsi motivéciéra L.
Szakdolgozat ELTE BGGyFK Budapest

OLAH ARANKA ILONA (2004): A szabad tanulds hatdsa a tanuldsi motivacicra IL.
Szakdolgozat ELTE BGGyFK Budapest

VIRANYI ANITA (2000): Egy szabad tanuldssal dolgozé osztily nyomon kévetése.
Szakdolgozat ELTE BGGyFK Budapest

128



