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A nemzetkozi osszehasonlito
gyogypedagogia elméleti vizsgalata*

DR. ERDELYI ANDREA

A kozel 12 éve, folyamatosan végzett 6sszehasonlité tanulmanyaim a német és a
magyar gyogypedagogia teriiletén (Erdélyi 2002) természetes kényszerliséggel
vezettek az Osszehasonlitd gyogypedagogia elméleti-mddszertani kérdéseinek
vizsgalatahoz, valamint egy szisztematika kialakitasanak az igényéhez.

1. Fogalom

Ugy Magyarorszagon, mint Németorszagban érdemes elgondolkozni azon, hogy
az ,,0sszehasonlitd” sz6, mint ,terminus” vajon megallja-e még a helyét a
tudomany mai szintjén? Okkal mutatott ra Buirli (1997, 12), hogy ez a megjeldlés
o6nmagaban pontatlan, ugyanugy értelmezhetd egy orszagon beliil vagy akar tor-
ténelmi értelemben is. Ezért helyesebb lenne ,,nemzetkdzi”, vagy ,,nemzetkdzi
Osszehasonlitd” gyogypedagogiarol beszElni.

2. Az osszehasonlito gyogypedagogia és az osszehasonlito
neveléstudomany viszonya

A nemzetkozi 6sszehasonlitdé gydgypedagodgiat — leegyszertisitve — olyan 6nalld
részteriiletnek kell tekinteni, amely a gydgypedagodgia tudomanyai és a nevelés-
tudomanyok metszéspontjan helyezkedik el. Kiilonbség csak az Gsszehasonlitas
targyaban van, mig célok, feladatok, formak, kategoriak tilnyomorészt azonosak.

* Az MTA III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian (Budapest, 2003. oktober 9-11).
elhangzott eldadas.
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1. dbra. Az 6sszehasonlito gyogypedagogia és az dsszehasonlito neveléstudomany
viszonya

3. A fejlodes folyamata a politikai valtozasok tiikrében

A nemzetkozi 6sszehasonlitd gydgypedagogia gydkerei majdnem olyan messzire
nyulnak vissza, mint maga a gyogypedagogia. Kezdetben a eszmecsere inkabb
véletlenszerli volt és inkabb a sajat gyakorlat motivacidjaként szolgalt.

A céliranyu, modszeres Osszehasonlitds — modern tudoményos értelemben —

az NSZK-ban az 1960-as években kezdddott. Elsésorban Froese (1960, 1981,

1983, Willmann u.a. Hrsg. 1995), Anweiler (1975, u.a. Hrsg. 1983, u.a. 1996,

Dilger u.a. Hrsg. 1986) és Mitter (1987, Kodron u.a. Hrsg. 1997) faradoztak az

Osszehasonlité neveléstudomany elméleti-modszertani alapjanak megvalositasan.

Ezt a szisztematikat vette at az 1980-as évek végén a nemzetkozi dsszehasonlitd

gyogypedagogia (Klauer/Mitter 1987). Onallo, sajat modellt elészor Biirli muta-

tott be 1993-ban Budapesten a ,,Dozentagung” alkalmabol (Biirli In: VHN 63

(1994) 2, 235-252; lasd 1997).

Erdekes visszatekinteni a témakezelés valtozasara az utobbi évtizedekben:

— Németorszag nyugati felében a ,hideghabort’” hatdsdra az Osszehasonlito
neveléstudomany elsésorban az oktatasi szisztémak kelet és nyugat kozotti
Osszehasonlitasara Osszpontositott. A rendszervaltozassal az érdeklodés
robbanasszerlien az europai integracid iranyaba fordult.

— A nemzetkdzi Osszehasonlito gyogypedagogia érdekldédése egyrészt néhany
példaképnek tekinthetd nyugati és északi orszagok, masrészt a fejlédo
orszagok segitésének keretén beliil az ugynevezett ,harmadik vilag” felé
iranyult. Az érdeklodés a keleti szomszédos orszagok mint pl. Magyarorszag
irant — kivéve Walter Bachmann (Bachmann/Gordos-Szabo/Lanyi-Engelmayer
1977; Bachmann/Mesterhdzi Hrsg. 1990) — igen csekély mértéki volt.

— A magyar gyogypedagogia egy atfogo enciklopédia megteremtésének keretén
beliil foglalkozott inteziven a volt szocialista orszagok dsszevetésével amel-
lett, hogy a nyugateurdpai ill. anglo-amerikai gyogypedagogia torténéseit
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allando érdeklédéssel, figyelemmel kisérte (Sektion Rehabilitationspddagogik
und Kommunikationswissenschaft der Humboldt-Universitdt zu Berlin (Hrsg.)
1983-1986). A rendszervaltds oOta az eszmecsere, a kapcsolatok a
nyugateuropai orszagokkal felerdsodtek.

4. A nemzetkozi 6sszehasonlito gyogypedagogia feladatai és céljai

Hasonldan az 0sszehasonlitdo neveléstudomanyhoz, a nemzetkozi 0sszehasonlitd
gyogypedagogia teriiletén is harom 1ényeges feladatot kell megnevezni:

— ismeretek bovitése,

— politikai és gyakorlatorientalt tandcsadas,

— kolcsonds megértés nemzetkozi szinten.

Az 1980-as években a hangsuly az ismeretek bovitésén volt. A két masik
feladatkornek csekély megvalositasi esélyt adva, Klauer és Mitter (1987, 16)
kevesebb figyelmet szenteltek. A europai egyesiilés folyamata azonban 1j
hatarozatokat, torvényeket teremtett, amelyek hatassal vannak a fogyatékkal é16
emberek életére. fgy Schleicher 1994 (Hrsg. 12) ota egyre inkabb a
miivelédéspolitikat tekinti fontosnak:

,»A szisztematikus ¢és Osszehasonlitd elemzéseknek a célja, hogy a jogi és
gazdasagi integracids processzeket kovetd oktataspolitikai utokezelés
csokkenjen, hogy érvelési segitséget nyujtson a hivatalos oktatas-
politikaval vald vitahoz és hogy egy k6z0s eurdpai miivelddés ill. identitas
kialakuldsat tdmogassa. (...) Ez biztositana a miivelédés sokféleségét és
flexibilitasat egy értelemadod értékorientacio €s keretszerli oktataspolitika
egységében Europan belil.”

5. Az osszehasonlito kutatasok formai és kategoriai

A dolgozatok tartalma alapjan Klauer és Mitter (1987, 11-19) harom format emli-

tenek:

— globalis elemzés vagy ,,total analysis” (els6sorban a huszadik szazad els6 felé-
ben),

— problémacentrikus elemzés vagy ,,problem approach” (a hatvanas években a
kiboviilt informacid hatasara),

— problémacentrikus elemzés makroszinten, mellyel ismét az elsé pontnal em-
litett globalis elemzéshez kozelitiink.

Mindezeken talmenden szeretnék harom kategoriat metodologiai szempontbol

megkiilonboztetni:

— szisztematikus dsszehasonlitas,

— orszagos felmérés mint ,,implicit 6sszehasonlitas”,

— utazasi beszdmolo.
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Amig a ,szisztematikus dsszehasonlitasban” elsésorban empirikus anyaggyiijtés
torténik, az ,,orszagos felmérés” egy vegyes modszert alkalmazd kutatasi
felépitményen alapszik, amely a globalis elemzés és a problémacentrikus elemzés
kozotti intervallumban mozog. Az ,utazasi beszamold” rovidebb-hosszabb,
altalaban szakfolyoiratokban megjelend, tobbnyire szubjektiv élményen alapuld
kiilfoldi utak szakmai leirasa.

6. Az osszehasonlitas kritériumai

Froese fejlesztette ki 1983-ban (1983, 63-65) az dsszehasonlitas hat kritériumat,

melyek mind a mai napig érvényesek. Ezek koziil szeretnék kettét kiemelni,

melyek a késébb bemutatasra keriil0 szisztematika esetében jelentéséggel birnak:

— Az ,explicit” dsszehasonlitdas mellett manapsag egyre inkabb az ,,implicit”
Osszehasonlitast hasznaljak, ami azt jelenti, hogy a kutaté egy adott orszag
tényszert adatait kozli anélkiil, hogy ezt egy masik orszag rendszerezett ada-
taival allitand szembe. Ez egyrészt gyakran nem lenne megvalosithato,
masrészt feltételezhetd, hogy az olvasd szdmara sajat orszaganak oktatasi
rendszere ismert.

— Az 0Osszehasonlitashoz sziikséges egy folérendelt kritérium: a ,tertium
comparationis”.

7. A nemzetkozi osszehasonlito gyogypedagogia modszerei a
bolcsészettudomanyok modszerei tiikrében

A klasszikus vizsgalati modszerek ismertek:

empirikus elemzés (Nodh, Eckstein),

hermeneutika (Schleiermacher, Dilthey, Gadamer),
fenomenologia (Husserl),

— rendszerelmélet (Luhmann, Maturana, Varela, Bronfenbrenner)

(lasd Klauer/Mitter 1987; Danner 1998; Gadamer 1965; Gadamer/Boehm
Hrsg. 1976; Kriiger 1997; Bronfenbrenner 1981).

A nemzetkdzi 0sszehasonlitd gyogypedagogia értékét az mutatja, hogy joval
korabban, mint ahogy mas disciplindk, mar hasznalta az tgynevezett ,kevert
modszerti kutatasi elvet” (methodengemischtes Forschungsdesign). gy ajanlja
mar 1970-ben a ,Frankfurti iskola” ,kritikus elméletének” egyik képviseldje
Robinsohn:

,»Torténelmi interpretalds, funkcionalis elemzés, kvantitativ adatgytjtés és
-kezelés, valamint az okok szintetikus interpretalasanak és az eldrelathatd vagy
célzott valtozas iranyzatanak a kombinacioja.” (Robinsohn 1970 Klauer/Mitter
1987 szerint, 13)
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2. abra A nemzetkézi Osszehasonlito gyogypedagogia szisztematikdaja Biirli,
Speck, Froese, Dilthey és Gadamer alapjan

8. A nemzetkozi osszehasonlito gyogypedagogia szisztematikaja
és problémai

Mint mar emlitett, Biirli 1993-ban mutatta be nemzetkozi 6sszehasonlito gyogy-
pedagodgiai rendszerét (lasd Biirli 1997, 19-36). Ebbdl kiindulva probaltam meg
tovabblépni tekintettel Speck (1991, 218-223), Froese (1983), Dilthey (Danner
szerint 1998) és Gadamer (1965, u.a. Hrsg. 1976) munkaira.

A problémak négy f0 teriiletre oszthatok:

— agyogypedagdgia onmagaban,

— az Osszehasonlitand6 orszagok,

— az Osszehasonlitas alapjaul szolgald forrasok,
— ¢és az Osszehasonlitok.
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Mindezeken kiviil gyakorta okoz még nehézséget a torténetiség is. Egyrészrdl a
nemzetkozi Osszehasonlitashoz a torténetiséget is hozza kell rendelni, masrészt
kiilonosen az Osszehasonlito munkak esetében az aktualitdsok permanens
veszteségével is szamolni kell a feldolgozashoz sziikséges id6 mulasaval. Ezek
utan tételesen is:

8.1. Az dsszehasonlitas szempontjai

Kozéppont: gyégypedagégia ’ T 3.Kor: befolyssolé tényezok
1. Kér: a gydgypedagégia részteriletei
2. Kér: hatartudoméanyok

- bélcsészettudomanyok
- természettudomanyok 1) f6ként pszichiatria, neurolégia, pediatria,
- tarsadalomtudoméanyok orthopédia, kértan, genetika stb.

3. dbra Az ésszehasonlitdas szempontjai

Alapvetden az dsszehasonlitas egy meghatarozott kritérium nélkiil értelmetlen. Ez
a kritérium magabdl az 6sszehasonlitas targyabol a ,,gyogypedagdgiabol” adodik,
amely kozismerten igen sokrétii:
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A kozpontban maga a gyogypedagogia all sajatos elméleteivel, alapelveivel,

paradigmaival.

Az els kort a gyogypedagdgia részteriiletei alkotjak. Ezt a kort Biirli (1997,

20-21) modelljébdl kiindulva az alabbi szempontokkal bovitettem:

— terminoldgia,

— a fogyatékkal é16 emberek jogai,

— a csalad, sziilok helyzete (ezt ugyan Biirli figyelembe veszi, de nem tar-
gyalja kiilon fejezetként) (Biirli 1997, 25),

— az integracid/inkluzio.

A masodik kor a hatartudomanyokat mutatja. Ezeket Biirli (1997, 30) ugyan

emliti, de abrajaba mar nem épiti bele. De olyan orszdgokban, mint pl.

Magyarorszag, ahol az egységes gyogypedagogia modellje még érvényesiil, a

hatartudomanyok figyelembevétele nélkiil a gyogypedagogia feldolgozasa

elképzelhetetlen.

A harmadik kor a befolyasolo tényezoket abrazolja (Biirli 1997, 22-28). Itt a

bévitések a kovetkezok:

— geografia/dkologia,

— infrastruktira,

— torvénykezés,

—  kultira,

— nevelés és

— emberkép.

Ha egy 0sszehasonlito kutatas csak egy részteriiletet ragad is ki, az értékelés soran
elkeriilhetetlen, hogy tudataban legyiink azoknak az 6sszefiiggéseknek, amelyek-
ben a gydgypedagdgia miikodik.

Végiil keretként a megkdzelitési szempontokat fontos megnevezni, mert ezek-

tol fliggden valtozik az 9sszehasonlitds eredménye.

8.2. Az dsszehasonlitandé orszagok

a) Szoros értelemben vett nemzetkozi Osszehasonlitas csak akkor torténik, ha

legalabb két orszagot allitunk szembe egymassal.

orszag
B

4. abra A szisztematikus 6sszehasonlitas — ,,explicit” osszehasonlitas
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b) Ha csupan egy orszag bemutatasa torténik, Biirli szerint szigoriian véve nem
lehet sz6 Osszehasonlitdo gyogypedagogiarol (1997, 33). De ugyanakkor 6
maga is utal az ,,implicit” dsszehasonlitasra (1asd fent).

.....................

orszag < orszégg
A . B i

5. abra Orszagos felmérés — ,, implicit” 6sszehasonlitds

Szeretném ezért a kdvetkez6 definiciot javasolni:
Nemzetkozi 0sszehasonlitd gydgypedagdgiarol akkor beszélhetlink, ha egy adott
orszag gyogypedagogidja ill. egy gydgypedagdgiai részteriilete legalabb egy
megteremtése lehet ,,explicit” — szembeallitas Gtjan — vagy ,,implicit” — a sajat
gyogypedagogiai rendszerre valo hivatkozas altal.

8.3. Az dsszehasonlitas alapjaul szolgal6 forrasok

h
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6. abra Az Osszehasonlitas forrdsai
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Az abra az ,,adott forrasokat” és az ,,egyéni felmérés” lehetdségeit mutatja. Nem
beszélhetliink mindegyik esetben azonos mértékii objektivitasrol. De ez okbdl nem
szabad kizarni eleve egyiket sem, hiszen a forrasok sokrétisége teszi csak
lehetévé, hogy egy differencialt képet kapjunk éppen a globalis elemzés soran.
Természetesen minden forrast ellendrizniink kell a Klafki éltal feldolgozott
,hermeneutikai analizis” alapjan (Klafki 1971, 126-153).

8.4. Az 6sszehasonlitok hermeneutikai szempontbdl

Hatastoérténelmi
tudatossag

Alkalmazas
(Applikacio)

Szubjektiv
élethelyzet

7. abra Az dsszehasonlito (komparativista) és a hermeneutikai helyzete

Fiiggetlentil attol, hogy egy kutato a sajat vagy mas orszagot mutat be, vagy 0ssze-
hasonlité dolgozatokat vet dssze egymassal, mindenképpen figyelembe kell venni
az 0sszehasonlitd személy ,,hermeneutikai helyzetét”. Ez kiilondsen vonatkozik az
Mar Dilthey is felhivja a figyelmet arra, hogy a forrasok értelmezésénél az
interpretald ,,szubjektiv élethelyzetét” figyelembe kell venni (Dilthey Danner
szerint 1998, 86-87; Kriiger szerint 1997, 183). Gadamer még tovabb megy,
amikor ,,objektiv elfogultsagrol” ir (Gadamer 1965, 311; Danner szerint 1998,
83). Ez abbdl adodik, hogy az interpretdld maga is része a torténésnek, az anali-
zalt forrasok hatasara maga is valtozik. Az interpretalonak ennek mindenképpen
tudataban kell lennie és ennek megfelelden erre utalni. Masrészt feltétleniil
torekednie kell a forrasok tartalmanak alkalmazasara, hogy ezeket értékelhesse.

9. Osszefoglalds

Mondhatjuk, hogy a nemzetkozi 6sszehasonlité gydgypedagdgia egy olyan relativ
fiatal diszciplina, amelynek jelent6sége az eurdpai politikai fejlédés hatasara
egyre novekszik. Ahhoz, hogy ez a politikai folyamat ne nyomja el a gyogy-
pedagodgia tudomanyos 6nallosagat, tudatos kdlcsonds eszmecserét kell folytatni
felismerve a sziikségletet, ezt a diszciplinat tovabbfejleszteni és modszereit,
tudomanyos alapjait megerdsiteni.

113



Irodalom

ANWEILER, OskAR: Bildungsforschung und Bildungspolitik in Osteuropa und der
DDR. Hannover 1975.

ANWEILER, OSKAR/KUEBART, FRIEDRICH (Hrsg.): Bildungssysteme in Osteuropa -
Reform oder Krise? Berlin 1983.

ANWEILER, OSKAR u.a.: Bildungssysteme in Europa. Weinheim/Basel 4. vollig iiber-
arbeitete und erweiterte Auflage 1996.

BACHMANN, WALTER/GORDOS-SZABO, ANNA/LANYI-ENGELMAYER, AGNES: Biogra-
phien ungarischer Heilpddagogen (in deutscher, ungarischer und englischer
Sprache). Rheinstetten 1977.

BACHMANN, WALTER/MESTERHAZI, ZSUZSA (Hrsg.): Trends und Perspektiven der ge-
genwirtigen ungarischen Heilpddagogik - Beitrag zur europdischen
Geschichte der Heilpddagogik -. Giessen 1990.

BRONFENBRENNER, URIE: Die Okologie der menschlichen Entwicklung. Stuttgart
1981.

BURLI, ALois: Sonderpddagogik in Europa oder europdische Sonderpddagogik? Zu
einem Vergleich des Unvergleichbaren. In: AMREIN,
CHRISTINE/ZASZKALICZKY, PETER (Hrsg.): Die Sonderpddagogik im Prozess
der europdischen Integration. Vierteljahreszeitschrift fiir Heilpadagogik und
ihre Nachbargebiete (VHN). 63 (1994) 2. 235-252.

BURLI, ALo1s: Sonderpddagogik international. Vergleiche, Tendenzen, Perspektiven.
Luzern 1997.

DANNER, HELMUT: Methoden geisteswissenschaftlicher Padagogik. Einfiihrung in
Hermeneutik, Phénomenologie und Dialektik. Miinchen / Basel 1979; 4.
iiberarb. Auflage 1998.

DILGER, BERNHARD u.a. (Hrsg.): Vergleichende Bildungsforschung. DDR, Osteuropa
und interkulturelle Perspektiven. Festschrift fiir Oskar Anweiler zum 60.
Geburtstag. Berlin 1986.

ERDELYI, ANDREA: Ungarische Heilpddagogik im Wandel. Entwicklung und Situation
der Heilpadagogik in Ungarn angesichts des politischen Systemwandels
unter besonderer Beriicksichtigung der Geistigbehindertenpadagogik.
Wiirzburg 2002.

FROESE, LEONHARD/HAAS, RUDOLF/ANWEILER, OSKAR: Bildungswettlauf zwischen
West und Ost. Freiburg 1960.

FROESE, LEONHARD/BLUMENTHAL, VIKTOR VON u.a.: Grundfragen der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft. Miinchen 1981.

FROESE, LEONHARD: Ausgewdhlte Studien zur Vergleichenden
Erziehungswissenschaft. Positionen und Probleme. Miinchen 1983.
GADAMER, HANS-GEORG: Wahrheit und Methode. Grundziige einer philosophischen

Hermeneutik. Tiibingen 2. Auflage 1965.

GADAMER, HANS-GEORG/BOEHM, GOTTFRIED (Hrsg.): Seminar: Philosophische

Hermeneutik. suhrkamp taschenbuch wissenschaft. Frankfurt 1976.

114



KraFki, WOLFGANG: Hermeneutische Verfahren in der Erziehungswissenschaft. In:
KrAFKI, WOLFGANG u.a. (Hrsg.): Funk-Kolleg Erziechungswissenschaft.
Erziehungswissenschaft 3. Eine Einfiihrung. Weinheim 1971.

KLAUER, KARL JOSEF/MITTER, WOLFGANG: Grundfragen einer Vergleichenden
Sonderpddagogik. In: KLAUER, KARL JOSEF/MITTER, WOLFGANG (Hrsg.):
Handbuch der Sonderpddagogik Band 11: Vergleichende Sonderpadagogik.
Berlin 1987.

KoDRON, CHRISTOPH u.a. (Hrsg.): Vergleichende Erziehungswissenschaft:
Herausforderung - Vermittlung - Praxis; Festschrift fiir Wolfgang Mitter zum
70. Geburtstag. Koln 1997.

KRUGER, HEINZ-HERMANN: Einfithrung in Theorien und Methoden der
Erziehungswissenschaft. Band II. Opladen 1997.

SCHLEICHER, KLAUS (Hrsg.): Zukunft der Bildung in Europa. Nationale Vielfalt und
Européische Einheit. Darmstadt 1993.

SEKTION REHABILITATIONSPADAGOGIK UND KOMMUNIKATIONSWISSENSCHAFT DER
HuMBOLDT-UNIVERSITAT zU BERLIN (Hrsg.): Studienmaterial zur Padagogik
physisch-psychisch Geschidigter. Vergleichendes Fachworterbuch. Kézirat
27-30., 33-36., 55., 56., 65/1., 65/2., 66. fizet. Berlin 1983-1986.

Speck, OTTO: System Heilpddagogik: eine dkologisch reflexive Grundlegung.
Miinchen/ Basel 2. aktualisierte Auflage 1991.

WiLLMANN, Bopo u.a. (Hrsg.): Bildungsreform und Vergleichende
Erziehungswissenschaft. Aktuelle Probleme - historische Perspektiven.
Leonhard Froese zum Gedenken. Miinster/New York 1995.

KOSZONTES

A Magyar Paralimpiai Bizottsag elndksége Benczur Miklosné dr. foiskolai docens asszonyt, az
ELTE Bérczi Gusztdv Gyogypedagogiai Féiskolai Kar Szomatopedagogiai Tanszékének
vezet6jét érdemes és eredményes munkassaga elismeréseként Magyar Paralimpiai Erdemérem-
mel tiintette ki.

Marcius 15-¢ alkalmabol az okatatas teriiletén végzett kiemelkedo tevékenysége elismeréseként
Magyar Bélint oktatasi miniszter Piller Tibort, a budapesti Eltes Métyas Altalanos Iskola és
Gyermekotthon igazgatohelyettesét, Magyar Koztarsasdgi Eziist Erdemkereszttel tiintette ki.
Mindkett6jiiknek szivbol gratulalunk!

Gordosné dr. Szabo Anna
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