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Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tandrképzo Foiskola (Budapest)

Az évezredfordulo uj kihivasai
a gyogypedagogiaval szemben

DR. ILLYES SANDOR
(Kozlésre érkezett: 1994. november 10.)

Toprengések egy szakmai talalkozo kapcsan

1993 6szén a magyar gyogypedagdgia torténetében eldszor nyilt alkalom
arra, hogy a német nyelvii orszagok gyogypedagdgus-képzésben résztvevod
egyetemi oktatoinak 30. konferencidjat Magyarorszag, a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola rendezze meg (Zdszkaliczky, 1994). E
tudomanyos konferencian — melynek anyaga id6kdzben német nyelven meg-
jelent — elsdsorban a magyar gyogypedagogia és a német nyelvii orszagok
gyogypedagdgidjanak hagyomanyos torténeti kapcsolatai és a rendszervaltas
gyogypedagogiat érintd kérdései keriiltek kozéppontba (Amrein, Zdszkaliczky,
1994).

A kovetkez6, 31. konferenciat 1994 6szén a ziirichi Gydgypedagodgiai
Szeminarium szervezte. (Lasd: Mesterhdzi Zs.: ugyane szamban.)

Ezen a konferencian mar nemcsak érlel6dott, hanem meg is fogalmazodott
az a kérdés, hogy fenntarthatok-e azok a nézetek, amelyek a gydgypedagogia
alapkérdéseirdl — a tudomany, a gyakorlat, az intézményrendszer, a szakem-
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berképzés stb. — 0nallosadgardl a német nyelvli orszagokban alakultak ki. A
konferencia utols6 napjan az ezekrdl a kérdésekrol folyo vitaban, nem a gyogy-
pedagodgia hagyomanyaira tamaszkodo biztos jovokép rajzolodott ki, hanem a
gyogypedagdgia tovabbi sorsaval kapcsolatos elbizonytalanodas kapott hangot.

Az elbizonytalanodas forrasa nem a gyogypedagogia eredeti kiildetésének, a
fogyatékos gyermekek iskolai fejlesztésének, mint tovabbra is sziikséges
feladatnak a feladasa volt. Senki nem vonja kétségbe, hogy a specialis nevelési
sziikségletli gyermekek kore egyre tagul, a specialis fejlesztés igénye nemcsak
a fogyatékos gyermekekre terjed ki, és a befolydsolas eszkozeire vonatkozo
tudas is allanddan gyarapodik. Azok az allapotok, amelyek specidlis pedagdgiai
megkdzelitést igényelnek és azok az eszk6zok, amelyek ebben a megkozelités-
ben felhasznalhatok, a jovot illetéen kvantitative ndvekedni s az eszk6zok
hatékonysagat tekintve kvalitative feltétleniil javulni fognak.
zonytalanodasra, mert a specialis fejlesztésre vald raszorultsdg tovabbra is
fennall, a raszorultak kore no, a befolyasolhatosag hatékonysaga javul €s a
befolydsolas eszkozei egyre szakszerlibbekké valnak.

Az elbizonytalanodas nem a tennivalok sziikségtelenné valasabol, hanem a
hagyomanyos szakmai megoldasok elégtelenségébdl fakad. Nem egyes szak-
mai elemek kérdéjelez6dnek meg, hanem a szakmai gyakorlat egésze — a
szemléletmadd, a torvények, az iskolarendszer és iskolai gyakorlat, a mindezeket
megalapozé €s legitimald tudomany, a szakemberek képzése — valt elbizony-
talanit6 kérdések forrasava. A német nyelvii orszagokban mindezeket az eleme-
ket a ,,Heilpddagogik™ hagyomanyos eszmerendszere hatotta at, ezért az orsza-
gonkénti eltérések ellenére az elbizonytalanodéds érzése tobbé-kevésbé altala-
nos. Mivel a magyar gydgypedagogiara a kiilfoldi példak koziil mindezideig a
német nyelvii orszagok példai voltak legnagyobb hatdssal, a magyar gyogype-
dagogia az évezredforduldon hasonld kihivasokkal talalkozhat, mint a német
nyelvii orszagok gyogypedagogiai.

A ziirichi konferencidan nem hangzott el széles spektrumu, Osszefoglalo
eldadas arrol, hogy a gydgypedagogia hagyomanyos épitményét mely pontokon
és miért kell modernizalni. Sok innovécios, 0jitod javaslat fogalmazddott meg,
de a leglényegesebbrdl, arrdl, hogy a gyogypedagdgia hogyan tartsa kézben
sajat sorsanak tovabbi iranyitasat, a konferencia nem tudott az ezredfordulon
ativeld eligazitast adni. Szakmank ma még adds a gyogypedagodgia sorsat
alakité tényezOk szambavételével, mikddésmodjuk leirasaval és a hozzajuk
igazodo jovébe mutatd szakmai magatartasmod kialakitasaval. A hagyomanyos
eszmények mintha mar elégtelenek lennének az immanens fejlédés nyomvona-
lanak kijeloléséhez.
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E kérdések természetesen mar tilmutatnak a konferencia gondolati hori-
zontjan ¢és elvezetnek a gyogypedagogia fejlodésének, a megujulas lehetdsége-
inek és kényszereinek altalanos vizsgalatahoz. De vajon szakmanknak van-e
tudomanyos eszkodze arra, hogy a hagyomany és jovo taladlkozasi pontjan sajat
helyzetét a szakma teljes vertikumaban felismerje? Létezik-e olyan megkoze-
litési mod, paradigma, amelyet alkalmazva megkisérelhetd az elbizonytalanodas
okainak, a gydgypedagdgia hagyomanyos eszményei és a gyogypedagodgia
valdsadgos mozgasirdnyai kozotti ellentmondasoknak a feltarasa?

A gyogypedagogia kornyezeti bedgyazottsaganak
rendszerszemléletii megkozelitése

A rendszerszemlélet — az 6kologiai szemlélet mellett — a gyogypedagdgia
tertiletén az elmilt évtizedben megjelent egyik 11j paradigma, amely elméleti és
gyakorlati kérdéseknél egyarant uj felismerésekhez vezet (Speck, 1988). Lénye-
ge erésen leegyszersitve az, hogy a kérdéseket — legyenek azok akar elméleti,
altalanos, akar gyakorlati, konkrét problémak — nagyobb dsszefiiggésbe agyaz-
va, kozeli és tavoli meghatarozoik egymashoz vald valdsagos viszonyat mindig
szem elott tartva lehet eredményesen vizsgalni. A rendszerszemlélet szerint a
gyogypedagdgia onallosaga csak viszonylagos. Semmilyen vonatkozasban nem
fliggetlenedhet mas, vele érintkez6 teriiletektdl. A gyogypedagogia csak akkor
lehet hatékony, ha a szomszédos vagy atfedé teriiletekkel egyiittmiikodik, ha
integralodik mads, atfogobb rendszerekbe és sajat miikodését ezen atfogobb
rendszerek miikddéséhez igazitja.

Magyarorszagon a rendszerelvii gondolkodasmod gyogypedagdgiai el6fu-
tara Toth Zoltan volt, aki a tudomany teriiletén és a gyakorlati tevékenységben
is végiggondolta mindazokat a kapcsolddasi pontokat, ahol a gyogypedagogia
mas tudomanyokkal, mas nézépontokkal, mas tevékenységi teriiletekkel érint-
kezésbe keriil (Toth, 1933). A rendszerelvii gondolkozas nala a gyogypedagogia
tudomany rendszertananak kiépitésében teljesedett ki. Alapvetd nézete az volt,
hogy mivel a gydgypedagogusnak a tevékenységéhez allanddan figyelembe kell
vennie az orvosi, a jogi, a szocialis stb. szempontokat, a gyégypedagdgidnak
egy olyan rendszert kell kiépitenie, amely a gydgypedagogia hatarain belill, a
gyogypedagogia sziikségleteihez igazitva alakitja ki ezeket a tudomany-
agazatokat. Elképzelése szerint a gyogypedagogia integrativ tudomany,
melynek részrendszereit alkotjak mindazok a tudomanyteriiletek, amelyekre a
gyogypedagogusnak tevékenységéhez sziiksége van. Toth Zoltan elképzeléseit
természetesen nem a rendszerelmélet alapjan fejtette ki, mert koraban a rend-
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szerelmélet mai formajaban még nem is létezett. Elképzelései azonban beleil -
leszkednek a ma létez6 rendszerszemlélet gondolati sémaiba.

A hagyomanyos gyogypedagogiai eszmerendszer — melynek magas szin-
vonalu klasszikus példajat éppen a magyar 7oth Zoltan munkassaga nyujtja —
integrativ volt abban az értelemben, hogy nemcsak sziikségesnek, hanem lehet-
ségesnek is tartotta a gyogypedagdgiai tevékenység eredményességét befolya-
sold sokféle tényezd ,,gyogypedagogiasitasat”. Ezzel a furcsa megjeloléssel azt
akartam kifejezni, amit magam is a magyar gydgypedagogia egyik legnemesebb
hagyomanyanak és a német nyelvteriiletrdl szdrmazd eszmerendszer legkon-
zekvensebb gondolatanak tartok. Toth Zoltan és valamennyi korszakos jelentd-
ségll tanitvanya gy vélte, hogy a gydgypedagogusnak a fogyatékossagiigyi
nézépontok legatfogobb értelemben vett szakmai képviseldjének, harcosanak,
propagandistajanak kell lennie. A gydgypedagogusnak, ha az érintkezé vagy
atfedo alrendszerekben hianyzik a legatfogobb értelemben vett fogyatékossag-
iigyi kompetencia (szakértelem és kivanatos viszonyulds egylittvéve) maganak
kell ezeket az alrendszereket befolyasolnia oly médon, hogy ezen alrendszerek
mikddése is igazodjon a fogyatékos gyermek és fogyatékos felndtt sziikségle-
teihez. Ez a nemes gondolat Magyarorszagon a gyogypedagdgia tudo-
manyanak, intézményes szervezetének, a gyogypedagdgus szakmai felkésziilt-
ségének, a szakemberképzésnek rendszerbeli elhelyezkedését egyértelmiien
meghatarozta. A rendszerszemlélet alapjan megfogalmazva a hagyomanyos
gyogypedagdgia hol kifejezetten, hol csak utalasszeriién a sajat szempontjainak
elsédlegességét képviselve, alrendszerként értelmezte a fogyatékos liggyel
érintkez0 szakteriileteket, tevékenységi formakat.

A hagyomanyos torekvésekben vald elbizonytalanodds napjainkra azért
kovetkezett be, mert a fogyatékossagiigy gyogypedagdgiai képviseldinek fel
kellett ismerniiik, hogy az az idealis viszony, amit elképzeltek — hogy ugyanis
a gyogypedagdgia a fogyatékos gyermek és a fogyatékos felndtt érdekében
Iényeges hatast tud gyakorolni az érintkezd szakteriiletekre és tevékenységi
formékra —, valdjaban nem létezik. A valdsagos helyzet ezzel szemben éppen
ellentétes. A gyogypedagdgia kényszeriil arra, hogy igazodjon a tarsadalom
egészének és a vele érintkezd rendszereknek az elmozdulasaihoz, fejlédéséhez.

Mindezt most mar a rendszerszemlélet nyelvezetébe atiiltetve, az elbizony-
talanodas {6 oka az, hogy a gyogypedagogia nem atfogo rendszer, amely
a fogyatékossagiigy érdekében integralni tudja és részrendszerként tudja
miikddtetni a sajat tevékenységének eredményességét befolydasolo teriile-
teket és tevékenységi formakat, sot, még nem is 6ndllo rendszer, amely
fliggetleniteni tudna magat a vele érintkezd mads rendszerek szamara eset-
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leg kedvezdtlen valtozasaitol, hanem olyan alrendszer, amely evdsen fiigg
a tarsadalom mas rendszereinek helyzetétol.

Az évezredforduld nagy kihivasa ezért a ,,Heilpddagogik” hagyomanyos
eszményeit kovetd szakmai gyakorlat szamara az, hogy hogyan lehet ezt a
gyakorlatot minden elemével egyiitt beilleszteni a tarsadalom mitkodésének
valésagos 6kologiai rendszerébe? Hogyan lehet a modern viszonyoknak meg-
felelden Ujra definialni a gyogypedagdgia helyét, valésagos ala-, folé- és mel-
lérendeltségi viszonyait? Hogyan Orizhetd meg az atfogd felelGsségvallalas
nemes eszménye, amelynek okdn mas szakmak mindmaig tisztelettel tekintenek
a gyogypedagogidra?

A gyogypedagdgiai hagyomany német gyokerekre tamaszkodo, de valdszi-
niileg elsésorban Magyarorszagon ¢€s a sajatos magyar térténelmi koriilmények
kozott, tobbgeneracidos kozvetitéssel formalodod elemei részletesebb rend-
szerszemléletli kifejtést és elemzést igényelnének, melyre azonban ebben a
gondolatmenetben most nincs lehetdség.

Most csak a lényegrél szolva, a gydgypedagogia jovoképének felvazolasa-
kor tovabbra is megdrzendének tartom azt az igényt, hogy a gyogypedagdgus
legyen a fogyatékos ember teljes emberi valdsaganak, életlehetdségeinek és
¢életproblémainak legjobb ismerdje. Legyen képes azonosulni a fogyatékos
emberrel. Feleldsségvallalasa a fogyatékos ember életéért terjedjen tal az iskola
horizontjan. A fogyatékos ember alakitasara, életlehetdségeinek formalasara
vonatkoz6 szakmai kompetenciaja a lehetd legnagyobb mértékben legyen alta-
lanos, tudjon igazodni mindazokhoz a koriilményekhez, amelyek kozott a
gyogypedagdgus munkajat végzi.

A német nyelvteriileten kiviili orszagok pedagdgiai nem a ,,Heilpddagogik”
eszmerendszerének torténelmi forrasaibol taplalkoznak. Aktualis megkozelité-
seik és az évezredforduld kihivasai szamukra ezért masok (Mittler, 1994).
Valoésagismerethez ezek az orszagok is azonban csak akkor juthatnak el, ha
helyzetiiket a rendszerszemlélet megkdzelitéseivel értelmezik. Ugyanez a ko-
vetelmény érvényes az 0sszehasonlitdé gydgypedagdgia teriiletére is. A gyogy-
pedagodgia egyes elemeit pl. az iskolaszerkezetet, a modszereket, a pedagdgiai
torekvéseket stb., akkor lehet nemzetkdzi dsszehasonlitdsban vizsgalni, ha szem
elétt tartjuk, hogy ezek létrejottét és mitkodését az adott orszdg hagyoményai,
tarsadalmi és gazdasagi rendszere hatarozza meg. A szakmai alapértékek, az
észszerliség, a mikodoképesség és a hatékonysag kritériumai részben valdban
az alrendszeren beliil keresenddk, de a magyarazat jelentds része az alrendszert
magaban foglald nagy rendszerben taldlhatdé meg. Ebben az Gsszefliggésben
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elég, ha a fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek egyiittnevelésének, az
integracionak orszagonként igen eltérd helyzetére és megitélésére gondolunk.

A ziirichi konferencia onkeépe

A konferencia zaroaktusaként két megfigyeloként felkért svéjci kolléga
értékelte a konferencia munkajat. Egyikiiknek, W. Schenkernek, az egyik ziirichi
gyogypedagogiai iskola igazgatdjanak Osszefoglalasa metszetet adhat a konfe-
rencia gondolataibdl és hangulatabdl, és talan némileg indokolhatja azt is, hogy
miért tartom a rendszerszemléletet a gyogypedagdgia helyzetelemzéséhez el-
engedhetetleniil sziikséges eszkdznek.

»Mivel a német nyelvteriilet gyogypedagdgiajanak kiilon udvartartdsa van,
és mi a megfigyeld csdrgdsipkajat viseljiik, abbol indulok ki, hogy a bolond
szabadsagat is ¢lvezziik.

A konferencia igazan egész jo volt...

Es mégis: valami melankolikus benyomas marad utdna az emberben. Van
egy elbizonytalanodott tudomanyunk, amelynek nemcsak a nevével van baj.
Hoési multjara eskiiszik, és modernizmussal igyekszik magat a jovobe atmenteni,
hatarteriileteibe és hatartudomanyaiba kapaszkodik, hogy ne legyen annyira
egyediil, a gazdasagtol ellesett bolcs, atiité erejii mondasokkal igyekszik em-
berkdzelben maradni — és Ujra meg Ujra az istallo vélhetd legjobb lovara, az
wintegraciora« iil fel. Olyan ez, mint egy tobbszolamu fiitty az erdSben... Ugy
tlinik, ennek a tudomanynak tijra meg kell talalnia sajat értelmét.

A helyzet valoban komoly. Mert a német nyelvteriiletek »gyogy« kiilonpe-
dagogiaja emberemlékezet 6ta a gyengék és kitaszitottak szoszolojanak szami-
tott, de ez pillanatnyilag nem jo pozicid. Ha az ugynevezett kiemelkedd tehet-
ségliek korében ugyanennyit tudna nytjtani, nem kellene attdl tartania, hogy
kiszoritjak a piacrél. De a mai gyogypedagdgia nem elég fitt, hogy meginduljon
az igéretes 1j jovo felé.

Sporolni fogunk. A joléti allam nem tud tovabb fizetni. Az allami tamogatast
csokkenteni kell, és Ziirich kanton kormanya mar kijelentette, hogy a gyogype-
dagogiai ellatas kvotajat is csokkenteni kell. Ez a gyakorlat elkezdddott, és
bizonyara folytatédni fog. Az oktatas és a gydgypedagogiai ellatas a kiadas és a
bevétel kérdésévé valik.

Az integraci6 sohasem volt téma az altalanos iskolakban. Az integracidé nem
lenne téma egy valdban civilizalt és emberséges tarsadalomban sem, hanem
magatol értetddne. De a mi 1étezd tarsadalmunkban nem fliz6dnek 1étfontossagu
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érdekek az integracidhoz. Az iskola tdrsadalmi alrendszer. Rendeltetése a sze-
lektalas, a tarsadalmi szerepek elosztasa, az uralkodo6 rend athagyomanyozasa,
valamint a felkészités a szakmai tevékenységekre. Az iskola rendeltetésszeriien
nem integrativ.

Keveset segit az a kijelentés, miszerint a gyogypedagogia paradigmavaltast
hajt végre — vagyis, hogy magét most integrativnak tekinti —, ha az iskola ezt
nem koveti, nem akarja, nem tudja kdvetni és az iskolanak ebben nem is szabad
egylittmtkddnie. Ehhez még hozzajon az is, hogy nincs mindenki meggy6zddve
a paradigmavaltasrol, hisz az alapfogalmak, az elméleti értelmezések, az érték-
itéletek és a mintapéldak még nem voltak altalanos vita targyai. Egyeseknek ma
a gyogypedagdgia inkabb szanalmasan megépitett hajonak tlinik a divataram-
latok haborgo tengerén, mintsem megbizhatd g6zosnek, amelyik bizton eléri a
tulso partot...

Biztos, hogy ma az integracios kezdeményezés a kiillonpedagdgia egyetlen
lehetséges legitimacidja. De az integracids torekvés meghaladja egy tudo-
manyag lehetdségeit. Itt nem csupan iskolaszervezési és didaktikai kérdésekrol
van sz6. Az integracié vagy nem integracié — tarsadalmi, tarsadalompolitikai
kérdés, az emberi jogok alkalmazasanak kérdése, végs6 soron etikai kérdés.

S ha igy van, akkor az iskolai integraciot nem lehet a kiviilalldé pozicioja
feldl megkovetelni és megvaldsitani. Ahhoz, hogy legalabb némi remény legyen
a sikerre, magéanak a kiilonpedagogianak kellene az iskolarendszerbe integra-
lédnia. Ez viszont reménytelen akkor, ha azok a szakemberek, akik sajatuknak
tudjak a gyogyitd hatékonysagot (das Heil auf ihrer Seite haben) gyogyito
tanaikrél (Heilslehre) meg akarjak gy6zni azokat a szakembereket, akik e
nimbusz nélkiil akarnak élni. Végiil is ezek a szakemberek kotelezé értékek
nélkiil csinalnak iskolat egy olyan pluralisztikus tarsadalomban, ahol a fogyasz-
tas és a reklam az egyediili még 1étez6 6sszekotd kapocs. Az (idealis) ember
fiatal, szép, egészséges, munkaképes, mikddésre kész, sportos, mindig biztosan
all a laban, sziinteleniil viddm. Mogotte a hattérben pedig ott az egyre ndvekvo
ifjusagi gyokértelenség és munkanélkiiliség, a politikai polarizalodas, az 1j
nacionalizmus, az idegengyiilolet, az egyre fokozodo erdszak és a drogok. A
személyes kiszolgaltatottsag és az erkdlcsi mobilitas egyre kevésbé szolidaris
vilagaban éliink. Nyilvanvalo, hogy ez az ellenségkép szétesése és a gazdasag
globalizalodasa Ota van igy...

Reptilia agyunk szamara ez mar tal sok. J6 6reg agytorzsiink tanacsa viszont

az, hogy vegylink részt ebben a jo dologban. De azt is mondja: jelold ki
lakohelyed és tartsd tisztan.
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A kiilonpedagdgianak integrativ felfogastnak kell lenni, kiilonben nincs
értelme. De az integracié nem lehet eszkoz arra, hogy sajat boriinket helyezziik
rovid id6 alatt biztonsagba. Ahhoz ez tul komoly dolog.

Nyilvan észreveszik, hogy valahogy jatszom a kiilon- és a gyogypedagdgia
fogalmaival, de most visszatérek ahhoz a kérdéshez, hogy a gydgypedagogiaban
végbement-e vagy nem ment végbe paradigmavaltas?

Sajat munkam szempontjabol — a jelenlegi tarsadalmi szitudcidoban mun-
katarsaimmal egylitt az iskoldban megprobdlom a ram bizott gyermekeknél az
optimalis életmindséget kialakitani — pillanatnyilag lényegesen fontosabb az,
hogy a munkank mogott all6 tudomany kinyilatkoztatja az ember altalanos
képezhetoségének jogat, vagy az élethez és életmindséghez vald jogot. Ideolo-
gia? Nem, ez egy olyan etika alapallitasa, amelyik a hatranyos helyzetii emberek
érdekében sok mindent elérhet, és a kiilon- vagy gyogypedagdgianak, mint
tudomanynak tovabbi sziikségességét megalapozhatja, s6t talan a végbement
vagy még végbe nem ment paradigmavaltast hivatalossa és elfogadhatova
teheti. Az erkdlcs azonban nem siirgdlédést, hanem figyelmet, erdkifejtést és
batorsagot igényel. Az »etika« produktumaival egy karcsii gydgypedagogia a
piacon a programjaban ismét konkurenciaképes lenne. A vevok hasznara és sajat
szavahihet6ségét erdsitve.

Volt az els6 napon egy ilyen iranyu referdtum, oly halk, gyors és eloquens,
hogy a délutan hevében kovetni is alig tudtam. Mégis megvigasztalt. Vigaszta-
lodasom akkor lesz teljes, ha késobb valahol figyelmesen atolvashatom.

Sajndlom, hogy személyemben til komoly bolonddal volt dolguk. Koszo-
ném a figyelmiiket.”
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