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Integracio és szegregacio egyiittélése
a hallassériilt gyermekek érdekében’

DR. SARI JANOSNE

Bizonyara tobben olvastdk mar a neves amerikai publicista, Walter Lipp-
mann egyszerl, de realis mondatat: ,,...azoktdl tanulhatunk a legtobbet, akik
olyasmit mondanak, amit nem tudunk, vagy nem szeretiink...”.

Igaz, a mostanihoz hasonléd konferencidkon a szakteriiletek elméleti és
gyakorlati prominensei inkabb felmutatni igyekeznek sajat munkassaguk érté-
keit, és udvarias vitan tal nem is kivanjak igazan iitkoztetni a nézeteket, de én
ugy gondolom, hogy 1990. o6ta szabad, demokratikus és pluralis értékeket
egyiittesen hordoz6 vilagban éliink, amikor meg kell baratkoznunk azzal is,
hogy bizonyos — nem is kis jelent6ségli kérdésekben — eltérd vélemények,
eltéré gyakorlatok jelennek meg, és egyetlen vélemény birtokosai sincsenek
feljogositva arra, hogy tanaikat és tevékenységiiket egyediil idvozitének fogal-
mazzak meg, kialtsak ki.

A hallassériiltek oktatasanak, szakteriiletének egy ilyen — tobb nézépontbol
vizsgalhat6 és értékelhetd —, rendkiviil fontos alapkérdése a gyermekek szeg-
regélt és/vagy integralt nevelésének a dilemmaja, valamint az az eleve furcsa
kérdésfeltevés, hogy ki van feljogositva az integracio értelmezésére és végzé-
sére.

Bizom abban, hogy ezt a kérdést mindenki csakis a gyermek, kizardlag a
gvermek érdekében kivanja vizsgalni, szervezni, miikddtetni. Ehhez azonban
— marmint a gyermekkodzpontl, targyilagos hozzaallashoz, ahhoz, hogy a
kiilonb6z6 nézetek és gyakorlatok ne egymas ellen, hanem egymas mellett, sét,
esetenként egymast erdsitve mitkodjenek —, néhany szociadlpszicholdgiai, a
nézetek kozotti kommunikaciot segitd gondolatot szeretnék elmondani.

Az elsé: a ,,megértés lehetéségébe vetett bizalom”. Ez azt jelenti, hogy a
normalis parbeszédet mar kezdetben meghiusithatja, ha a masik félrdl feltéte-

*  AMAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Kecskeméten, 1993. jinius 25-én)
elhangzott eldadas
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lezziik, hogy képtelen a probléma megértésére, arra csak én vagy mi vagyunk
képesek, valamint hianyzik a szandék is a megértésre és a parbeszédre. A mégis,
ilyen koriilmények kozott sorra keriilo parbeszéd a kiilonbozd nézeteket képvi-
seld csoportok egyhangi monologizalasava valik.

A masik ilyen gondolat: a ,, hamis szandéktulajdonitas és félreértés” jelen-
sége. Ennek a leggyakoribb példaja — ki kell mondanom, ha nem is kellemes
szamomra —, amikor az integraciés kdzpontok szervez6i a hallassériilt gyer-
mekek szegregalt nevelésének véleményezdit, gyakorloit egyszerlien 6ndsnek,
statusféltonek, szervezetféltonek nyilvanitjdk, megfeledkezve arrdl, hogy egy
egyszerii transzformdcioval ez az egész érvrendszer megfordithato. A szegregalt
intézmények szakemberei ezt az allitdst tagadva mondhatnak — bar nem
szoktdk mondani —, hogy éppen az integracids centrumok szervezdi toreked-
nek organizacidjuk felduzzasztasara, allami tamogatasok megszerzésére, statu-
sokra, stb. Ezért lenne jo ezt az un. ,,hamis szandéktulajdonitast” minden szdbeli
és irasbeli vitabdl kiiktatni, részint igaztalan, etikatlan volta, részint hatastalan-
sdga miatt, hiszen a kozelmult egyik politikai eseménye soran sziirték le hazai
politolégusaink azt a tanulsagot, hogy a ,,negativ kampany” az idékozi valasz-
tasoknal teljes kudarcot eredményezett, mig a szakszervezeti, illetve TB-valasz-
tasok sikere egyértelmiien igazolta, hogy a negativ kampany elhagyasa helyett a
tolerans, a sajat értékeket szerényen felmutatd propaganda a vartnal mennyivel
jobb eredményt tud hozni.

A harmadik hasznéalhatd szocidlpszichologiai fogalom: az un. ,,félelem a
kiilso perspektivatol”. Ez a félelem akkor lesz urrd a kommunikéciodban, amikor
a felek tevékenységiiket nem tisztan a probléma megoldasa mentén bonyolitjak,
hanem egyéb szempontok alapjan. Ilyen példaul a ,kiildetéses magatartas”,
hogy egyediil én, vagy az altalam vezetett csoport alkalmas a probléma megol-
désara, és ha a vitapartner érveit csak kis mértékben is igyekszem belatni, netan
egy-egy gondolatat elfogadni, maris ,,elarulom az tigyet”.

Ilyen példaul a ,nemzetkdzileg megfelelni, felzarkdzni”, véleményem sze-
rint talfuttatott gondolat, mert Magyarorszagnak eleddig nem volt szégyenkezni
valdja gyogypedagodgiaja miatt, masrészt borzasztdéan kockazatos dolog egészen
mas torténelmi multl, tarsadalmi-gazdasagi szerkezetli €s helyzetli, mas ideo-
meriteni, nem beszélve arrdl, hogy az elmult mintegy harom éve a nyugati vilag
integracioval és szegregacioval foglalkozé rendszereivel kapcsolatban sajnala-
tosan egyhangu tajékoztatas jelent meg a szaksajtoban, foiskolai oktatasban stb.
A szakma nagy részének bizony csak nehézkesen és attételesen volt, van és lesz
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lehetdsége arra, hogy realis képet kapjon Eurdpa és az Egyesiilt Allamok
valosagarol, amely bizony nem olyan egyszinii, ahogy az itt-ott megjelenik, és
esetleg tudatformalova valik még a dontéshozok korében is.

Mi tehat a teendo?
A valasz: a hallassériilt gyermek!

Integracionak és szegregacionak egyiittesen kell jelen lennie a hallassériilt
gyermek életében, és a vele kapcsolatos pedagdgiai dontéseknek tisztanak,
befolyasolhatatlannak, minden lehetséges szempontot alaposan mérlegelének, az
integracidos folyamatot megnyugtatéan biztositonak, az esetleges visszautat
lehet6vé tevonek kell lennie.

Megértésnek és bizalomnak kell kialakulnia sziil6 - szakorvos - pedagogus -
integrald szervezet vagy specialis iskolai szervezet kozott. Es megértésnek és
bizalomnak kellene kialakulnia az integracio nagy fellegvarai és az integrdciot
és szegregdciot sajat pedagogiai mithelyében miiveld pedagogiai szervezetek,
példaul a mi iskolank kozott.

Ugy gondolom, ha mi, a gyakorlat emberei, akik azonban — mint kéztudott
— nemcsak gyakorlattal, hanem elméleti munkaval is foglalkozunk, és tevé-
kenységiinket nem bezart tételek mentén, hanem a folyamatos tanulas, Onfej-
lesztés jegyében alakitjuk, elismerjiik a nagy elméleti és anyagi er6vel 1étreho-
zott integracios és korai fejlesztd bazisokat, és szivesen tanulunk is az ott
Osszeslirlisodott igen értékes szakmai ismeretekbdl, mi is elvarhatjuk sajat
integracios tevékenységiink elfogadasat, mégha az 1éptékében és gyakorlataban
természetesen mas jellegii is.

Persze emellett kitartunk alapkoncepcionk és az ezt szolgald tevékenység-
rendszeriink mellett, amely a nagyothalld gyermekek induld életutjat horizon-
talisan és vertikalisan nagymértékben atfogja: a korai neveléstdl, az 6vodatol
indulva az altalanos iskola jelenleg kilenc, elképzeléseink szerint tiz vagy
tizenegy évén at. Ilyen értelemben iskolank illeszkedik az un. komprehenziv
iskolak csaladjaba, melyhez hazai és nemzetk6zi értelemben hivatalosan is
csatlakozni kivanunk. Az integracio helyi miivelésének igénye mellett a tovab-
biakban is hitet teszlink amellett, hogy vannak szép szdmban ép értelmd, jol
fejleszthetd, a halld gyermekek kommunikacids- és tudasszintjét éppen a mi
munkank révén elérd gyermekek, akik a szegregalt iskoldban biztosabban,
eredményesebben fejlédnek. Ezért tovabb kivanjuk folytatni a Nemzeti Alap-
tantervhez csatlakoz6 keret-tantervi munkalatok révén is az 4ltalanos iskola
kovetelményeinek megfeleld, de sajat tantargyi rendszerrel, sajatos tananyag-
elemekkel, sajatos metodikaval végzett neveld-oktatd tevékenységiinket.

182



Minthogy itt és ma nem a komprehenziv iskola 1ényegérdl kivanok szolni,
tovabbi gondolataimmal sajat integracios tevékenységiink elméleti bazisat és

programjat kivanom jellemezni.

Ugy véljiik, hogy a sikeres integraciora valé alkalmassagot négy nagy szféra

hatarozza meg (1. dbra):

CSALAD

— szociokulturalis
megfelelés

— a fogyatékossag
elfogadasa

— a szakember segitségének

elfogadasa

— bizalom és részvétel a ko-

z0s munkaban

SZEMELYISEG

— a hallassériilés mindsége
— nyelvi fejleszthetdség

— szocialis készség (egyiitt-
miikodés a csoporttal, a ve-
zetdvel)

— intelligencia
— flexibilitas, tiir6képesség,
kitartas

PEDAGOGIAI

HATASRENDSZEREK

— a gyermek teljes megis-

merése

— beszéd- és hallasnevelés
programjanak korai beallita-

sa

— egylittmikdédés a befoga-

do 6vodaval, iskolaval

— behelyezés esetén eldké-

szités

— nyomonkovetés

SZAKORVOSI
ELLATAS

— korai felismerés
— késziilékellatas
— rendszeres hallasmérés

— csaladdal és a pedagogus-
sal valo kooperacio

— szakmailag szinvonalas és
nyilt tajékoztatas
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— A gyermek személyisége

(Gondolva itt kiilonosen hallassériilésének mindségére, nyelvi fejlesztheto-
ségére, kommunikacios igényére és aktivitasara, flexibilitasara, tiirképességé-
re, szocialis készségére, mellyel képes csoportba illeszkedni és egyiittm{ikddni,
szorgalmara, kitartasara.)

— A csalad

(Gondolva itt a szocio-kulturalis hattér megfeleld voltara, a csalad kommuni-
kaciés szinvonalara és gyakorlatara, a csalad magatartasara a fogyatékossag
elfogadasaval és helyes értelmezésével kapcsolatban, a csaldad készségére a
szakemberrel valo folyamatos kooperaciora.)

— A szakorvosi ellatas

(Gondolva itt a hallassériilés korai felismerésére, a helyes hallokésziilékkel
val6 ellatasra, az audiologus, az otologus €s a csalad + szakpedagdgus egylitt-
mikodésére, a csalad és a nevelési kornyezet korszer(i és nyilt tajékoztatasara.)

— A nevelési kornyezet

(Gondolva itt a gyermek teljes megismerésére, longitudinalis nyomonkdve-
tésére, a beszéd- és hallasnevelési programok korai beallitasara és dinamikus
végzésére, az integraciora valo felkészitésre, a befogadod dvodaval-iskolaval valod
elokészit-behelyez6-tamogato-nyomonkdvetd egyiittmitkodésre.)

Természetesen ez a négy szféra egymassal kolcsonhatasban mikodik és
valositja meg a sikeres integraciot.

Helyi integracios programunk a gyakorlatban a kdvetkezoképpen miikodik:

A tanév elején mar vizsgalodast folytatunk, kiilondsen az ovoda és az
elokészitd tagozat, de a tobbi osztaly korében is. Ennek a tajékozddasnak a
révén illesztjiik integracids programunkba — szigortian a sziilével, a csaladdal
meg-beszélve — az arra alkalmasnak taldlt gyermekeket.

A kivalasztas szempontjai mar az elézéekben ismertetettek alapjan is vila-
gosak. A 1ényeges paraméterek a kovetkezok:

a) a gyermek intelligencia-szintje;
b) a gyermek hallasallapota (hangstilyozom: nem determinalo);
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¢) a gyermek nyelvi allapota;

d) (kiemelten az el6bb emlitett harom paraméterhez csatlakoztatva) a fej-
leszthetdség mindsége, varhato iiteme, kilatasai;

e) a sziiléi hattér pozitiv-negativ mindségének megismerése az un. ,,HO-
ME-leltar” felhasznalasaval;

f) az un. SES-mutat6 adatai (Social-Economical-Status = szocialis-gazda-
sagi status);

g) aszildi haz koncepciodja az integraciéval kapcsolatban.

Az elébbiekben felsorolt mutatok mellett természetesen tdmaszkodunk a
pedagdgiai kornyezet (6vodai csoportvezetd, osztalyfonok, anyanyelvet oktatd
pedagogus, szurdologopédus, felzarkoztatd tanar) véleményére, tapasztalataira,
valamint az el6z6 pedagogiai kdrnyezet jelzéseire.

Az integraciora kivalasztott gyermekeket két csoportra osztjuk:

I. Az Osszegezett vélemények alapjan feltétleniil integralandd gyermekek
csoportja.

II. Az 6sszegezett vélemények alapjan olyan gyermekek csoportja, kiknél
tobb feltétel teljesiilése sziikséges ugyan az integracids folyamat megindi-
tasdhoz, de a munka megkezdése igéretesnek latszik.

A tevékenység konkrét 1épései a kovetkezok:

1. Kivalasztas, kijelolés az integraciora.

2. Az osztalyfonokkel, a délutani nevelési kornyezettel és a sziildi hdzzal
val6 konkrét egyiittm{ikodés meghatarozasa és megszervezése.

3. Az ,egyéni anyanyelvi nevelés”, a ,korrepetalas”, az egyéb szervezhetd
felzarkoztatd tevékenységeken belill meghatarozhaté kommunikacios és
integraciot segit6 feladatok megtervezése és programba allitasa.

4. Kapcsolatfelvétel a programunkba belevonandé 6vodaval, illetve altala-
nos iskolaval, a gyermek és problémakdrének ,,bemutatasa”, a ,,megfi-
gyelési szakasz” elokészitése.

5. A koltségvetési lehetdségekhez mérten kiilon ,,integraciora vald eloké-
szité program” szervezése az adott gyermek szamara.

6. A normal 6vodaval, illetve altalanos iskolaval egyiittmiikodve a halld
gyermekek korében valo ,,megfigyelési szakasz” hosszabb id6szakanak
megtervezeése, lebonyolitasa, kdzos értékelése.
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7. Pozitiv eredmény esetén az integracids folyamat dokumentalt lezarasa, a
gyermek atlépésének pedagodgiai-adminisztrativ lebonyolitasa.

8. A kovetkez0 tanitasi évre athuzodo feladatként a beilleszkedés tapasz-
talatainak feldolgozasa, mindsitése.

9. Abban az esetben, ha 1j szervezésként sajat pedagogusunk is részt vesz
az altalanos 6vodai-iskolai munkéban, az ott végzett k6zos tevékenység-
rendszerek értékelése.

10. Az esetleges sikertelen integracidé utan a visszafogadott gyermek beil-
leszkedésének pszichés rendezése.

El kell mondanom, hogy ebben az évben 15 gyermek integracios elokészi-
tését kezdtiik meg, és ebbdl 5 gyermek konkrét altalanos iskolai integracidja van
folyamatban. De azt is szeretném elmondani, hogy csak ebben az egyetlen
iskolaévben hét integralt gyermek érkezett vissza intézményliinkbe, és 6t olyan
gyermeket fogadtunk be, kik véleményiink szerint bizvast maradhattak volna a
hall6 nevelési kornyezetben. Barmily hihetetlen, az arra alkalmasnak tartott
ellenére legtobb esetben a sziil6i haz ellenallasa hitisitja meg.

Ezt azért tartom emlitésre méltonak, hogy mi magunk is at tudjuk latni a
gyermek érdekét, a hallo gyermekek korében vald iskolazasanak elényeit, ha az
valéban elényt jelent.

Utols6é gondolataimmal még egyszer — az integracidéért valé munkalkodas
egyértelmii elfogadasa mellett — sikra szallok a plurdlis értelmezés és a pluralis
gyakorlat mellett, segitségiil hivva Szabé Magda iréné komoly, szép szavait. O
igy ir egy masik vitatott kérdésben:

,,...az egyikiink igy gondolja, a masikunk ugy. Ez még rendben is volna, ha
bizonyos, hogy mindketté azért gondolkodik egymastol eltéréen, hogy a
végeredmény egyre jobb legyen. Induljunk ki hat abbdl, hogy mindegyik
véleményt, viszonyulast az abszolut joszandék vezérli. Abban a pillanat-
ban, amikor helyi és személyi tusakban felmorzsolodik a joszandék leheto-
sége, amikor nem elvek, hanem szimpatiak és antipatiak csatdaznak egy-
massal, akkor az egész elképzelés ugy keriil veszedelembe, hogy anndl
jobban mar nem is lehetne veszélyeztetni. Ha valaki teljesen ellentétes
dllaspontot képvisel, mint én, abbol indulok ki, hogy megprobdalom meg-
gyozni arrol: téved. Ha nem tudom meggyozni, akkor kénytelen vagyok
utjara hagyni, — egészen addig, amig azt nem litom, hogy fel akarja
gyvujtani a hazamat. Azt mdr nem szeretem...”

186



Mi, a nagyothallé gyermekek igen hossza életszakaszaban, a korai nevelés-
t6l kezdve az 6vodan, majd a kiboviilésre vard altalanos iskolan at jelenlévo és
hatni akaré szurdopedagdgusok, drommel és tisztelettel figyeljikk az integracios
centrumok, korai nevelési bazisok Europa-szerte is meglathatd szellemi tornya-
inak épitkezését. Tanulni, j6 szot, tapasztalatot cserélni is boldogan eljarunk oda.
De nem akarjuk, hogy — a hasonlatnal maradva — a mi kertes, tobbszintes,
joval szerényebb ,,csaladi hazunk™ egyetlen szobacskaja is, egyetlen viragagya-
sa is elenyésszen.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Féiskola (Budapest)
Tiflopedagogiai Tanszék

Abakusz és/vagy szoroban —
korszeri régi szamoloeszkozok

CSOCSANNE HORVATH EMMY

(Kozlésre érkezett: 1993. szeptember 14.)

Bevezetés

A vakok iskoldjaban 1971-72-ben végzett pedagogiai kisérleteink eredmé-
nyei alapjan ugy talaltuk, hogy az alapmiiveletek végzésében az abakusszal valo
szamolas sokkal hatékonyabb a korabban hasznalatos eljarasoknal (Csocsdnné
1975., 1976., 1977). 1975 o6ta az abakusz a tanterv altal eldirt eszkoz lett. Azota
a vakok szdmara adaptalt abakusz el6nyeit a gyakorlat is igazolta.

Az abakusz az egyik leg6ésibb szamoloeszkdz. Nevét a gordg ,.tabla” szobol
kapta. Egyes forrasok szerint a matematika bolcsdjébdl, Mezopotamiabol szar-
mazik (Hattendorf 1971., Sain 1974.). Elterjedten hasznaltdk Gorogorszagban és
a Gorog-romai Birodalomban (Gazso és munkatarsai 1972.). Szamkiirasra
hasznalt egységei megfelelnek a romai szamiras egységeinek.

Az abakusz testvérei a keleti népek szamolasi kultirdjaban a mai napig is
megtalalhatok. A golyds szamoloeszkoznek szamos variacidja ismeretes. Alta-
laban csak az egységek szamdban van eltérés. A helyiérték-jelolések és a
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