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EREDETI KOZLEMENYEK

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarkeépzo Foiskola (Budapest)
Tiflopedagogiai Tanszék

Intenziv akceleracios program
a ,Legogram” olvasasi teszt alapjan

Kisérleti eredmények a Braille-féle
pontolvasas felgyorsitasara”

DR. MEHES JOZSEF
(Kozlésre érkezett: 1993. januar 26.)

1I. fejezet
Felso tagozat

Az olvasasi kisérletsorozat a vak iskolai tagozatra terjedt ki, azzal a céllal,
hogy a pontolvasés ,,hagyomanyosnak™ elfogadott lassisdagat és egyéb gyenge-
ségeit egy uj modszerrel probalja feloldani. Az olvasas felgyorsitdsa mar Max-
fieldnél (1928) elkezd6dott, de a kérdéskor valdjaban 1971 utan keriilt a szakmai
érdeklddés kozéppontjaba (Eurdpai Konferencia).

Az alapfelismerés az volt, hogy az anticipacios id6 a latas és tapintas
esetében nem mutatott kiilonbséget. Az észlelés és vokalizdcio kozotti virtualis
id6rol van szo. A Griinwald-téle forgd szalagon a braille szoveget 1atd szinten
tudjék elolvasni a vakok is.

Az also tagozaton 3 félévi vizsgalodasnak részletes metodikdjat el6zo
tanulmanyomban mar kozreadtam. Mintavételeinket akcelerdcios modszeriink
teljes egészében igazolta. Szamszeriien kifejezve: 1-4. osztaly 1956-os vak
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tagozat atlaga ?88 volt, amit 3 félév soran % n/min.-ra gyorsitottunk fel (170

%). Alatd 1-4. osztaly atlaga 56-os alapon ? 57 n/min.

Felgyorsitott eredményeink csak To alapjan 99%, a To és Effo alapjan 108
%-os. Kitlizott célunkat elértiik. Az intenziv akceleracidos modszer az alsé tagozat
nyolc osztalyaban igen sikeres volt. Néhol a 1atd6 osztalyok eredményeit is
meghaladtak vak tanul6ink.

Az iskola fels6 tagozatan kiilonleges helyzettel talaljuk szemben magunkat.
Az 1956-ban végzett legogram vizsgalatok eredményeként azt talaltuk, hogy a
8. osztdlyos tanuldk To" dtlaga az 5. osztdlyosok hozzdvetdleges szinvonaldra
esett vissza (240). Elemzéseink kimutattak, hogy akkor a felsd osztalyokban a
belépd 1 tantargyak sok egyéni olvasast kivantak meg, amit tigy oldottak fel,
hogy a tanulé-6rakon a nevelék csoportos felolvasasokat végeztek, s igy az
egyéni olvasasos tanulds jelentOsen visszaszorult. A helyzet némileg javult,
amidon heti egy oras olvasast iktattunk be a 7. és 8. osztalyba.

A kisérleti vizsgadlatok itt is az also tagozaton bevezetett eljarasokkal folytak.
Tehat a rendelkezésre allo egy félév alatt ugyaniugy valtakoztak a tradicionalis és
intenziv szakaszok.

Egy intenziv szakasz a 10 nap gyakorlasi rendjében folyt.

A képlet tehat:

intenziv intenziv ...
tradzczonalls tradzczonalls tradicionalis
10 nap 10 nap -,

Az egyenes szakaszok tradicionalis mdédon folytak; az intenzivek a kiilon
moddszerként kozolt 2-3-5 képletben (lasd a mddszer leirasat).

Itt napokban el6irt latin, majd szofelismerési és gyakorlo olvasmanyok
kovetkeznek 2x3 percben (de., du.), a megkivant olvastatasok szerint.

Ismertetett kétéves kisérleteinkben az olvasds résztényezdinek technikai
fejlesztésérdl van szo, de a szoveg informaciofelvétele is fontos volt. Az olvasas
gyvorsasaganak névelése sohasem mehet a mindenkori megértés rovdsdra. A jelen
tanulmanyban 45 felsotagozatos tanuld teljesitményérdl szamolunk be.

Ezzel lezarult a vizsgalodasok vakos kére, s mint legfébb eredményt azt kivanjuk

*  To = teljes olvasasi gyorsasag



regisztralni, hogy gyakorlatilag az egész iskolatipus minden csoportjat aldve-
tettiik a felgyorsito modszernek. Az eredmények osztilyonként és egyiittesen is
igazoltak merésznek tiing feltételezésiinket: a tapinto olvasas modszeriinkkel
tartosan felfejleszthetd a lato olvasok szinvonalara.

Hany Alt. iskolasok Vakok
éve atla azolvasasi | at- | azolvasasi
tanul 9 tort értéke | lag | tort értéke
167 139
1. fok 99 1,69 78 1,78
339 189
2. fok 151 2,20 84 2,25
405 229
3. fok 173 2,34 129 1,77
462 246
4. fok 203 2,27 151 1,62
553 240
5.fok | 5oy —l 2,46 67 1,44
563 302
6. fok 229 % 2,50 165 1,83
622 269
7.fok | 590 j 2,14 164 1,64
680 259
8. fok 277 2,45 169 1,53
299
9. fok — — 170 1,78
e gy
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Gyakran meg le-
het haladni a 1at6 ol-
vasas atlagszinvona-
lat is. Ha az olvasasi
képesség fejlodésé-
ben valami rendel-
lenesség mutatkozik,
akkor a médszer kor-
rekcios jellege keriil
elétérbe.

A hattérszamita-
sokat mellézve oszta-
lyonként a kovetke-
z6krél szamolhatok
be (Osszehasonlitasi
alapul szolgaljon az
1956-ban megjelent
cikkem tablazata
1. abra):

«—

Az 1956-0s legogram
adatokat laté és vak
vonatkozasban a bd-
zis 56 kifejezéssel je-
161juk.

Az 5/a nyolc tanu-
loja keriilt vizsgalat-
ra. Az 1956-0s vak ba-

2. abra: 5/a
Kozelités a latohoz 81%
56 vak bazishoz 167%
56 kiindulo allds 43%



240 53

zis adata 167 n/min.; a laté bazis 56-bol 204 n/min.

A vak teljesitmény a kérdéses iddben csak 43% volt. A lefolytatott két
tréning fejlesztése % 1t ::;g
n/min. lett, ami a 43%- R
os teljesitményt 81%-ra 600| vak Jes 9% .
emelte. Ha a mostani To &io o_______s%a.---""
449-es eredményt viszo- ; 500] L
nyitjuk az 56-os bazis 3 o
(vak) a To 240 n/min.- 400| 470
hoz, a javulas 167%-os. q 303

A 6/a osztaly nyolc 300| gop BB e
tanuldja az Osszehasonli- Ak
tasra az 56-os lato b;lg;s — 02/5
adataval indul oo - ot/22 Otjae _ 08/18
n/min.  értékkel. A vak vak 56-hoz tébblet 186%
bazis 292 min. Ez 3. abra: 6/a kozelités a latohoz 99%

168 56 kiindulé dlldas 53%

utdbbi a laté bazis fenti
adatat csak 53%-ra kozelitette meg. Két intenziv tréning és a tradicionalis
emelkedések egyiitt elértek a 99%-ot. Ha a vak korai teljesitményhez hasonli-
tunk (563:302), akkor ma 186%-kal magasabb az eredmény.

A 7/b osztily bazis

56 adatai a kovetkezok: ., 622
lato ogn
. , L0 280
lato ggé vak bazis 56 00 Bazis 56 <__ 280
i vak oo 43 %
164
% n/min. indulési ol s
500 478
alaphoz viszonyitva: & | 462 e O T —— o /,
’ oo . 426 -] 20 o 38 n
43%. A két tréning és a & oo Fem _t0n
4. abra: 7/b 00— - T
vak 56-hoz tobblet 190% R i i 9 e SETEE T
kozelités a latohoz 82% a174 =TT S
56 kiindul allas 43% 1003 01/22 02/11  04/26 06/12
L tr 4 tir.



tradicionalis ndvekedés egyiittesen megemelte a teljesitményt az elfogadhato
olvasasi minéségben 82%-ra. A mai teljesitmény a vak bazis 56-hoz képest

(269) 190%-0s. (512/265)

1 2 t - @
-
Bazis 5 ‘“--"“‘k 250 Sk
5001 b T 434
429 421 o
g 400 O e o =
1 T 363 S
2 332
d 300 D_,.o-"'
228 =32 s
200 A7 _ mmmom— = mew =
- -
o'
188
01/8 N oy
1963 01/22 02/11 04/28  05/12
L tr. i tr,
vak 56-hoz tobblet 167%
kozelités a latokhoz 63%
56 kiindulds 38% 5. abra: 8/a

A 8/a osztaly 8 tanu-
l6ja nagyon gyenge
alaprdl indult (38%). A
visszaesés végsd allo-
masa a kb. 5. osztaly
szintje. Az 0j modszer
korrektiv hatasat jol le-
het demonstralni, hogy
két tréning utdn ez az
osztaly, amely alig-alig
tudott olvasni, teljesit-
ményét a latok 63%-ara
tudta emelni. A vak 56
bazist pedig 167%-kal
haladta meg. (434/234)

Az eredmények érte-
kelésénél fo szabaly,
hogy az adott teljesit-

ményt mindig a kiinduldsi alaphoz kell hasonlitani. Az osztalyok adott szintje

ugyanis mindig valtozo.

Es végiil tekintsiik at az osszesitést:

bazis 56 553 563 622 680
laté 224 229 290 277
bazis 56 240 302 269 259
vak 167 165 164 169
99%
réni 81% 82%
réning
utan 63%
449 562 512 434
1 1 f 1
bazis 43% 53% 43% 34%
205 303 265 234
5/a 6/a 7/b 8/a

=81%

Miutan a felsd
négy osztaly (5/a;
6/a; 7/b; 8/a)
alaphelyzetét
tisztaztuk és meg-
allapitottuk a
gyorsolvasasi
modszer (inten-
ziv akceleracio)

6. dbra

(négy felsé
osszesités)



kombinalt valfajanak eredményeit — meggy6zddhettink a moddszer iskolai
alkalmazhatosagarol. De erre a kérdésre még visszatériink. A jelen adat értéke-
Iései soran még Osszegezniink kell tovabbi szempontokat is.

Az elkovetkezd tények harom szinten jelennek meg:

— abazis 56 1at6 és vak dimenzidiban
— az aktudlis, tehat a kisérleti idoszak savjaban, elfogadva a térhoditd
elényoket, esetleg veszteségeket is.

Az 5. osztaly vak bazis 56 kiinduldsa 43% a két végpont kozott. A mozgo,
kezdd To 449 n/min., ami a vak bazis adathoz (240) viszonyitva 187%-0s
emelkedést mutat.

A 14t bazis 56-ot a 43%-os vak teljesitmény a latot 81%-ra kozeliti meg
(449:553), ami lényeges emelkedés.

A 6/a osztaly legnagyobb To teljesitménye a latd 56 bazishoz viszonyitva
99%. Ami a kiindulas vak bazisat illeti, azt 185%-kal 1épi til. Az akcid 53%-r6l
indul és jut igen magasra (99%).

A 7/b osztaly 8 tanuloval 43% n/min., alacsony alapallasbol indul (269). A To
512 n/min., 190% haladja meg a bazis 56 vak eredményét (269). A kozelités a
14t6 bazis 56 - 622 n/min.-hoz 82%.

A 8/a bazis vak indulasa (259) a 1at6 56 felé (680) a leggyengébb 38%. A To
sav szintén keskeny 167%, ami haladasnak még mindig szamottevo. A 1at6 56-os
bazis csak 63%-ra kozeliti meg a 680 n/min.-t.

7. abra: Evedményrogzito

laté bazis 56

56 vak-lato
arany 43%

vak bazis 56

5/a 6/a 7/b 8/a



Attekintve az eddigieket:

— avak bazis 56 indulasi atlag szinvonala 43 n/min.
— alato bazis 56 atlag kozelitési szinvonala (553) 81%
— afelgyorsitas metodikai (0vezet) sdvja, ami igen figyelemre méltd 182%.

A Vakok Altalanos Iskolajanak 13 osztalyat vizsgaltuk

— az alsé tagozaton 50 tanuld 22 — 10 napos tréning
— afelsd tagozaton 45 tanulé 10 — 10 napos tréning
— Osszesen: 95 tanul6 32 intenziv tréning.

Kiemelten célszerii figyelni az akceleracio alakulasat a tréningek hatasara.
A fentiekben az els0 gyakorlat (2. dbra, 5/a) emelkedése 79 n/min.; a masodik
32 n/min.

A végsé fazis tradiciondlis fejlédése 19 n/min. Altalaban haromszoros az
akceleracios emelkedés.

Figyelmet forditottunk arra, hogy az egész intézet gyakorlatilag részt vett a
gyorsolvasd akcioban, tehat ezért azt vartuk, hogy a teljes iskolai dtlagnak
tiikroznie kell a pozitiv iranyu valtozast. Ezt az alapozta meg, hogy a tréning
kozbeni tobbletteljesitmények osztalyonként jol kdvethetdk. Az also és felso
tagozat daltalunk kimutatott tradiciondlis fejlodését 2-3-szor meghaladta az
intenziv tréning hozama. Vilagosan mutatjak adataink, hogy ezt sikeriilt az
intézeti atlag szintjén is kimutatni.

A vizsgélatok:
Osztalyteljesitmények: bazis 56 lato 462 100%
206
felgyorsitott (intézeti) TO: 432/243 94%
Effo: 243:206 = 105%
2. osztaly 287 118
3. osztaly 45 | 305 | &%
4. osztaly 108% 310 213
5. osztaly 449 265 Kéttényezbs szamitassal
6. osztaly 563 303 FEL- 604 489
7. osztaly 512 | 265 sO | 255 266 92%
8. osztaly 92% 434 234

Iskolai atlag: 432:105% 489




243 266.

Osszegezve:

Az also6 tagozat meghaladta a 1at6 bazis atlagat 108%.

A fels6 tagozat bazis 56 — 5-8. oszt. 604/255 n-t 489/266-ra kozelitette
meg, 92% (80+104:2 = 92%).

Az egész intézeti felgyorsitott atlag 432/243 n, ami kéttényezds (TO +
Effo) szamitassal 105%.

, ., 462
8. dbra : lato =g
Az intézeti atlagok Atlagbézis 56 < 55 To+Effo 94 %
. vak ——
1956 — 1993-ig . 149 432
= olv, =
42 ,, ., i 7
A < = lato atlaghoz 801 | raniag o
206 g 300 ) © | y
kéttényezds S o/ \zj'ﬂ o0 o 2;] 243
szamitassal 200 265 .
TO + Effo = 105%. e lus 1%
100 = e o e O T Ef
rr r , ~—140 128 51% |
Kéttényezds eredmény: > 17 %
TO = 94 Akcelerdcid 61 % —= 105 7%
Eﬂo =717 16568 1984 1988 1600 1662 1983
211:2 =105 83% 78% 68% 51%  68% 105%

Az eddigiek alapjan megallapithatjuk, hogy az intenziv akceleracids tréning
— igen jo eredmények folytan — alkalmas az eulexidk karbantartdsara és

crer

a legogram ujszer( eredményességét,

az intenziv akceleracios tréning korrekcids és terdpids modszer alkal-
mazhatosagat,

az also tagozat a modszerrel elérte a latok olvasasi szinvonalat (108%),

a fels6 tagozat kordbbrol eredé olvasasi anomalidit 51%-rol 92%-ra
javitottuk.

Az intézeti tobb évtizedes atlag legogramok 1990-ben érték el mélypont-
Jukat (227:462 n/min.) az 51%-ot. A bevezetett (TO + EO) akcelerdcios
tréningek nyoman az intézeti olvasasi osszefoglalo atlagot 1993 juniu-
saban 105%-ra emeltiik, ékes bizonyitékként, hogy a vakok tapinto
olvasdsa nem sorsszeriien lassu folyamat.

A kisérleti uton nyert adatok bizonyitjak a tapinto olvasas uj metodikd-
Jjanak miel6bbi kidolgozasat.



Az 1) modszer leglényegesebb eredménye, hogy az intézeti olvasasi atlagok a
négy mért év szerint (1956; 1964; 1988; 1990) a l1atok olvasasahoz képest 51%-ra
hanyatlott és a bevezetett 1j intenziv akcelerdacios modszer alkalmazasara 51%-
rol 105%-ra volt emelhetd — a kozolt kisérletek eredményeként harom félév
alatt. Hangsulyozom, hogy a mértéktartd tréningeken mindig az értelmes és szép
olvasas egyideji fejlesztésére is gondot forditottunk. E téren még sok uj kisérlet
var megoldasra. Fontos cél: olvasasi korrekcios osztalyok felallitasa.
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Atlanto-axialis instabilitas
és kovetkezményei
a Down korosok mozgasnevelésében

DR. BUDAY JOZSEF
(Kozlésre érkezett: 1993. aprilis 13.)

Az Egyesiilt Allamokban a Specialis Olimpia atlétikai versenyek szponzorai
1983 marciusaban a Down koros versenyzok delegalasat bizonyos sportokban uj
feltételekhez kototték. A feltétel egy orvosi bizonyitvany volt, amely igazolja,
hogy a versenyzd nem szenved atlanto-axialis instabilitdsban vagy arra utalo
neurologiai tiinetekben. Az igazolasra a kovetkez6 sportdgakban volt sziikség:
torna, muiugras, Ottusa, pillangéuszas, fejesugras a startkdrél, magasugras,
futball és ilyenfajta bemelegit6 gyakorlatok.

Az intézkedés meglehetds csoddlkozast, s6t értetlenséget valtott ki, mert a
Specialis Olimpiak addigra mar 15 éves torténetében Down koéros versenyzok
ezrei vettek részt anélkiil, hogy barmiféle balesetet szenvedtek volna. A riadal-
mat nemcsak a vizsgalat koltségei és a kovetkezd versenyekig rendelkezésre allo
rovid idé okozta, hanem az is, hogy kideriilt: az orvosok maguk sem értik a
rendelkezés okat és gyakran nem jaratosak a vizsgalat modjaban sem.

A kérdés megértéséhez tekintsiik at a gerincoszlop felsé szakaszanak anato-
miai viszonyait! Az os occipitale, valamint az elsé két nyakcsigolya, az atlas és
az axis (régebbi nevén: epistriopheus) frontalis metszetét hatulnézetben az I.
dbra mutatja. A kovetkezd iziiletek lathatok: articulatio atlanto-occipitalis.
fziileti felszinek: a condylus occipitalis és a fovea articularis superior az atla-
szon. Ebben az iziiletben a fej bolintasa és hatrahajlitasa, valamint egyik valltol
a masik felé ,jingatasa” torténik. Az articulatio atlanto-axis, amelyben a fej
forditdsa esetén a vele egyiitt forduld elsd nyakcsigolya elcstszik. Lathato
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\ Lig. aprcis dentis

Articulatio
atanto-
occpifalis

Atlas

Axis

1. dbra

tovabba a dens axis
(a masodik nyak-
csigolya fogénak)
keresztmetszete,
amely koriil a fej
elforditasa torté-
nik.

A median-sza-
gittalis metszetben
(2. dbra) jobban
vizsgalhaté az az
iziilet, amelyben a
fej forditasa végbe-
megy. lziileti fel-
szinek: az atlas el-
ilsé ivének belsd

felszinén (fovea dentis), és a dens axis eliilsd felszinén vannak. A fej elforditasa
esetén az atlasz a fog koriil fordul el, természetesen a fejjel egylitt. Az elfordulas
megkonnyitésére a dens hatso felszinén is lathatd egy kisebb iziileti felszin,

Articulatio atanto - axis —
Lig transversum atlantis —

Dens axis ——

Os occiprtale

Alas

Axis
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amellyel a rendszert biztosité egyik szalag (ligamentum transversum atlantis)
felé fordul.

Az atlast felilrol Tuberculum ventrale
megtekintve (3. dbra) Artieulatio ~
ar;‘anfg-m

latszik, hogy ez a sza-

lag a fogat hatulrol Gleli //
koriil. A szalag és az ﬁ 7 :

axis kozott igy keletke- NN

z6 térben, mint egy csa- \.\O 3

pagyban fordul el a N\

dens. Kétoldalt a facies \\ P

articularis supperior \ &

lathato. Masik fontos g mansvirem S e
szalag a lig. alare (1. i ;\—-f/ vertebrae
dbra), amely a fog csi- Arcus cor salis

csat a két condylus oc-

cipitalis bels6 felsziné- 3. dbra

vel kapcsolja Ossze. Ez

a két szalag a tulzott fejforditdsnak és a fej tulzott oldalra hajlitasanak szab
hatart. A rendszer szalagai koziil meg kell emliteni még a dens axis cslicsat az os
occipitale bazisaval 6sszekotd ligamentum apicis dentist. Ez a szalag a fej
elforditasa esetén elcsavarodik és hatart szab a fej tulzott hatrahajlitdsanak.

Ismeretes, hogy Down szindromaban az altalanos mesenchymosis kovet-
keztében a szalagok és az iziiletek is tulsagosan lazdk: a laza iziileteket a korkép
obligat tlinetei k6z¢é soroljdk. Az atlanto-axidlis iziilet instabilitdsa tehat elsd-
sorban annak a kovetkezménye, hogy a ligamentum transversum atlantis nem
tudja megtartani a dens axist az iziiletben. Lehetséges tovabba az axis foganak
fejlodési rendellenessége, sot teljes hianya is.

Az atlanto-axialis instabilitast el6szor 1965-ben irtak le. Az atlas eliils6 ive és
a dens axis kozotti tavolsag datlaga ép gyermekeknél 1,7 mm, Down kéros
gyermekeknél 2,7 mm, azaz szignifikansan nagyobb. Késobb kideriilt, hogy a
Down kéros gyermekek minddssze 60%-a volt ebben a tekintetben ,,rendben” (3
mm-nél kisebb tavolsaggal), 30% volt koztes helyzetii ,,instabilis” (3-5 mm
kozotti réssel) €s 10%-uk volt olyan, aki sulyosan veszélyeztetve volt (5 mm-nél
szélesebb réssel). SzEélsdséges esetekben 10 mm-es tavolsagot is leirtak. Mas
szerzOk az atlanto-axialis instabilitds gyakorisagat 12 és 20% kozé teszik és gy
talaltak, hogy lednyoknal gyakoribb.
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Van tovabba olyan megfigyelés, amely szerint 20-bol egy gyermeknél a jaras
tanulasa és 10 éves kor kozott spontan kifejlddik. Az instabilitasbol spontan
kifejlodhet diszlokacid, vagy stlyosabb esetekben szubluxacié — bar az utdbbi
két fogalmat gyakran szinonimaként hasznaljak. Ebben az allapotban a nyak
sz€lsOséges vagy erdltetett mozgasai vagy litédése esetén kiilondsen veszedel-
mes helyzet all eld. Az atlas elérecstszik, tehat eliils6 ivének belsd felszine és a
fog kozotti tavolsag nd. A hatso iv belsd felszine a gerincveldt az axis fogahoz
szoritja, ami kiilondsen sulyos esetekben harantlézidt eredményezhet. Az iziilet
nagymértékli megerdltetése esetén el6fordulhat, hogy a dens eltorik és az
oreglikba benyomulva megsérti a nytltveld als6 szakaszaban talalhatd keringési
és légzési kozpontokat. E vitalis kozpontok megsértése rendszerint azonnali
halallal jar.

Az atlanto-axialis instabilitast szerencsére csak viszonylag ritkan kisérik
neurolégiai tiinetek. Erre kell azonban gondolnunk nyaki fajdalmak, a fej
eloreddlése esetén, vagy ha egy gyermek jaras kozben kiilondsen gyorsan
elfarad. Tovabbi tiinetek: a mély inreflexek hiperaktivitasa, boka klonus, pozitiv
Babinsky reflex, megndvekedett izomtonus, di- vagy quadriplégia, torticollis,
inkontinencia.

Az Egyesiilt Allamok Sportorvosi Bizottsaga megoldasul a kovetkezéket
ajanlja:

1. Minden DS személyrdl, aki olyan sportokban kivan részt venni, ame-
lyekben a feji vagy nyaki trauma lehetdsége fennall, lateralis rtg.-felvé-
telt kell késziteni, még az edzés megkezdése elbtt. Legalabb harom
oldaliranyu felvétel késziil a gerincoszlop nyaki szakaszardl semleges,
flexios és extenzios helyzetben — figyelembe véve természetesen az
egyén tlir6képességét.

2. Ha az atlas eliils6 ive és a dens axis kozotti tavolsag meghaladja a 4,5
mm-t, vagy a fog abnormalis, korlatozni kell az ilyen sportokban vald
részvételt, a versenyzést pedig meg kell tiltani. Ilyen esetekben célszerii
a pacienst szabalyos id6k6zonként kontrollvizsgalatokra hivni.

Ha az els0 lelet negativ, a rontgenvizsgalat ismétlése nem indokolt.

4. Azoknal, akiknél atlanto-axialis subluxatiot vagy diszlokacidt és neuro-
l6giai tiineteket talaltak, korlatozni kell a részvételt mindenféle sportban.
Ajanlani kell tovabba a probléma sebészeti megoldasat.

5. Azok a Down kéros személyek, akiknél nem mutathat6 ki az atlanto-axi-
alis instabilitas, részt vehetnek és versenyezhetnek minden sportagban.
Nyomonkovetés nem sziikséges, kivéve ha neuroldgiai tiinetek fejlédnek
ki.

W

13



Az atlanto-axialis instabilitds lehetdségét nemcsak a felnétt Down koros
sportoloknal, hanem a mozgasnevelés minden szintjén szem elott kell tartani.
Leghelyesebb természetesen az lenne, ha id6ében elvégzett rontgenvizsgalatok-
kal ezt a kérdést ki lehetne zarni. Itt jegyezziik meg, hogy a témaval foglalkozo
szakemberek egy része javasolja is e vizsgalatok rutinszerii elvégzését minden
5-6 éves kor kozotti Down kéros gyermeknél. Figyelembe kell azonban venni a
vizsgalatok koltségeit, és azt, hogy gyermekeknél a névekedés miatt id6rél idore
sziikség van kontrollvizsgalatokra is.

A mozgasnevelés soran el kell hagyni azokat a gyakorlatokat, amelyek a
fejet és az els nyakcsigolyadkat megterhelik. Igy a Down kéros gyermekek ne
bukfencezzenek. Ne jatsszanak olyan labdajatékokat, amelyekben a labdat fejjel
kell tovabbitani, Giszhatnak, de ne ugorjanak a vizbe, foleg fejjel ne. Lehetdleg
keriiljék az ugrd sportokat, nemcsak a magas- és tavolugrast, hanem a gumiasz-
tal-gyakorlatokat is. Ide kell sorolni tovabbd a lovaglast, amelynek aldasos
hatasai vitan feliil allnak. A razkodas azonban megterheli a gerincoszlopot és
kiilondsen annak felsd szakaszat.

Orszagos Kozoktatasi Intézet (Budapest)
Sériiltek pedagogiaja és integracidja”
VINCZENE BIRO ETELKA

Bevezetes

A Massag-tolerancia szekcid tobb elfadasdban utaldsok hangzottak el a
sériiltekkel kapcsolatos toleranciarol, annak egyik alapveté megnyilvanulasa-
rol: integralt oktatasukrol is. A témaval hosszabb id6 oOta a gydgypedagogus
szakmai korok is intenziven foglalkoznak, gyakran ellentmondasosan, vagy
éppen tabukat dongetve, tobbnyire az integralandé gyermeket majdan befogadd
kozeg aktivitdsa nélkiil. A ,,tobbségi” iskola szemléletének formalasat segitik
Csanyi Yoonne (2, 3, 4), Illyés Sandor (10), Lanyiné Engelmayer Agnes (11),

* A VI Nevelésiigyi Kongresszuson (Budapest, 1993. augusztus 26-an) elhangzott eldadas
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Mezeiné (20), Vinczéné (24, 25, 26) munkai, mikozben az alternativ iskolak a
masik oldalrél érvényesitik pedagdgiajukban az ,elfogadd” szandékot. A két
iranybol hat6 tolerancia-torekvések azonban még nem Osszegezddnek, s ezért nem
képesek még igazan atiitd hatast gyakorolni a fogyatékossagok kezelésének
kultardjaban, az elditéletek csokkentésében.

A sériiltek pedagogiajat, mint a ,.fogyatékosokra iranyuld személyiségfej-
lesztést”-t — sok mas elnevezés idoérdl idére felszinre keriilése mellett — a hazai
pedagogia hagyomanyosan a gyogypedagogia fogalommal jeloli.

A gyogypedagogia fogalmaban Gordosné (9) kiemeli, hogy az a pedagodgia
egy aga, rendelkezik mindazon ismérvekkel, amelyekkel az altalanos pedago-
gia. Cél- és feladatrendszere, a tanulok Osszetétele, valamint az alkalmazott
tanitasi stratégidk (elsésorban a motoros tanulas elényben részesitése) teszik
specifikussa. Mindez a tobbségi iskolatdl eltérd feltételrendszer keretei kozott
valosul meg. E tevékenység egységbe foglalja az egyes fogyatékossagi csopor-
tok (latasi, hallasi, beszéd-, mozgas-, valamint értelmi fogyatékosok) fejlesztd
pedagogiait.

Mint rendszer, a gyogypedagogia az idok folyaman kialakitotta a maga belsd
strukturajat, egyre inkabb homogenizalva egy-egy intézményben a tanuldi
osszetételt. Igy jott 1étre egy — a korai fejlesztés helyett a korai szelektalason
alapuld — specialis gyogypedagogiai iskolahalozat, amely taldifferencialtsaga
miatt is jelenleg mar praktikusan szinte atjarhatatlan, és amelynek viszonya a
tobbségi oktatashoz maig vitatott kérdés.

A gybégypedagogiai oktatast kiviilrl szemlélok altalaban nem veszik figye-
lembe a probléma torténetiségét, azt, hogy a gyogypedagogia szervezeti keretei,
tanuloi Osszetétele, oktatasi koncepcioi és feltételrendszere mindenkor a tobb-
ségi oktatas, valamint oktataspolitikai dontések fliggvényében formalodtak.
Elmondhato, hogy a tobbségi oktatds minden problém4ja kozvetlen hatast
gyakorolt a sériiltek oktatasara is. Koziiliik az egyik legallandébbnak nevezhetd
az a tiineti szemlélet, amely a fogyatékossagok valodi okéanak feltarasa, a
prognoézisra iranyultsag és a fejlesztd stratégiak helyett a képességbeli hianyok-
ra koncentral, 6sszemosva a kiilonb6zé eredeti és megoldasu problémakat. Ez
a ,tlineti szemlélet” a tobbségi iskolabol indul és gyakran a gyermek fejleszté-
sérél vald lemondassal, oktatdsanak elharitasaval, végsé soron kirekesztésével
realizalodik. Kevesen latjak be, hogy a gydgypedagdgia nem maga keresi az
altala oktatott sériilteket, hanem ,kapja” 6ket. Mindaddig nem aktualis tehat
tomeges integralt oktatasrol beszélni, ameddig a tobbségi iskola a megtartas
helyett az elkiilonitett specialis oktatdshoz vezetd utat preferalja.
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Funkciozavarok
a tobbségi és a gyogypedagogiai oktatasban

A fent emlitett tiineti megkdzelités legfontosabb kovetkezménye az a szamos
funkcidzavar, amellyel az elmult évtizedekben elsésorban az értelmi fogyatékosok
oktatasa soran talalkozhattunk.

Ilyen volt — részben indokolhatéan — 1945 utan a klasszikus gyermekvédelmi
funkciok 6sszemosasa a hagyomanyos gyogypedagogiai tevékenységgel: ebben a
torténelmi iddszakban alakult ki a ,.kastély-gyogypedagogia” hdldzata. Torténetileg
is tanulsagos lehet, hogyan nevelkedtek egyiitt megfeleld feltételek hidnyaban a
kiilonb6z6 salyossagn értelmi  fogyatékos tanulokkal az elhagyott és a
veszélyeztetett, oktatdsiranyitasilag fogyatékossa mindsitett, személyiségképiikben
hozzajuk igen hasonlo tiineteket produkald, de nem fogyatékos gyermekek.
Lehetséges, hogy egy ,forditott integraciés” modell tanulsigait érnénk tetten.
Mindenesetre az kétségtelen, hogy a nem értelmi fogyatékos, hospitalizalt
populacio ebben a pedagodgiai hatasrendszerben alulképzett maradt, s ez a tény
késobb tovabbi funkcidzavarokat valtott ki az értelmi fogyatékosok nevelésében: a
szakma Onmagaban is kételkedni kezdett. A gyogypedagdgia a 60-as években
szakmai vitdkban /Lovasz (12, 13, 14, 15, 16), Méhes (17), Mihaly Otté (18),
Miklosvari (19)/ foként elméleti vonatkozasban probalta tisztazni feladatait,
madszereit, azt, hogy gydgyit-e a gydgypedagodgia, masrészt az orvosi szemlélet
ugymond talhangstlyozasanak kdvetkezményeit. Ehhez az idészakhoz rendelhetd
a tobbségi iskolaban alkalmazott ,,normal” pedagdgiai modszerek és tartalmak
fokozatos térhdditasa is a gydgypedagogiai oktatasban.

A kisegit6 iskola masik funkciézavaraként tartjuk szamon a cigany etnikumhoz
tartozd gyermekek nagyszdmu atkeriilését a gyogypedagdgiai héalozatba. Ez a
folyamat kiilonosen intenzivvé valt a szamukra €letrehivott iskolak megsziinésével,
valamint az emlékezetes ,bukasmentes iskola” jelszavanak meghirdetésével. A
kisegitd iskola méltdé lett elnevezéséhez: kisegitette a maximalista
kovetelményekkel kiizdo és azokkal megbirkdzni képtelen altalanos iskolat.
Tanulsagos, hogy ez a folyamat még a 80-as években is szdmottevd. Az 1983/84.
tanévben az Osszes alapfoku oktatasban részesiilé tanuld 5,8%-a, az értelmi
fogyatékosok iskoldiban tanuloknak pedig 39,62%-a keriilt ki ebbdl a
populaciobol. Az 1987/88-as tanévben az értelmi fogyatékosok iskoldjaba
iranyitottak kozott a cigany tanulok aranya bizonyos megyékben elérte a 72,7, a
68,9, a 65,9%-ot, mikozben ugyanezekben a tobbségi iskolaban 25,2, 24,5 ¢és
18,6%-ban voltak képviselve.

Ezek az aranyok természetesen felvetik a gyodgypedagogia feleldsségét is.
Ellenallt-e ennek a tobbségi iskolabdl kirekeszté tendencianak a szakma? Erre
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a kérdésre egyértelmii igennel valaszolhatunk. Nézziink erre vonatkozdan néhany
adatot.

A szakértdi bizottsdgok vizsgélatai alapjan 1979/80-ban az athelyezésre
javasoltaknak 18%-a, 1982/83-ban 23,4%-a, 1987/88-ban mar 43,2%-a nem
bizonyult értelmi fogyatékosnak. Ekkora vizsgalaton megjelent gyermekeknek
csupan 56,8%-at helyezték at, tehat majd minden masodik gyermek athelyezési
javaslatat elutasitottak.

Az adatok alapjan mindenesetre egyértelmiinek tiinik, hogy a tdbbségi iskola
nem volt felkésziilve sajat kdvetelményeinek a teljesitésére, a kisebbségi kultira
beemelésére sem, és nem tudta kielégiteni az adott etnikum gyermekeinek,
valamint a tanulasban akadalyozott nem értelmi fogyatékosoknak a specialis
nevelési igényeit sem.

Felmeriil a kérdés: hogyan alakulhatott ki a tomeges athelyezési tendencia,
hogyan tehette meg ezeket a 1épéseket az altalanos iskola?

Elmondhato, hogy viszonylag nyugodt lelkiismerettel, hiszen a korabbi oktatasi
torvény (6) és a 3/1966. sz. rendelet értelmében a kisegité iskola 8. osztalya
egyenértéklinek mindsiilt az ,,&pek” iskolajanak 6. osztalyaval. Mivel a dolgozok
iskolajanak ifjusagi osztalyai a kiilonbozeti tananyag elvégeztetésével biztositottak
a visszautat az épek iskoldjaba, a tanuld jogilag nem szenvedett hatranyt. A
kirekesztd altalanos iskola szdmara ugyanakkor ez igen kényelmes megoldasnak
mutatkozott: a nevelés-oktatast elvégezte a kisegitd iskola, a tanuldo azonban a
dolgozok altalanos iskoldjabol ,,normal” bizonyitvannyal keriilt ki. Az altalanos
iskola tehat mentesiilt a problematikus tanulok egy részének oktatasatol. A kisegitd
iskolai tanulok zomének ,,fogyatékos” multja is torélve volt. De milyen aron?

Egyrészt azon, hogy a kisegitd iskolai oktatasi tartalmakat tételesen is meg
kellett feleltetni a normal 6. osztalyos anyagnak, masrészt a kisegitd iskolai tanulo
— kiilondsen a tobb évvel tulkoros — gyakran egyszerre végezte a sajat és a
dolgozok altalanos iskolajat, emellett szakmat tanult és dolgozott is. Ilyen terhelést
egyetlen ,,&p” gyermek sem volt kénytelen elszenvedni az alapfoku oktatas soran.
Hosszu évekig tartd szakmai kiizdelembe telt, amig a kisegit6 iskola tarsadalmi
funkcidjat fliggetleniteni lehetett a tobbségi iskolatol: az itt szerzett tudést
onmagahoz viszonyitva, a sajat kdzépfokot, a specidlis szakiskolat 1étrehozva (7) ki
lehetett kiiszobdlni ezt a lehetetlen helyzetet.

Az athelyezési javaslatok szamanak novekedését kétségkiviil befolyasolta

az értelmi fogyatékossag fogalmi tisztazatlansaga is. Ez azonban — Iévén
gyogypedagogiai szakmai kompetencia — nem rohatdé fel a tobbségi iskola
tanitoinak.
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Nem keriilhetjiik meg annak emlitését, hogy a lassabban fejlodd, a részké-
pesség-kiesésben szenvedd, altalaban a tanulasban akadalyozottak és a hatra-
nyos szocio-kulturalis kornyezetb6l jovok miatt gyakran egy fokkal alacso-
nyabb szintli képzésbe, lefelé szorultak a kisegité iskolabol az alsd hataresethez
kozeli, enyhén értelmi fogyatékos tanulok. Kovetkezményként kialakult egy
sajatos, a gyogypedagogian beliili funkcidzavar, hatast gyakorolva az oktatasi
tartalmakra is: a kovetelmények minden szinten felfelé mozdultak el.

A folyamatot erdsitette az a koriilmény, hogy iskolainkban nagy szazalékban
tanitottak nevelok gyogypedagogiai képesités nélkiil. Részletes elemzést kivan-
na a kérdés, hogy mindez milyen Osszefiiggésben volt a gyogypedagogiai
intézményhalozat tildifferencialasaval, konkrétabban a gyogypedagogiai belsd
integracio szinte teljes megsziinésével.

Az iskolai funkciézavarok problémajat elemezve és felszinen tartva, nem
mehetiink el sz6 nélkiil a tobbségi iskolanak egy napjainkban érzékelhetd
elhatarol6 tendencidja mellett sem. Ez az €10, kirekesztd szemlélet a legvilago-
sabban egy — a gyermekekért létrehozott — orszagos egyesiilet szakmai
allasfoglalasabol olvashatd ki (23). Nem elsdsorban az integracié gondolatanak
elutasitasa aggaszt benniinket ebben, hanem az a kitétel, miszerint: ,,... a tanito,
amikor palyat valasztott, az ép gyermekek nevelésének feladatira szegddott!”
Ilyen elhatarolasrdl eddig nem olvastunk a szakirodalomban, nem tanultunk a
pedagdgusképzés soran. Es tegyiik hozza, hogy véleményiink szerint a sziilé is
»ep” gyermek sziilésére vallalkozik, amikor gyermeket szeretne. Nem is szabad
végiggondolni, hova juthatunk ezzel a logikaval. Hogy is allunk ezzel? Ki
egészséges? Hol huzhaté meg a hatar? Melyik pedagdgia mondja ezt ki? Hol
tanultuk ezt? Hogyan juthatott idaig egy orszag tanitdinak egyik kozossége? Mi
lenne, ha valaki egyszer kimondana, hogy csak egészséges tanitd tanithat az
iskoldban? Ilyen szemlélettel tanitani — véleményiink szerint — ez bizony
funkciozavar a javabol!

Zarjuk le ezt a kérdéskort azzal a kovetkeztetéssel, hogy végiil is minden
alapvet6é funkciozavar visszavezethetd iranyitasi kovetkezetlenségekre, megol-
datlan problémakra, a tobbségi iskola kedvezdtlen feltételrendszerének, valamint a
pedagogusképzés, a pedagdgiai kultira hianyossagaira. Ezért is helytelen lehet az
adott probléma kiragadott, 5Gnmagaban torténd vizsgalata.

Az integralt nevelés torvenyi és szakmai feltételeirdl

Felvetddik a kérdés, mi az, ami a jelenlegi magyar kozoktatasban és szak-
maisagban mégis az integralt nevelés iranyaba hat?
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Mindenekel6tt a torvényes garanciak, az oktatds allami monopoéliumanak
megsziintetése, a plurdlis oktatasi rendszer, az elfogadd, alternativ polgari
pedagogiak térhoditasa emlitendd.

Az Alkotmany 67. §-anak (1) és (2) bekezdése értelmében minden gyermek-
nek joga van ,..arra a védelemre és gondoskodasra, amely megfeleld testi,
szellemi és erkdlcsi fejlédéséhez sziikséges”. A sziiloket pedig megilleti ,,az a jog,
hogy a gyermekiiknek adand6 nevelést megvalasszak”. A valasztdsi lehetdség
alapja a kialakul6ban levé pluralis iskolarendszer (1).

Az 1993. évi Torvény a kozoktatasrol (8) — a sziild valasztasat bizonyos
tekintetben korlatozé 3. és 4. bekezdése ellenére — tdrvényes kereteket ad az
integralt nevelésnek. Rendelkezik annak feltételeirdl /121. (I)g/ is. Lehetéséget
nyujt a fogyatékos gyermek magantanuloként torténd fejlesztésére, szabalyozza a
torvényes alapjat a képzési kotelezettség teljesitésének. Ez utobbi akar az otthoni
kdrnyezetben is /120. (1)/ folyhat és a sziild specialis gondozasi tevékenységre
kiképzéséhez az anyagi koltségek megtéritését is eldirja /120. (2)/. Mindez eldszor
keriil be ilyen részletességgel oktatisi torvénybe és mindségileg 1j szakaszt
jelenthet a gydgypedagodgia tovabbi fejlddésében.

A kozoktatasi torvény mindazonaltal fenntartja a gyogypedagogiai
intézmények kialakult rendszerét, meger0siti azok ,kijelolt” iskolaként valo
mikddését. Az un. ,hideg integracio” elkeriilése végett pedig az integralt nevelés
feltételeként a kovetkezOket irja eld: ,,maganoktatashoz, integralt oOvodai
neveléshez, iskolai neveléshez és oktatdshoz, a képzési kotelezettséghez, az
illetékes szakértéi bizottsag altal meghatarozottak szerinti foglalkoztatashoz
szilkséges szakirdnya végzettségli gyogypedagogus foglalkoztatasa; a
foglalkozasokhoz sziikséges specidlis tanterv, tankonyv, valamint specialis
gyogyaszati és technikai eszkozok; a gyermek, tanuld részére a szakértéi és
rehabilitacios bizottsag altal meghatarozott szakmai szolgaltatasok biztositasa”.

Az integralt nevelést feltétleniil tamogatja az alternativ pedagdgiak (Waldorf,
Freinet, EKP) elfogado attitiidje, amely egyben a tobbségi iskolak szemléletét is
formalja. Az integraci6 iranyaba hatnak a sziildi térekvések, hogy maguk mellett
tudva gyermekeiket mind érzelmileg, mind pedig anyagilag optimdlisabban
ellathassak dket.

Az integralt nevelési igényeik teljesiilése — ismerve a torvény elbirasait —
kozvetleniil a szakértdi bizottsagok kezében van, kdzvetve ugyanakkor az iskolakat
fenntartd onkormanyzatok anyagi lehet6ségeinek fliggvénye is. Az integralt oktatas
ugyanis vilagszerte joval koltségesebb a szegregalt intézmények fenntartasanal.

A sziilok integracios torekvéseit altalaban intézményesen tamogatjak a
fogyatékosokat vagy azok sziileit tomorité egyesiiletek, szovetségek. Kiilono-
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sen a Mozgassériiltek Egyesiileteinek Orszagos Szovetsége volt kezdeményezo:
négy éve az Orszagos Pedagdgiai Intézettel kozdsen inditott integracids
palyazataval, majd késobb a konkrét iskolai integracidt segitd utazé gydgypedago-
gusok alkalmazasaval. Elmondhatjuk, hogy egyesiileti keretekben els6ként alltak
az integracios torekvések élére.

Az integralt nevelés filozofiaja kidolgozott, pedagdgiai rendszere adott, kiilfoldi
tapasztalatok alapjan a szakirodalombol is megismerhetd. A publikacidkat szamos
orszagos — az integralt neveléssel foglalkozé — rendezvény eldzte meg Gydrben,
Pécsett, Budapesten. Jelenleg fokozatosan terjed a hallas-, valamint a
mozgassériiltek integralt oktatasa (2, 3, 4), mikozben az értelmi fogyatékosokkal
kapcsolatos probalkozasok, kisérletek a mai napig nem hoztak szamottevo,
modellként elterjeszthetd megoldasokat (21). E tekintetben a szakteriilet tovabbi
kisérleteket tart sziikségesnek.

Gyogypedagogusok viszonyulasa az integralt neveléshez

Az integralt oktatas helyzetének, perspektivainak feltarasa sziikségessé teszi
a gyogypedagogia oldalardl vald kozelitést is. Milyen érvek, ellenérvek, ellen-
hatésok jelennek meg a szakmai koztudatban?

Elmondhatjuk, hogy a szakmai vitak utan a kiilonb6zé gyodgypedagogiai
forumok a testi- és érzékszervi fogyatékosok esetében egyetértenek az integralt
oktatas alapelveivel, csupan a feltételek nélkiili, spontan integraciot ellenzik,
amely kiszolgaltatottd teszi a fogyatékos gyermeket és sziileit, s amelynek
hatterében egyértelmiien gazdasagi, vélt takarékossagi megfontolasok huzod-
nak meg. Nem ilyen egyértelmii az egyetértés az értelmi fogyatékosok integra-
ciojarol.

A véleményeket csoportositva elkiilonithetiink feltételrendszerbeli és tartal-
mi csomodpontokat. A kovetkezd feltételeket még az integracids oktatds torvé-

kore (22):

— az oktatas specialis feltételeinek kidolgozasa;

— vizsgalo moddszerek kidolgozasa arra vonatkozoan, hogy ki integralhato;

— az integralt oktatas kisérleti kiprobalasa, a bevalds elemzése;

— halozat sziikséges, amely ,,0rkodik” az integracio szakszeriisége és
eredményessége felett;

— akozoktatasi kdvetkezmények figyelembevétele;

— apedagbégusképzés programjainak atalakitasa;

— amegoldott munkahelyi, szocialis integracio.
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A tartalmi, metodikai problémak koziil a gyogypedagdgusok egy része a
kovetkezoket tartja fontosnak:

— az enyhe értelmi fogyatékosok integralt oktatasat nem tartjak kivitelez-
hetének; a tanulast szegregaltan képzelik el;

— a fogyatékos gyermek szamara nem egyszeriien részvételt kell biztosi-
tani az oktatasi folyamatban, hanem esélyt az eredményes szereplésre;
ezt a szegregalt iskola sokkal ink&bb biztositani tudja;

— ajelenlegi athelyezési szabalyozas értelmében az a populacid, amelyet a
nyugati pedagdgidk integralnak (70-85 IQ), jelenleg is a tobbségi
iskolaban tanul, tehat hazdnkban igenis ¢l az integralt nevelés gyakorlata;

— a tobbségi iskola sokat tesz ezeknek a gyermekeknek a megtartasaért, a
gyogypedagdgianak a nem integralhaté tanuldkra kellene koncentralnia;

— ez a koncepcido az egyéges gyogypedagdgia szellemében a korabbi
négyszakos gyogypedagogus-képzést preferalna.

Id6 hidanyaban nem tériink ki az egyes pontok tovabbi elemzésére. A szakmai
vita a kdzoktatasi torvény elokészitésének idészakaban volt kiilondsen élénk —
egyes allasfoglalasok az integracid torvénybe iktatasat, illetve annak elkeriilését
céloztak. Jelenleg, amint arra utaltunk, a torvény megengedo, és a feltételeket is
szabalyozza.

A létez6 masik iranyzat a mar megismert kiilfoldi tapasztalatok minél el6bb
torténd elterjesztését szeretné. Véleményik szerint a kiilfoldon mar bizo-
nyitottan eredményes pedagdgiai hatdsrendszerek az alternativ lehetdségek
kozott itthon is alkalmazhatok. A magyar koriilményekre adaptalas érdekében
a téma tudomanyos attekintésével, a pedagdgiai szakirodalomban vald6 megje-
lentetéssel, a folyd kisérletek eredményeinek ismertetésével vannak jelen a
szakmaban (2, 3, 4, 10, 11). Folyamatban van a gydgypedagdgus szerepek
atértékelése, a jovo integracids lehetdségeihez torténd igazitidsa. Az egységes
gyogypedagdgiai szemlélettel szemben a gydgypedagdgiai tanari, valamint a
terapeuta-képzésre helyeznék a hangsulyt. Megjegyezziik, hogy ennek a sze-
repnek is van mar elézménye a magyar gyogypedagogiaban: a logopédus
munkakorben kollégaink gyakorlatilag ilyen tipust tevékenységet végeznek.
Ugy gondoljuk, hogy a tarsadalmi igények, a sziil6i elvarasok és akarasok, a
fogyatékosok szakmai egyesiiletei, ha fokozatosan is, varhatéan elmozdulnak
ebbe az iranyba.

Meggy6z6désiink, hogy a megfeleld torvényi szabalyozas és a feltételek
biztositasa kovetkeztében az integralt oktatds — szemléletének és filozofidja-
nak elfogadasa (a massag tolerancidja és a fogyatékossagokhoz vald kultaralt
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viszonyulas) esetén — elméleti és koncepcionalis kérdés helyett szamunkra is
azza valik, ami valojaban: praktikus oktatdsszervezési kérdéssé. Arrdl lesz
ugyanis sz0, hogy a specidlis nevelési igények kielégitése

— hol (a lakéhelyen vagy tavoli helységben);

— milyen kdzegben (sériiltek kozott vagy a tobbségi populacidban);

— mennyire intenziven (teljes korli gydgypedagogiai foglalkoztatas vagy
gyogypedagdgiai terapia keretében) foglalkozhat gydgypedagogus a
tanuloval;

— a sériilt gyermek tanulasanak szervezése az alapvetd ismereteket tekint-
ve az épekkel egyiitt, parhuzamosan vagy kiilon torténik, mikozben életét
integraltan éli;

— aszilo segitségével vagy anélkiil (integralt oktatasban) tanulhat-e;

— természetesen mindkét valtozatban a gyermek szamara adekvat progra-
mokkal, tankonyvekkel;

— a megfeleld kovetelményeket tamasztva és az dnmagahoz viszonyitott
fejlédési elvarasokat alkalmazva minden koriilmények kdzepette.

Konkluzio

Az integralt oktatds Utja nyitott, s bar gazdasagi feltételei jelenleg még
utdpisztikusnak tlinhetnek, valdsziniileg egyre tobb sériilt gyermek fog jarni rajta.
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Hallassériiltek neurogén tanulasi zavararol
egy nemzetkozi konferencia tiikkrében

DR. ZSOLDOS MARTA — KERESZTESSY EVA
(Kozlésre érkezett: 1993. junius 18.)

A szakemberek tobb mint 30 éve keresik a megoldast a specifikus beszéd-
nyelvtanulasi zavarral kiizdé hallasi fogyatékos gyermekek gyodgypedagogiai és
pszichologiai megsegitésére. Ennél a populacional is terminoldgiai és defi-
nidlasi bizonytalansagok jellemzOk éppligy, mint mas gyermekcsoportoknal
meglévd specifikus tanulasi zavar esetében.
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Mig a 60-as évek elején az iskolat és modszert teremtd Anton van Uden
diszfazianak nevezi a jelenséget, addig kovetdi — Eurdpa német nyelvii orsza-
gaiban— madr egy tagabb tartalml kategériat hasznilnak a koéreredetre is utald
neurogén tanulasi zavar fogalom bevezetésével (Uden, 1983., Csanyi szerk. 1990.,
Nagyné Réz 1. - Zsoldos 1991.)

Az Egyesiilt Allamokban a tanulasi zavar terminologia az elfogadott hallas-
sériiltek esetében is, de hasznalata nem kizarélagos, illetve allamonként eltérhet.
»opecialis  beszédsériiléssel”, ,,perceptudlis zavarral”, ,,megkésett beszédfejlo-
déssel” egyarant azonositjak a problémat. Mindezek ellenére a jellegzetes tiinetsort
mindeniitt megkozelitdleg azonos mddon fogalmaztdk meg, és a terminoldgiai
bizonytalansdg nem akadalyozta a diagnosztikus és terdpids munka megindulasat
(Powers mts. 1987).

Nagyszamu publikacio tette lehetévé, hogy Eurdpaban koézismertté valjanak
azok a gyogypedagogiai pszichologiai vizsgalati eljarasok, amelyek Uden ttord
munkaja nyoman sziilettek. Sajatos azonban, hogy mig nala a diagnosztikus
tevékenységre szorosan €piilve torténik a terapias munka, addig mashol nem, vagy
kevésbé jellemzd a vizsgadld és fejlesztdé modszerek ilyen foku Osszhangja.
Mindmaig sokkal nagyobb a diagnosztikdra forditott figyelem. Ennek ellenére a
szakemberek tobb olyan egyéni sériilés-specifikus tréninget alakitottak ki, amelyek
sikerrel alkalmazhatok hallassériilt, specifikus beszéd- és nyelvtanuldsi zavarban
szenvedd gyermekeknél. Igy méginkabb sajnalatos, hogy a fejlesztd eljarasokat
leir6 szakirodalom egyelére nem jelentdés mennyiségii.

A diagnosztika és terapia hangsilyanak ez a sajatos eltolodasa volt tapasz-
talhaté — az utdbbi hatrdnyara — Wiirzburgban, az 1992 novemberében rendezett
nemzetkdzi német nyelvl konferencidn is. A szakmai tandcskozas téméaja a hallési
fogyatékos gyermekek neurogén tanuldsi- és centralis auditiv beszédészlelési
zavara volt.

A konferenciat a wiirzburgi Karl Kroiss Hallassériiltek Intézményének”
munkatarsai szervezték, akik tobb mint 6 éve nagyszabasu, allamilag tamogatott
projekt keretében foglalkoznak a neurogén tanuldsi zavar korrekcidjaval. A
novemberi szakmai tandcskozas valdjaban mara masodik nagyszabasu kutatasi
beszamold volt (az elsét nemzetkdzi szimpdzium keretében, 1985-ben rendez-

* Az intézményben elkiilonitett struktaraban torténik a stilyos neurogén tanulasi zavart mutatd
hallasi fogyatékosok oktatasa. Az elkiilonités nem a szegregaciot kivanja hangsulyozni, hanem a
differencialt egyéni fejlesztés biztositasat szolgalja. Az enyhébb tiineteket viseld gyermekek
integralt modon tanulnak mas hallassériiltekkel, illetve hallokkal is egyiitt, és specialis tréning-
jik egyéni foglalkozasok soran torténik.
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ték). Céljuknak megfelelden tobb tudomanyag tapasztalatait integralva, atfogd
képet adtak kisérleti diagnosztikus és terapias tevékenységiik eredményeirdl,
hogy ily moddon segitsék a hallasi fogyatékosokkal foglalkozoé szakemberek
munkajat.

A konferencia ,,méretei” a téma irdnti nagyfoku érdeklodést mutattak. A
kétnapos tanacskozasra 6 orszagbdl és Németorszag valamennyi tartomanyabol
tobb mint 700 résztvevd érkezett: szakorvosok, gyogypedagogusok, foiskolai
hallgatok, szovetségek képviseldi, sziilok. Magyarorszag — mint az egyetlen
kozép-keleteuropai résztvevd — 8 tagl kiildottséggel képviseltette magat. A
legtobb plendris- és szekcideldadast a Kari Kroiss Intézet munkatarsai adtak. A
beszamolok haromnegyed része a hallassériiltek specifikus beszéd-, nyelv-
tanulasi zavardnak tlineteit elemezte pszichologiai, szakorvosi, illetve gyodgy-
pedagogiai diagnosztikai megkozelitésbol, s csupan néhanyan szadmoltak be
terapiarol.

Az alabbiakban a teljesség igénye nélkiil és tudataban annak, hogy tobb
informéacidé mar ismert Magyarorszagon, kozreadunk néhany gondolatot az
elhangzottakbol a konferencia szakmai arculatinak bemutatasara.

Tobb eldadd foglalkozott a definidlas kérdésével. Meghatdrozasaik szerint a
neurogén tanulasi zavar esetén olyan diszfunkciokkal kell szamolni, amelyek az
idegrendszer kiilonb6z6 szintjein és kombinacidiban jelennek meg. Ilyenforman
ezeket nem lehet linearisan értelmezni, ill. értékelni. Bar a zavar nem minden
esetben vezethetd vissza valamely neuropszichés diszfunkciora, egyfajta kapcsolat
mégis minden alkalommal feltételezett.

A diszfunkciok sajatos kombinaciéi alapjan viszonylag jol elkiilonithetok a
neurogén tanulasi zavar altipusai a hallasi fogyatékossag mértékének szemszo-
gébdl. Az alkategoridkat elemzd szakemberek szerint a nagyothalloknal és a
siketeknél is a tiinetek 3-3 alcsoportja jellemz6. A nagyothalld gyermekeknél a
neurogén tanulasi zavar 1. az emlékezeti struktira gyengeségében, 2. a figyelem-
programozas alacsony szintjében és 3. a fogalmi kodolads, azaz az integracio
zavaraban jelentkezhet. A siketeknél az utdbbi kettd altipus mellett a diszpraxia a
harmadik jellemzd kategoéria. Valamennyi szakember azonban egyetért abban,
hogy a tiinetek altalaban keverednek és ritka az n. tiszta tipus.

Figyelemre méltdéak a neurogén tanuldsi zavar el6fordulasdnak gyakorisagat
mutatd adatok. Ezek alapjan a Karl Kroiss Intézményben a zavar a nagyothalld
gyermekek 33,6%-andl és a siketek 42,2%-anal jellemzd. Egy masik felmérés
szerint Wiirzburgban az integralt oktatasban részesiilé hallassériiltek 10%-anal
olyan sulyos foku auditiv észlelési zavart tapasztaltak, hogy specialis iskolaba
torténd athelyezésiik valt sziikségessé.
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A diagnosztikus modszerek ismertetésével tobb eldadas is foglalkozott. A
Kroiss Intézetben alkalmazott rutineljards része az anamnézis €s exploracid
felvétele, az intelligencia vizsgalata —az intelligencia-profil elemzésével és
tobb teszteredmény Osszevetésével —, a tanulasi képesség, az auditiv emléke-
zet, a vizuo-percepcios készség, a nyelvi fejlddés, illetve a nyelvi struktira
automatizacidjanak sokoldalu felmérése, az audiologiai, illetve szakorvosi vizs-
gélat, valamint a magatartds megfigyelése. A mddszerek egy része itthon is jol
ismert (HAWIK, Raven, Hiskey-Nebraska, Benton, Frostig, SON tesztek és
szubtesztek), a nyelvi készséget elemz6 eljarasoknak azonban nincs magyar
adaptaciodja.

A fejlesztési diagnosztika két kozismert, jeles képviseldje, Seubert pro-
fesszorasszony és Geissler professzor kiemelt hangstlyt adott annak a gondo-
latnak, hogy a hallasi fogyatékos gyermekek neurogén tanulasi zavarat korriga-
16 gyogypedagogiai tevékenység alapja a diagnosztika és a terapia Osszhangja.
A részletesen kifejteti vizsgalati tapasztalatok konkluzidja szerint olyan Ossz-
funkcio-zavarrél van szo, amit személyre differencialt, egyéni fejlesztéssel, tobb
szakember egylittmiikddésével lehet befolyasolni. Nincsenek egységes didaktikus
megoldasok és az 6raszam dnmagaban vald emelése sem hatékony.

A korai beszéd-és hallasnevelés eredményes lehet a neurogén tanuldsi zavar
megeldzésére is. Vizsgalati tapasztalatok bizonyitjak, hogy a 15. honap el6tt
fejlesztésben részesiilt gyermekeknél lényegesen alacsonyabb a zavar eléfor-
duldsa. A szakemberek véleménye megegyezik abban, hogy a korai gondozas
eldsegiti az idegsejtek cerebralis szervezddését, bar nem tudni, hogy milyen
mértékben. A korai foglalkozasok menetében nagy hangstlyt a differencialt
audioldgiai vizsgalat, illetve a hallismaradvany kihasznalasa, valamint a moto-
terapia, azaz az észlelés és mozgas koordinacidjanak, a figyelemkoncentracionak
célzott fejlesztése.

A terapias eljarasok videofelvételek segitségével voltak megismerhetok. A
diszpraxids dominancidji neurogén tanuldsi zavar korrekcidjanak egyik modszere
a motopedagdgia. Ennek tartalma olyan komplex mozgasos tevékenység, amely a
megfeleld érzékelési €s észlelési csatornak fejlesztésére iranyul.

Osztatlan szakmai sikert aratott a zene-€s ritmusterapias eljaras bemutatasa. Az
ités és huros hangszerek valtozatos alkalmazdsa a mozgas, a hang és a ritmus
integracioja révén enyhiti a mentalis reprezentacid gyengeségét. A latott példa
alapjan a hallasi fogyatékosok iskolajaban alapitott sajat zenekar és tanckar a
hallasnevelés egyik kitiing eszkdze lehet.

Figyelmet érdemld terapia az un. monitor tréning, amely a szajrol olvasasi
készség fejlesztését teszi lehetdvé oly mddon, hogy a gyermek videokamera
elott lilve a televizido képerny6jérdl kozvetleniil megfigyelheti szajmozgésat,
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ellendrizheti és javithatja dnmagat. A komoly technikai felkésziiltséget igényld
monitor tréninget csupan 1,5 éve alkalmazzak a Karl Kroiss Intézményben, de az
Osszehasonlitd vizsgalatok a rovid id6 ellenére a program kedvezd hatasarol
szamolnak be.

Végezetiil elmondhatd, hogy ez a nagyszabasu nemzetkozi tanacskozis a
résztvevé magyar foiskolai oktatok, gyogypedagogusok és hallgatok szamara
feltétleniil a szakmai ismeretek bovitését jelentette, még akkor is, ha a bemuta-
tott terapias eljarasok szdma nem is elégitett ki minden igényt. Emellett a
wiirzburgi Karl Kroiss Intézet valamennyi munkatarsat elismerés illeti példaér-
tékli konferencia-szervezoi tevékenységiikért.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Semmelweis Orvostudomanyi Egyetem Neurologiai Klinika (Budapest)
Beszédgondozo rendelés

A dadogo szandékformulainak egy anyaga:
a gorcs-€érzes

VEKASSY LASZLO
(Kozlésre érkezett: 1992. julius 22.)

Komplex modszeriink mar eddig is, mas vonatkozasban foglalkozott a
dadogok gorcs-érzésével. fgy a gorcsanalizis modszertani fokozatban a hang-
szalaggdrcshoz vezetd ut, az azt megel6z6 izomérzésmindségek, valamint maga
a hangszalaggores, a kiteljesedett ,,blokk” szubjektiv élménye all a kezelés
el6terében. A gorcselnylijtas esetében pedig a gorcskialakulds (izomérzékelés)
egész folyamatanak tudatos, ellendrzé befolyasolasa, a kialakuldban 1évé vagy
mar kialakult gorcs, gorcshalmazok erdsségét, a gorcskészséget kivanjuk csok-
kenteni, illetve a beszéd folyékonysaganak tudatos érzékeld ellendrzését kivan-
juk megtanitani. Jelen vizsgalodasunk ett6l eltérd.

A dadogok a gorcs érzésérdl ugy szamolnak be, mint egy érzéshalmazrol,
érzésegylittesrdl, és csak az exploracios beszélgetés kérdései tudatositjak ben-
niikk annak alkotéelemeit, s lesz a jelenség tagolt. A megszodlalasi szandék eldtt
egy meghatarozatlan, a dadogd egész Iényét athato rossz érzés jelentkezik (fél,
bizonytalan lesz, szeretne a helyzetbdl menekiilni, szeretne valamit csinalni
ilyenkor, hogy fesziiltsége oldédjon, nem mer megszoélalni, aztdn ha mégis,
akkor szeretne az egészen nagyon hamar talleni), majd ezt kovetden alakulnak
csak ki a tényleges gorcs-érzések (gorcsok, gorcshalmazok, goércs-valtozatok),
amelyeknek oldodasa utan a bevezetd érzések erdssége is csokken. A gorcs
érzése tehat egy Osszérzés része, egy feltétel-sorozatbdl allo folyamat része
(bevezetd érzések, gorcsok és a gorcsok utani iddszak), amelybdl csak a
vizsgalhatdsdg miatt emeljiik ki a gorcs érzését, mint ennek egy jellegzetes
érzésmindségét, ami jelen vizsgalddasunk targya.
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A jelenségre az exploracios beszélgetéseknek a beszéd-elakadas mozzana-
tara vonatkozo adatai hivtak fel a figyelmet, amit a dadogdk igen véltozatos
fogalmi jeloléssel jellemeznek (gores, blokk, fesziilés, fesziiltség, huzodas,
rangas, zsibbadas, nyomas, tliszaras, érzéskiesés, meleg szétaramlasa és ezek
kombinacioi). Mindezek a kialakult és régota fennalld, folyamatosan ismétlodo
gorcs-érzéseknek a valtozatai, mely gorcs-megfelelék ellepik a dadogdk kép-
zetaramlasat. E valtozatos fogalmi megerdsitésben a dadogés-jelenség egyik
alapélmény-mindségének, a gorcs érzésének a gondolati rdgziilését, a gorcs-epi-
z6dok okozta érintkezési nehézség tudati vetiiletét, tudati maradvanyat latjuk.

Mivel itt a gorcs érzésének valtozatos gondolati-tudati megtagadasardl és
ennek anyagar6l van sz, ami a dadogés fennallasa soran a dadog6 tudataban
rogziilt err6l az érzésmindségrdl, ezért célunk az, hogy a kifejezési és az
érintkezési akadalyozottsag kovetkeztében a beszéd-magatartds zavardhoz tar-
sult érzésmindségek koziil a gores érzését ezektdl az exploracids beszélgetéssel
kiilonvalasszuk. Ezzel a tudati semlegesitéssel elsdsorban a gorcs folyamatos
bekovetkezésének, a gores kivédhetetlenségének gondolatatol tudjuk a dadogot
megfosztani, aminek kovetkezménye a gorcs érzésének a csdkkenése, majd
megsziinése.

A gorcs érzésének kérdésével valo onallod foglalkozas nem mindig sziikséges,
mert a kezelés Osszhatasaként ez, mint a kezelés egyik eredménye, rendszerint
megoldodik. E szandékformulds munka altalaban az erds neurdzis-hatter(i
panaszok esetén indokolt. Ennek az a magyardzata, hogy ebben az esetben a
dadogé tiinet-konzervald készsége miatt a panaszok erésebben rogziilnek (a
dadog6 ,ragaszkodik” a mitkdddoképességét biztositd lelki mechanizmusaihoz,
mert az szamara a biztonsagérzetet nyujtd egyensulyt jelenti).

A gorcs-érzések jellemzoi

(Mindezek a szandékformulak pontos, fogalmi, tartalmi, lokalizacios
feldolgozasa, kialakitasa miatt fontosak.)

Gyakorisag. Ebben két valtozatot tapasztalhatunk. Az egyik (ez az altalanos),
hogy a dadogoénal rendszeresen jelentkezik a gorcs, a gorcshalmaz, mint a
bevezetdben emlitett feltétel-sorozat egy lancszeme. A masik (ez a ritkabb), hogy
néha elmarad a gorcs érzése. A dadogodk elmonddsa szerint ez a vératlan
helyzetek esetére jellemzo, igy valdszinii, hogy ilyen esetekben is van gorcs-
érzés, csak a varatlansdg okozta gyorsasdg miatt ezt a dadogd nem érzékeli, nem
tudatosul benne (de nem indokolja a goércs-érzés elmaraddsat a kondicionalt
séma-elv sem).
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1dobeliség. 1tt nem az 1d6i mértékegység a fontos, hanem az, hogy a gorcsok
idébeni fennalldsa és az eredményes beszédmagatartas-helyzethez vald alkal-
mazkodas (adaptacid) Osszefiiggést mutat. Tehat ahogy a dadogd alkalmazkodni
tud a beszédmagatartas-helyzethez, ugy csokken benne a feladat-fesziiltség, és
csokken majd megsziinik a gorcs érzése (a jelenség fontos kezelési kovetkezte-
tést rejt magaban: a dadogoét sikeresen megoldott beszéd-magatartasi élmények-
hez kell juttatni).

Eloszlas, terjedelem. A gorcs érzésének fokusza altalaban eleinte a beszéd-
szervekre, a beszéddel kapcsolatos szervekre, testrészekre lokalizalodik, majd ez
kiterjed az egész testre, foleg a vall, a mellkas és a has izmaira (nem gyakran, de
ez forditva is el6fordul).

Jellege. A dadogokkal torténd elemzések alapjan a gorcs érzésén beliil kétféle
goresérzés-mindség kiilonboztethetd meg: egy domindns és egy kisérd gorcs-
érzés. Dominans érzés a blokkszerli tonusos és a hullamzas-szerli érzést keltd
klénusos, tono-klonusos gorcsok. Ehhez tarsulnak az Un. kisérd érzések, melyek
altalaban egyiitt jelentkeznek a gorcsokkel: hideg-meleg érzése, érzéskiesés,
szuras-zsibbadas-nyomas-fajdalom-liiktetés érzése.

A tapasztalatok szerint a tonusos gorcs-érzéshez tobb és erdteljesebb kisérd
érzés tarsul, mint a klénusos gorcs-érzéshez.

Oldalisag. A gores érzése a dadogok elmondésa szerint dontden eleinte a test
kozépvonalas részén jelentkezik, s onnan terjed szét a test egyéb irdnyaiba.

Erdsség. A tonusos, a tono-klonusos gorcs-érzéseket megélé dadogok erdsebb
érzésekrdl szamolnak be, mint a klénusos dadogdk.
Az erdsség csakugy, mint az idobeliség, az adaptacioval csokken.

A gores-érzest befolyasolo szandékformulak kialakitasa

— A gorcs-érzést befolyasoldo szandékformuldkat az AT teljes alap- és
kozépgyakorlatainak elvégzése utan alakitsuk ki.

— A szandékformulat az exploracios beszélgetés soran fogalmaztatjuk meg.
Ennek soran meg kell tudnunk, hogy hol és milyen gorcs-érzések jelentkeznek a
dadogonal, s ezeknek melyek a jellemzdi.

— Ha megvan az Gsszes gorcsérzés-anyag, akkor a legjobban zavard gorcs-
érzés befolyasolasaval kezdjiik meg a szandékformula kialakitasat.
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— A szandékformulak kialakitasakor az érzéseket kezdetben egyenként, kiilon-
kiilon, a hozza tartozo6 helyekkel egyiitt kell megfogalmaztatni (az sem baj, ha az
egyes helyekhez tartozo érzésekben azonossagok, hasonldésagok vannak).

— A szandékformula kialakitasanak elso 1€épése az un. pozitiv kép felidézése.
Ez azt jelenti, hogy a gorcs érzését egy, a dadog6 altal valasztott pozitiv képpel
ellensulyozzuk. A kép megvalasztasanal fontos a személyes, atélt anyag. Ha
megvan a pozitiv kép, a masodik 1épésben a felidézett, a megragadott képet
(esetleg képeket) szoveggel erdsiti meg a dadogd (fogalmi megerdsités). A
szoveg megvalasztasanal fontos, hogy abban minél tobb Un. feloldo, érzékletes
gondolat legyen. Ez a szdveg egyrészt a felidézett képet fogalmazza meg, adja
vissza, masrészt a hozza tapadd asszociacios anyagot eleveniti meg. A szdveget
folyamatosan, lassan, dnmagunkat meggy6zve mondatjuk.

— A gorcs-érzések egyenkénti (testrészenkénti) feldolgozasa utan az érzéseket
un. test-egységekben fogalmaztatjuk meg (fej, nyak, torzs és végtagok). Ezt
kdvetden pedig ,,az egész testem, egész lényem mentes a gorcs-érzésektol”
gondolat szabad megfogalmazisa kovetkezik, melyhez természetesen képi
megerdsitést hasznalunk. Ezzel zarul a gorcs-érzést befolyasold szandékformula
kialakitasanak menete.

— Az egyes 1épések, fokozatok elvégzésére szant id6t mindig a kezeld
hatarozza meg. Ha a pozitiv képet a dadogo tudatosan és tartdsan tudja felidézni,
csak ezt kovetden kezdhetjiik el a fogalmi megerdsitést.

Az alabbiakban egy 18 éves kezeltiink gércs-érzés szandékformuldjanak
kialakitasat mutatjiuk be. Kezeltiinkkel hat iilésben ot szandékformulat
alakitottunk ki. Az anyag az elsé iilés magnetofonfelvételének szo szerinti
dtirata.

— Kérem, probalja elmondani, hogy még a beszéd elkezdése el6tt mit érez, mi
torténik Onben?

— Ami rendszeresen torténik?

— Igen.

— Hm, ez egy furcsa dolog, én ugy gondolom, hogy ennek talan nincs is kdze
az egész dologhoz.

— Miért?

— Mert nagyon el6tte torténik, és nem is a szamon, a nyelvemen, vagy ami a
beszédhez tartozik.

— Es mi ez a furcsa dolog?
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— Ez olyan, széval, amikor az ember egyszer csak elkezd félni, félelembe
esik, szoval nem is tudom, igy ilyenkor mi van, mert nem tudom az okat sem,
széval nem fenyeget akkor semmi, ami esetleg hatna ram.

— Es valami feladat nem var ilyenkor Onre?

— Feladat?

— Igen, amit On fog csinalni, varhato, hogy csinalja, Ontdl fognak valamit
kérni, valamilyen esemény fog bekdvetkezni stb.

— Igen, szoval késobb?

— Igen, az lehet par perc mulva, de lehet tgy is, hogy tudja pl. hogy holnap
valahol meg kell jelennie.

—Ja, szoval igy gondolja?

— Igen.

—Ja, igy mar gondolom.

— Nos, akkor probalja meg részletezni ezt a furcsa érzést.

— J6, megprobalom, széval nem tudom, hogy mi van, ilyenkor olyan gyenge
leszek, erdtlen, aztan szeretnék onnan gyorsan elmenni, ez volna a szandékom,
de nem igazan, mert nem tudok tenni ezért semmit, mert mintha kintrél nézném
magam, és mondanam annak a masik magamnak, hogy mit kellene csinalni, de
nem megy persze, ez a két ember zavarja egymast (nevet), aztan jon itt a
nyelvemen egy zsibbadd valami, a szélén, majd a hegyén, majd az egész
nyelvemen, olyan darabos lesz, nem tudom masként mondani ezt, aztan itt, a
nyakon, feliil, aztdn a vallamon, mindkettd, és végiil a gbrcs, ami szoritja a
nyelvem végét, ahol ered, és aztdn nem jon ki semmi, csak er61kodom.

— Ez az, ami Onnél mindig jelentkezik?

— Igen, ez, foleg ez.

— Van még esetleg mas valtozata is?

— Hogy tetszik gondolni?

— Arra gondolok, hogy a nyelven kiviil, meg a nyakon kiviil van-e még
valahol gorcsos érzése?

— Igen, néha ide az arcomra is kiterjed ez a zsibbadas, ez nem gorcsos, ez
inkdbb olyan nyomésszerli, meg hideg lesz, s6t, egyszer mondta édesanyam,
hogy a borom szine is megvaltozik, olyan foltos lesz az arcom, meg a gyom-
romban is érzek fesziiltséget, keménységet, gyakran izzadok, nem tudom, ez ide
tartozik-e, meg aztan a levegd mintha ilyenkor kevesebb lenne, nehezen veszem
a levegot.

— Tehat akkor a nyelv, a nyak, az arc, a gyomor, ezeken a részeken érzi a
gorcsosséget, a nyomast, a zsibbadast, nem felejtett el valamit még?

— Nem.

—Jo, melyik a legjobban zavaro érzése?
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— Hat természetesen a nyelv, a nyelv gorcsos érzése, szerintem ez akadalyoz
legjobban a beszédben, a nyelv az fontos a beszédhez.

— Igen, ez igy van, de a tdbbinek, a tobbi szervnek is, amit On felsorolt,
azoknak mind van szerepe a beszédben, hol jobban, hol kevésbé, de van
kapcsolata mésnak is.

— Igen.

— Mar eddig is tobb gyakorlatot végzett, amivel megtanult ellazulni. Most ezt
a lazasag-érzést eldszor a nyelvre, majd a t&bbi, az On altal mondott szervre,
helyre is megcsinaljuk. A feladat itt is azonosa korabbiakkal, az On akarataval, az
On tudatos szandékaval ezeknek a szerveknek, helyeknek a gdrcsds érzését
befolyasolni.

— Igen, igen, értem.

— A mostani gyakorlatnak a 1ényege az ellentétes kép kialakitasa. Mit is
mondott, hogy mit érez a nyelvében?

— Gorcsosséget.

—Igen, ennek On szerint mi az ellentéte, amit j6 lenne elérni?

— Hat, ha laza, ha kdnnyen mozgd, ha puha lenne a nyelvem.

— Pontosan. Nos, ennek az ellentétes érzésnek, tehat a puhasagnak, a
lagysagnak, a ritmusnak stb. el8idézéje, a kozvetitdje egy On altal elképzelt kép
felidézése, illetve majd ennek a felidézett képnek a szobeli leirdsa. Tehat ez azt
jelenti, hogy ennek az érzésnek az ellentétét, ellentétes képét kell nagyon erésen
elképzelnie, amit most érez.

— Erthet, igen, igen.

— Tehat eldszor felidézi, atéli ezt a képet, ahogyan most érzi, aminek most
érzi a nyelvét. Ha megvan ez a kép, akkor azt minél részletesebben, apréléko-
sabban mondja el, irja le. Adja at 6nmagat a kép hangulatanak. Erés beleéléssel
tessék ezt csinalni, a gyakorlat hatdsossaga, eredményessége az On erds akara-
tatol, erés szandékatol fiigg. Ezt kdvetden azt a képet kell felidézni, atélni,
amivé, amilyenné szeretné a nyelvét. Ez az un. ellentétes kép. Ezt is minél
részletesebben, aprolékosabban mondja el, irja le, és adja at 6nmagat a kép
hangulatanak, és erds beleéléssel tessék ezt is csinalni. Az ellentétes kép sajat
élményre épiiljon, tehat az On tapasztalatara. Amit On latott, 4télt, amit On
megélt mar. Az ellentétes képben azt kell megfogalmazni, amit szeretne elérni,
ami a vagya. Aztan pedig a végére j6jjon a szandékformula. J6?

— Igen.

— Akkor tessék parancsolni.

— Latom a nyelvemet, ugy érzem, ugy latom, hogy a nyelvem dermedt,
megfagyott, jégpancél boritja, nincs rajta repedés, sima, nagy tomb, az attetszo
jégpancél mogott latszik a nyelvem, nincs benne élet, tehetetlenill hever, igy
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érzem, mindig merev €s darabos, amikor beszélnem kell, most meleget, meleg-
séget képzelek el, a napot idézem meg, a nagy tlizgolyot, forré nyari meleget
érzek, perzseld napsiitést, olvasztd, mozdulatlan kanikulat, mindent atfogo
héséget, a meleg hatasara a jég olvadni kezd, lassan megolvad a jég a nyelve-
men, ahogy olvad a jég, a jégpancél repedezik, jégdarabok hullanak le a
nyelvemrdl, viz cs6pog a nyelvemrdl, egyenletes cseppekben csopdg, ahogy a
jég olvad, toredezik, a nyelvembe ugy koltozik bele az élet, megindul a vérke-
ringés benne, a nyelvem mozdul, érzem, hogy a nyelvem konnyiivé lett, most
mar kdnnyen mozog, mintha a kotelékeket levagtak volna rola, jokedvil lettem,
hogy mar nekem is mozgo, ficankold nyelvem van, mint masoknak, most mar
minden mozdulatot meg tudok csinalni, minden hang kimondésara képes vagyok,
most mar nincs akadalyérzésem, most mar olyan vagyok, mint szeretném, mert
képes vagyok beszélni, én is...

»Puhan, érzékenyen mozog a nyelvem.”

»A nyelvem lagyan szétteriil a szamban”.

,»A hangok a nyelvemen atfolynak”.

Megjegyzés: Az esetbemutatds miatt az egyes Iépéseket (pozitiv kép, fogal-
mi megerdsités, szandékformula) egyszerre, folyamatosan mutattuk be, de
amikor a kezelteknek ezt tanitjuk, illetve amikor ezt ,,csindljak”, minden 1épésre
begyakorlasi, tanulasi id6t kell hagyni.

Korai gondozas: a sziil6k kisérdje”

BERND, HERRLICH

Amikor htsz évvel ezel6tt felettesem elsé alkalommal kiildott korai gondo-
701 Utra a korai gondozas eszkozeit tartalmazo boronddel, igen elégedett voltam,
hogy volt ,,valami”, amit megragadhattam. Ez a ,valami” és a terapia-anyag
biztonsagot adott nekem.

Az id6 mulasdval azonban egyre tudatosabbd valt bennem: hibds dolog
tanari stilusban magasra emelt mutatoujjal szakért6i tanacsokat osztogatni, talan

* A MAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Kecskeméten, 1993. jinius 26-an)
elhangzott el6adas
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éppen olyan pillanatban, amikor a sziilok az ilyen tanacsokat még fel sem tudjak
fogni, mert egészen mas problémakkal vannak elfoglalva. A tanacsok — ahogy
ezt mondani szokds — agyon is iithetnek. Az id6 mulasaval vildgos lett sza-
momra, miutdn gyakran voltam egyiitt utkdzben egy pszichologussal, hogy
csakis a ,,batorsag a terapias mérsékletességhez”, csak a ,,meghallgatni tudas”
lehet jo alap a jovobeli segitséghez. Ma mar borond nélkiil is utra kelek, de
legalabbis a kocsiban hagyom.

Egy négyéves, halmozottan sériilt vak kisfii édesanyjanak allitasaval kez-
deném, aki megértette velem, milyen lelki megterhelésnek vannak kitéve az elsé
idészakban a fogyatékos gyermekek sziilei. ,,Nehéz a fogyatékossag mértékét
helyesen meghatarozni, igy tilzott remények keletkezhetnek a gyogyulds lehe-
toségeit illetden, amelyek utan aztan kesertien csalodik az ember.”

Beszélt arrdl is, milyen nehéz a rokonokkal, baratokkal, szomszédokkal
kozdlni, hogy fogyatékos gyermekiik van, a bizonytalansagot keltd hianyos
diagnodzisokrol és prognodzisokrol, amiket sokszor érthetetleniil vagy érzéketleniil
kozolnek a sziildkkel. Es mert egy fogyatékos gyermek gondozasa sok idét és
megterhelést igényel, gyakran nem marad mar erd és id6 a félelmek és banatok
kolcsonos megbeszélésére és atgondolasara. A tény, hogy a gyermek fogyatékos,
olyan rendkiviili teher, amivel aligha lehet egyediil megbirkozni. Itt mar az is
nagy segitség, ha a sziilok kézosen dolgozhatjak fel a problémat.

Az anya beszélt a fajdalmas folyamatrdl is, amit sohasem lehet tokéletesen
lezarni, hiszen egy fogyatékos gyermek a sziilok egész életében probléma marad.
Az asszony annak is tudataban volt, hogy nemcsak a fogyatékos gyermek, hanem
az egész csalad boldogsaga forog kockan.

Az anya szavai nyoman egy valos tény valik érthetdvé: véleményem szerint is
egy konzekvens inditast kellene talalni a korai gondozas munkajaban. Tény, hogy
egy gyermek fogyatékossaga az érintett sziilok esetében legtobbszor mélyre
nyuld pszichikai megterhelés, és csaladi, szakmai, tdrsadalmi helyzetiik massziv
karosodasahoz vezet.

Egy fogyatékos gyermek sziiletése az érintett sziilok szdmara oridsi csalo-
das. Minden anya szép, intelligens, teljesitOképes gyermeket remél. A sziil6k
onértékelése ezen az idedlképen all vagy bukik. Az idedlis elképzelés, hogy jo
anya vagy jO apa legyen, egy fogyatékos gyermek esetében érezhetd zavart
szenved. Tl magas kovetelés, hogy csalodott érzéseiket tudomasul vegyék és
elfogadjak. A kozvélemény szemében rossz sziilsknek is tiinhetnek. Igy a
tarsadalom erkdlcsi nyomasa alatt allnak, mivel a csaladban gyakran szégyen-
foltot jelent egy fogyatékos gyermek.
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A sziildk biintetésrodl, blinrdl, szégyenrdl vallott szubjektiv érzései realis
hatteret talalnak, s a félelem kialakul, hogy a nyilvanossag diszkriminalja és
izolalja 6ket.

A félelem, csalddas, elidegenedés és bizonytalansag kovetkezményei meg-
zavarjak a sziil6-gyermek viszonyt is, és a gyermek magatartdsanak lehetséges
zavaraihoz is vezethetnek.

A diagnozis: ,,gyermeke vak — gyermeke fogyatékos” megbénitja az érintett
sziil6ket, akik ilyen allapotban napokra megnémulnak. Elkezdenek gyészolni,
hogy a gyermekiik fogyatékos.

Ellentétben egy halott ember meggyaszolasaval, a fogyatékos gyermek
szlileinek nehezebb: a fogyatékos gyermek él. Kisgyermekeknél a fogyatékossag
gyakran nem lathaté egyértelmiien. A fogyatékossag kiilsé ismertetdjeleinek
hianya ismételt reményeket kelt és meggatolja a valésag tudomasulvételének és a
gyasz feldolgozasanak alakulasat.

Azok a sziilok, akik a korai gondozas ajanlatat elfogadjak (azaz ezt donként
valasztjak), szintén elkezdtek gyaszolni, és még benne vannak a ,,gyaszperio-
dusban”.

Ezen reakciok ismerete lehetdvé teszi szamunkra, hogy a sziiléket jobban
megértsiik. Kurt Gredel kollégam 1988-ban egy pedagdgiai tovabbképzés soran
Kastban (Trauern, Stuttgart) és Hinze (Verdringung-Verleugnung-Bewalti-
gung. Zeitschrift: Friihférderung interdisziplinar, 1. Jahrgang Seite 21-25. 1982.)
bemutatta a gyasz fazismodelljét:

1. A kabultsag és a fogyatékossag tudomasul nem vételének fazisa

A sziilok kijelentése szerint a gyermek normalisan fejlédik — ha beliil meg is
van az érzés: ,,gyermekiinknél valami nincs rendben”.

Az id6 mulédséaval vildgossa valnak a sziilok el6tt a gyermek zavarai. Egyre
bizonytalanabbak, félnek, és beliilrél kiilonb6zé6 modon tiltakoznak az ellen,
hogy az igazsdggal szembenézzenek. Pl.: tavoltartjdk a gyermeket a tdbbi
gyermektdl az dsszehasonlitastdl vald félelem miatt. Tulzott mértékben apoljak,
védik és iranyitjak gyermekiiket, minden lehetséges nehézségtol tavoltartva.
Felkeresik az orvost, a korai gondozot és kérdezik: mi van a gyermekkel?
Megnyugtato valaszt remélnek, mikdzben félnek a negativ valasztol.

2. A feltoro harag és a biintudat fejlédésének fazisa

A felvilagositas e szakaszdban gyakran tapasztalunk stlyos agressziét mun-
kank ellen: kijatszanak minket mas szakemberek ellen, leértékelnek benniinket,
egyik tandcsadotdl a madsikig vandorolnak. Ha igazoljak gyermekiik fogyaté-
kossagat, szinte sokkot kapnak: ,,Dehat ez nem lehet igaz! Miért pont veliink
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kell ennek megtorténnie?” Bar ekdzben a sziilokben tudatosult a fogyatékossag
ténye, képtelenek ebbe beletdrddni. Sokkal inkabb lazadnak ellene, ismételten
kérdezik a fogyatékossag okat, ,blinbakot” keresnek, akit a fogyatékossag
bekovetkezéséért hibaztathatnak. Kiilonb6z6 orvosokat, tandcsadokat keresnek
fel, remélve, hogy valaki végre azt mondja: ,,gyermekénél minden rendben lesz.
O késén ér6, de nem fogyatékos!”

3. A szenvedés és a gydasz — a keresés és a szétvalas fazisa

A szildk érzik, hogy gyermekiik fogyatékossagat nem sziintethetik meg,
teljesen csalddottak, tehetetlennek érzik magukat, féltik egzisztencidjukat, min-
dentdl visszavonulnak, gyakran nem hallatnak magukrol, és szenvednek.

Diihot és gyiiloletet éreznek gyermekiikkel szemben és biintudatot kelt
gondolataikban az, hogy legszivesebben megszabadulnanak téle. Gyakran tesz-
nek maguknak szemrehanyast, 6nsajnalatba esnek, gyermekiik aldozatdnak érzik
magukat.

4. Uj tapasztalatok fizisa 6nmagukrél és a kornyezetrél

A sajat ¢€let értelme elvalik a fogyatékos gyermek életétdl. A fogyatékossag
Iényegét 0jbol atgondoljak, pl.: konyvek, eldadasok, tévéprogramok segitségé-
vel foglalkoznak a fogyatékossag megértésével. Fogyatékosok egyesiiletébe
Iépnek. Kevésbé érzik magukat csalodottnak, félelmeik csokkennek, kiegyen-
sulyozottabbak és elégedettebbek lesznek.

Erdeklédéssel fordulnak gyermekiik felé, oriilnek a fejlédés apro 1épéseinek,
realis elképzeléseik vannak gyermekiik fejlédésérdl, a napi egyiittlét soran a
tényleges lehetdségekhez igazodnak. A gyermeket ugy szeretik, amilyen. Fel-
tehetd, hogy a fogyatékos gyermekek sziilei a korai gondozas kezdetekor —
amikor a fogyatékossag tényét nem akarjak elfogadni — gyakran még nagyon
agressziven reagalnak, illetve lassan fogadjak el a fogyatékossagot, mint valo-
sagot, és ebben teljesen csalddnak; szenvednek €s bankddnak.

Milyen kévetkeztetéseket vonhatunk le e szemléletmodbol?

Munkéank fontos vezérelve: ,,jol van-e a sziil6 pszichikailag?”, mivel ez
biztos alapot kinal a csaladnak a gyermek érzelmi beillesztéséhez és igy egy
pozitiv fejlédési folyamathoz. Barmennyire megalapozottak a tanacsaink, a
szll6 képtelen tudomasul venni azokat, ha a fogyatékossagot beliilr6l még nem
fogadja el.
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Ezért fontos a sziilléknek az erds timasz a fogyatékossaggal valo megbirko6zas
folyamataban, a partneri egyiittmiikodésnek a korai gondozas keretein beliil vald
megalapozésa soran.

Ez a mi oldalunkrol, az el6zmények alapjan olyan beallitodast és kapcsolatot
kovetel a sziildkkel, hogy Oket felndtt személyeknek tekintjiik, és méltdnyoljuk
azt, hogy eddigi ¢letproblémaik lekiizdése altalaban sikeriilt nekik.

A cél a fejlesztést ilyen csaladokhoz kotni, ami azt jelenti, hogy a sziiloket
elismerjik a mérvadd tapasztalatok és képességek birtokosaiként, amiket a
gyermek gondozasa sordn mar megszereznek és ezekkel a gyermek fejlodését
segitik. A sziilok kompetencigjat gyermekiik nevelésében ennélfogva alapvetden
el kell ismerni. Ok, mint , természetes” életpartnerek a legfontosabb személyek a
gyermek szamara.

A sziil6k munkéja nem korlatozhat6 egy szakmai utasitasi szintre, mint ahogy
ezt a ,,Koterapids modell” javasolja.

A partnerkapcsolat folyamatédban fontos lenne a mi oldalunkrél az elfogadas
és egylittmtikddés érzését kozvetiteni, mikdzben a meghallgatni tudas képessége,
mint igen 1ényeges elem szerepel.

Az ilyen meghallgatas soran tapasztaljuk, mi inditja a fogyatékos gyermek
szilileit arra, hogy szamunkra gyakran megmagyarazhatatlan, értelmetlen visel-
kedést tanusitsanak a gyermekkel szemben.

Szaktuddsunkkal és kompetencidnkkal allunk a sziildk szolgalatdra, de nem
lehetiink azok, akik ezzel agyoniitnek, nyomas alatt tartanak vagy félelmet
okoznak (pl.: a gyenge egyiittmiikdés miatt s6tét progndzisok). Ehhez tartozik
az az értéktudat is, ami megengedi nekiink érzéseink kimutatasat.

A sziilok gyorsan megérzik, hogy el akarjuk-e 6ket ,,boritani”, hogy kognitiv
tudast kozvetitiink-e, vagy sziildként komolyan vessziik-e ket akkor is, ha nem
fogadjak el javaslatainkat, vagy néha a gyermekiikkel tigy bannak, hogy valoban
uralkodni kell magunkon, hogy ne sorompo felépitésével kezd6djon a kapcsolat
kiépitése. Hiszen amikor a pedagdgus szerepében vagyunk, tigy tanultuk, hogy a

Most, a korai gondozd szerepében az is fontos, hogy a fogyatékos gyermek
szlileinek a problémait vegyiik észre, azokra figyeljiink és azokat fogadjuk el.

Ez ellentmondast valthat ki sajat magunkkal is, ha a sziil6, megitélésiink
szerint sérté mdédon banik gyermekével. A kapcsolat kiépitésének az alapja a
kolcsonds bizalom és elfogadas, ami ugy valosulhat meg, ha sajat arnyékunkon,
még a sziilo elleni agresszio érzésén is at tudunk 1épni.
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Ha azonban a bizalom alapjat mar leraktuk, konnyebb nézeteinket a nevelés
soran bekovetkezd viselkedés-valtozasokrol, kiilondsségekrdl megbeszélni.

A gyaszperiodus, a fogyatékossag feldolgozasanak folyamata sordn tudjik a
sziilék elfogadni a mi korlatainkat is, és ekkor kell kialakitanunk a szoros
egylittmiikddést a pszichologusokkal és orvosokkal is. A mi feladatunk, hogy a
szllok atérezzEék a szolgaltatasok fontossagat, és a kapcsolat felvételét sziiksé-
gesnek tekintsék.

De nekiink is tudomasul kell venniink, ha egyes sziilokkel nem tudunk
kijonni, ha képtelenek vagyunk veliik kapcsolatot teremteni. Ebben az esetben
Uj lehetdségek utan kell kutatnunk, akar oly mddon is, hogy egy masik korai
gondozo veszi 4t a szerepiinket.

A tiirelem és a tolerancia erényét fejleszti, ha jobban el tudjuk fogadni sajat
gyengeségeinket és félelmeinket, és annal jobban fog sikeriilni egy fliggetlenebb,
nyitottabb, és ezaltal szabadabb fellépés a sziilok felé. A korai gondozas ilyen
formdja, ha a kezdés farasztd is, nekem helyes ¢és kifizetédd utnak tiinik a
partnerkapcsolat kialakitdsdhoz a korai gondozé és a sziild kozott, ami minde-
nekeldtt a gyermekek javéra szolgal.

A korai gondozo jelenléte a csaladban lehetévé teszi, hogy a sziilé partner-
nek tekintse 6t minden lehetséges esetben. Feltarulnak el6tte a problémak a
fogyatékossag tényének feldolgozasaban, a félelmek egy fenyegetd fogyatékos-
sagtol, az ovodai és iskolai beilleszkedés kérdései, a hazassagi problémak, az
egyéb csaladi nehézségek és egyéb kérdések. Ezek a teriiletek meg is haladhat-
jak a korai gondozd kompetenciajat, de ezek a sziilék kozponti problémai
lehetnek, €s igy a gyermek fejlodése szempontjabol nagy jelentdséggel birnak.
Nem ritka, hogy a sziilék els6dlegesen ezekrdl a problémakorokrél akarnak
beszélni, és nem tudnak foglalkozni fogyatékos gyermekiikkel, illetve a peda-
gbgiai kérdésekkel.

Minden korai gondozoénak ajanlom, hogy vegyen részt a ,,Beszélgetés
vezetése a fogyatékos gyermek sziileivel” témaji tovabbképzésen, hogy 6k a
sziillok tamogatoi lehessenek a fogyatékossag problémaja feldolgozasanak fo-
lyamatéaban.

Forditotta: Fazekasné dr. Fenyvesi Margit
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Ovoda, Altalénos Iskola és Didkotthon (Budapest)
Hallassériiltek Orszdagos Szovetsége (Budapest)

Miivészeti nevelés
a hallassériiltek személyiségfejlesztésében’

VINCZE TAMAS

Mit6] masok a hallassériiltek, mint a tobbiek? Kiils6leg olyanok vagyunk,
mint az ép tobbiek. Még fiiliink is van a fejiink két oldalan. Csak éppen nem,
vagy nem teljesen funkcional. A mindenkinek kijaré kis lebernyegnél fogva
kiilsdleg ugyanolyanok vagyunk. A fiilbeli szerepvesztés okan eggyel kevesebb
csatornan kapunk informacidkat. E téren szemiink atveszi a fiil szerepét. Azon-
ban olyan vilagban éliink, ahol a kommunikaci6 leghasznaltabb eszkoze a
verbalis érintkezés, melyet a tarsfogyatékosok is maradéktalanul tudnak alkal-
mazni. Mi pedig egészen masképpen kommunikalunk. Koztudott dolog, hogy a
tarsadalomban valo szerves létezésiink feltétele a kommunikacié funkcidjanak
érvényesiilése. A kommunikéciobeli kiillonbség kihat a bels6é személyiségre is.
Ezt a hallassériiltek massagként élik meg. Ez a probléma és a megoldasara
iranyul6 probalkozasok tobbé-kevésbé ismeretesek 6nok eldtt.

A siketek (hallassériiltek) belsd massagaban talaljuk meg a probléma Iénye-
gét. Ugyanis a miivészeti kibontakozas a lelki érzékenységbdl taplalkozik. A lelki
érzékenység pedig a massagbol. Ez a lancolat alapjaban nem specifikus, hanem
altalanos vonas a tarsadalom tagabb korében. A fogyatékosoknal azonban
fokozottabb hangsulyt kap. Magyarul: a miivészet konyvbdl nem tanulhatd, nem
tanithat6. A személyiség kibontakozasanak helyes iranyitasaval ébreszthetjiik fel
az egyének miivészeti hajlamat.

A ,vilagmegvaltd” kamaszoknal mélyen tudatosul a méssag valodi oka.
Ilyenkor nagyobb figyelmet igényel a miivészeti nevelés céltudatossaga. Ez
akkor eredményes, ha a tanulok mar rendelkeznek a kiilonb6z6 technikai
eljarasokkal és kifejezési modokkal. Ezeket a korabbi életszakaszban el kell
sajatitaniuk a gyermekeknek. Az iskoldnak éppen azért tdgabban kell értelmeznie
a miivészeti nevelést.

Inkabb vizualis nevelésrol van tehat sz6, mint miivészeti nevelésrél, bar ezek
kozott atfedés is van. A vizudlis kultara alapjainak elsajatitasaval a hallassériil-

* A ,,Kaposvari Tavaszi Fesztival—Somogy: Tavasz” program keretében (1993. marcius 18-an)
Kaposvarott elhangzott eléadas
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tek képessé valhatnak a miivészetek befogadasara. A fogyasztdi tarsadalomban
azonban a vizualis kultira latvanybefogadova és latvanyteremtévé degradalodik,
az egyének pedig passziv, manipulalhatd szemléldvé valnak. Ez a mai vizualis,
illetve miivészeti nevelés nagy gondja.

A kritikusi hajlam fejlesztését ugyancsak a lelki érzékenységbdl eredeztet-
juk. Az érzéki-gondolati tevékenységen alapulé tanulassal ériink el az itéloké-
pességhez, mellyel a hallassériiltek otthonosabban mozoghatnak az esztétikai
korben.

Az intellektualis latdsmod kialakitasanak alapvetd feltétele az olvasas és a
valosag tudatos megfigyelése. Hallassériilteknél az olvasas részben kompenzal-
ja a hallast. Ezzel hatdsosan lehet gazdagitani a szokincset, ennél fogva fejleszt-
heté az onkifejezés, kialakulhat az igényes intellektudlis szféra. Fontos, hogy
sokat olvastassunk a tanulokkal barmilyen olvasnivalot. Ehhez kapcsolddik a
nyelvtani miiveltség.

A miivészeti agak koziil a film (mozi) és a szinjatszas a kommunikacios
probléma miatt kiemelt helyet kap a hallassériiltek miivészeti érdeklddésének
fejlesztésében. Legkonnyebben ugyanis itt érvényesiil az Onszelekcid. Egyér-
telmi, hogy a vizudlisan értelmezheté tobbi mivészeti aggal konnyebben
megbaratkozunk, mig ezek (film, vided, szinhaz) — ha nem feliratozottak —,
mint intellektualis darabok, zenei szamok, kiviilrekednek a hallassériiltek ér-
deklodésén. Ezzel visszautalok az olvasas fontossagara. Ugyanis a sok olvasni-
valé kozott akad ismert szindarab, igy az eldolvasas altal érthetébbé valik a
szinhazi vagy filmbeli cselekmény. A kommunikacids sajatossagbol fakad, hogy
a szinjatszasnal és a filmnél lényegesen elterjedtebb a mozgason alapulé miivé-
szi kifejezésmddok és miivészeti agak (pantomim, némajaték, ritkabban a balett)
nézettsége a hallassériilteknél. Gondoljuk el, hogy a vizualis kultiraban vald
jértassag akar az alkotoi, akar a befogaddi teriileten kapaszkodasi pontot jelenthet
a hallassériiltek szamara az életben. Szamos miivészeti szakma van, amelyben
nem nagyon sziikségeltetik a beszéd meg a hallas, igy a siketek a hallokkal
egyenranguak lehetnek a munkaban. Ez sokat segithet az Onbizalom vissza-
szerzésében, illetve fenntartasaban.

Reméljik és merjiink €lni a nemzeti alaptanterv (NAT) adta tagasabb
lehetdséggel. Minden tantargynak megvan a maga vizualitiassal kapcsolatos
tevékenysége (szemléltetés, magyarazd rajz, sikgeometria, komputer alkalma-
zasa stb.). Mindez a kornyez6 vilag esztétikus kialakitasaval, valamint a mivé-
szeti miifajok megismertetésével egyiitt jelenti a miivészeti nevelésen alapulo
vizualis kulturat. Nem utolsésorban hozzatartozik ehhez a hallassériiltek szeme
vilaga, vizualis beallitottsaga, amelyet a hallassériiltek miivészeti nevelésében,
személyiségfejlesztésében figyelembe kell venni.
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TANULMANYUT, tapasztalatcsere

Beszamolo6 két 1993. évi,
juliusi, angliai tanulmanyutrol

A Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskolarol har-
man hallgatok, kéthetes tanulméanyuton voltunk Anglidban, Bil-
1 linge-ben, Liverpool kérnyékén, ahol kiilonboz6 iskolakat lato-
gattunk meg. Az iskolak nagy szazaléka katolikus vagy anglikan
egyhazi iskola
A két hét alatt a Nugent House nevil fitiskolaban laktunk, ahol érzelmi- és
magatartaszavaros gyerekeket nevelnek-oktatnak. A gyerekek szigort napirend
szerint élnek, fegyelmezett nevelést kapnak, emellett a 1égkor nagyon baratsa-
gos. Az iskolaban a tanulas és a zenei nevelés mellett nagy gondot forditanak a
sportra is. A gyerekek nagy, kétszintes, csaladias jellegli lakdsokban laknak, t6bb
nevel6tanar feliigyeletével. A tanitas végén minden csoport megbeszélést tart az
osztalyfénokével, amely sordn elemzik a napi munkat, eredményeit, értékelik
onmaguk tevékenységét.

Az angliai iskolarendszer eltéré a miénktol:

3-6¢év Nursery School (6voda)

6-11¢v Primary School (Magyarorszagon als6 tagozat)
11-16¢év  High School (felsé iskola)

16 -18 év 6t From College (érettségire és egyetemre felkészitd)
18 - University (egyetem)

Sok intézmény két iskolafokot is magaban foglal, tehat a gyerekeknek nem
kell iskolat valtoztatniuk, 0j tanarokhoz, tarsakhoz szokni. Az els6 harom
iskolaban a gyerekek egyenruhdban jarnak, hogy elkeriiljék a sziilék anyagi
helyzetébdl adodo kiilonbségeket.

A fogyatékos gyermekek mintegy 90%-a ép gyerekekkel integraltan tanul
egyiitt. A fogyatékos gyermeknek sajat tanitéja van, aki kizarolag neki segit és
megkapja a sziikséges technikai és egyéb berendezéseket, eszkozoket is. Kiilo-
nds moédon a magatartdszavaros, €rzelmi és tanuldsi zavaros gyerekeknek kiilon
specialis iskolaik vannak.
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Tobbek kozott meglatogattuk a St. Adam's School-t, amely 4-11 éves gyere-
kek oktatasat-nevelését latja cl. Az iskolaban 5 kiilonb6z6 tipusu, specidlis
sziikségletii gyerek tanul integraltan. Mar egészen koran, 4-5 éves korban irni,
olvasni, szamolni tanulnak, és tanuljak a szamitogép hasznalatat is, amely
barmikor rendelkezésiikre all. Figyelemre méltd, hogy az olvasast az 6vodai
nevelés soran ugy készitik eld, hogy a targyakra, eszkozokre szocsik segitségé-
vel rairjak a nevét.

Voltunk t6bb olyan iskolaban, ahol hallassériilt gyerekeket neveltek integ-
raltan. Egy kiilon tanaruk van, és megfeleld a felszerelésiik. Igy egyiitt tanul-
hatnak a tobbi gyerekkel. Minden hallaskarosult gyerek visel hallokésziiléket,
azok is, akiket teljesen siketnek tartanak. Meglepd volt, hogy ezek a gyerekek is
olyan jol beszélnek, hogy az még az idegen szamara is érthetd.

Latogatast tettlink a Clarence House Schoolban, amely testvériskoldja a
Nugent House-nak. Ez is specialis iskola, magatartaszavaros leanyok szdmara. A
gyermekek sajat, egyéni program alapjan tanulnak. Fontosnak tartjak az életre
val6 felkészitést minden teriileten: tobbek kozott a gyermekeket f6zni is tanitjak.

Egy masik, kissé hasonlé iskola az All Saints R. C. High School, amely
normal iskola; problémakkal kiizdé gyermekek tanulnak itt. Az iskolaba keriilés
el6tt, felvételkor a gyermekeket részletesen megvizsgaljak. Egy honapig nem
differencialjak az osztalyokat, majd minden gyermekkel ismét elvégeztetnek egy
tesztet. A legjobb tanulokat athelyezik egy masik iskoldba, ahol jobban tudnak
fejlodni. A problémas gyermekeket kisebb csoportokba osztjadk be, angol és
matematika 6rakon pedig egyéni elérehaladasuknak megfeleléen, kiilon vesznek
részt. A csoportok kozott atjaras van. Az iskoldban nagy hangsulyt helyeznek a
szamitogép kezelésének oktatasara. A 16-18 évesek oOrarendjében Un. szabad
savok vannak, amelyekben 6k valaszthatnak tantargyakat. Két évig tanuljak ezt a
valasztott targyat, majd vizsgazniuk kell beldle.

Eldadast is hallgattunk a specialis nevelésrél. Rendkiviil fontosnak tartjak az
integraciot, amelyhez természetesen megvannak a személyi és targyi feltételek is.
1976-t61 minden gyereket oktatnak, a legsulyosabb fogyatékos gyerekek is
részesiilnek specialis ellatasban, fejlesztésben. 1981-t61 a specialis iskolakbol
megprobalnak mindenkit normal iskoldba helyezni, megteremtve hozzad a
sziikséges feltételeket. 1981-ben a tankoteles koru gyerekek 20%-anak volt
sziiksége specialis nevelésre. Ebbdl 18% normal iskolaba keriilt, mint specialis
sziikséglettel rendelkezd gyerek, csupan 2%-uk keriilt specialis iskolaba. Az errél
sz6l6 dontés egy szakértdi bizottsdgtol szarmazik, amely a pedagdgustol,
pszichologustodl, orvostdl és a sziilokt6l kapott informaciok alapjan irja meg a
szakvéleményt. Sziikség esetén masfajta szakemberektél is informalodnak.
Nyomtatvanyon Osszesitik az adatokat, a specialis sziikségleteket, a javaslatot
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és az iskolatipust, ahova a gyerek keriilni fog. Rogzitik a sziikséges terapidkat is.
A hatarozatot a LEA nevi szervezet hozza, amely egy évig érvényes és kotelezo.
Minden évben feliilvizsgaljdk azonban, ¢és ha sziikséges, ujabb dontést hoznak.

A specialis sziikségletekkel rendelkezé gyermekeket oktatd intézményeket az
emlitett szervezet (LEA) finanszirozza. Ez rendkiviil fontos, mert egy specialis
sziikségletii gyermek oktatasa jelenleg negyvenszer annyiba keriil, mint egy
normal altalanos iskolaba jar6 gyereké.

A specialis sziikségletekkel rendelkezd gyermekeket a kovetkezoképpen
csoportositjak:

SLD: sulyos és kozépsulyos értelmi fogyatékosok
MLD: enyhe fokban értelmi fogyatékosok

EBD: emocionalis zavar, viselkedészavar

PD: mozgasfogyatékosok

Medical: egyéb betegségek miatt gyogypedagdgiai ellatast igénylok
Erzékszervi sériiltek.

A két hét alatt az iskolaval nagyon jo kapcsolatot sikeriilt kialakitanunk, és
oriiliink, hogy betekinthettiink egy teljesen masfajta nevelési-oktatasi rendszerbe,
megismerhettiik a nevelésnek egy mas tipusa felfogasat. Ugy gondoljuk, hogy az
ez id6 alatt tapasztalt szemléletmodot, a megismert tényeket és mddszereket a
késébbiek soran is fel fogjuk tudni hasznalni.

Koszonjiik utazasunk szervezését dr. Buday Jozsef tanar Girnak, a Soros Alapitvanynak az
utazas feltételeinek megteremtését. Dr. Charles Millsnek, a Nugent House School igazgatdja-
nak és az intézmény minden munkatarsanak, hogy latogatasunkat lehetdvé tették.

Bernolak Dora - Komonczy Eszter - Salat Luca

Beszamolonk a Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai Tanarképzé Fo-

iskola négy hallgatéjanak Anglidban, Ravenswood Village-ben,

2 1993 junius 21. és julius 4. kozott tett szakmai gyakorlatarol szol.
Latogatasunk célja a szakmai tapasztalatszerzésen kiviil a kozép-

illetve sulyos értelmi fogyatékosokat oktatd €s neveld ravenswoodi

intézmény megismerése volt. Az intézményt egy izraelita valldsi alapitvany
mikddteti. Az 1953-ban alapitott faluban jelenleg 179, 5-66 éves koru fogyaté-
kos ember él. A falu lakoéit életkoruknak megfeleléen két kiilonbozé profila
iskoldban foglalkoztatjdk: az 5-19 éves kortak az Annie Lawson Residential
School-ban, az idésebbek pedig a Suhar David College of Further Education
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(munkara felkészité tagozat) épiileteiben tanulnak. Az Annie Lawson Residential
School a nemzeti alaptantervnek megfeleléen oktatja tanuloit, kiegészitve a
sokszor halmozottan jelentkezd fogyatékossdg miatt nélkiilozhetetlen specialis
terapias foglalkozasokkal (fizioterapia, hydroterapia, zeneterapia, pszichoterapia,
logopédia).

A Suhar David College-ban haztartasi ismeretek tanitasa és kiilonbozo, a
falubeli munkalehetdségeknek megfeleld szakmak alapszinti oktatdsa folyik,
kiegészitve szamtalan, kreativitast fejleszté kézmiives kurzussal: miikddnek
keramia-, textilfest6-, nemezeld-, fest6-, vessz6fond miihelyek. Az oktatas
eredményeként a falu jelenleg tobb mint hatvan lakojat foglalkoztatja a helyi
boltban, postan, mosodaban, kavéhazban, kertészetben, konyhan és aszta-
losmiihelyben.

Az intézetben toltott két hét alatt leginkabb az Annie Lawson Residential
School munkajaba nyertiink betekintést. Itt az oktatas az é¢letkor és a fejlesztési
sziikségletek alapjan szervez6dd kiscsoportokban folyik. A foglalkoztatasban az
egyéni sziikségleteknek megfeleléen helyeznek hangsulyt a szenzoros-,
kognitiv-, ill. motoros fejlesztésre, dnkiszolgalasra, a szocialis funkcidok gyako-
roltatdsara, logopédiara, ill. a nyelvi kommunikacios képességek fejlesztésére.
Helyet kap emellett a fizioterapia, hydroterapia, jatékterapia is.

Mindez a heti o6rarendben rogzitett, illetve az orarenden kiviili foglalkozasok
keretében torténik, egyéni vagy csoportos formaban. A szenzoros fejlesztés
csoportos €s egyéni formdjara egyarant kiilon szoba all rendelkezésre, valamint
hasonlé célt szolgal az iskola kdzepén kialakitott szenzoros kert, amelyben
szinekkel, szagokkal, hangokkal stimuldljadk a gyerckeket, fiatalokat. A két
szenzoros szobaban a legelemibb érzékekre hatva fejlesztenek: taktilis, auditiv,
vizualis és szaglasi ingerek adéasaval, hang- és fényeffektusokkal, kiilonb6z6
tapintasu textilidkkal, kiilonféle illatd olajakat massziroznak a bdérbe, szines
képeket vetitenek, rendszeresen visszatérd szovegii dalokat énekelnek. A hydro-
terapids kezelésen alkalmazott specidlis Osszetételii vizben korlatlan lehet6ség
nyilik a szabad mozgasra és eszkdzvaltasra: mindez nemcsak a motoriumot,
hanem a pszichikumot is felszabaditja. A segiték a fogyatékosok egyéni igénye-
ihez és aktudlis allapotdhoz alkalmazkodva vesznek részt a fejlesztésben, konkrét
segitségnytjtassal vagy éppen az Onallosidgnak teret adva. A tarsuldé mozgas-
fogyatékossagok kezelése a fizioterdpiaval torténik, amelynek lényege kis
csoportokban, egyénileg vezetett, aktiv torna. A zeneterapias foglalkozasokon
kiilonds hangsulyt helyez a terapeuta az eltéré hanghatasok valtozatos alkalma-
zasara ¢és a foglalkoztatottak aktiv, hangszeres részvételére.

A sériilés-specifikus szemlélet nemcsak a terdpidk alkalmazasa soran kap
hangsulyt, hanem az élet minden teriiletén — az Oltozkodésben, étkezésben,
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onkiszolgalasban éppligy, mint a mozgasbeli korlatozottsagok kikiiszobolésé-
ben — jelen van. A falu filoz6fiajabol adéddan minden vonatkozasban megte-
remtette és biztositja a teljes értékii emberi 1ét feltételeit.

Koszonetei mondunk utazasunk szervezésében nyujtott segitségéért dr. Buday Jozsef tanar
urnak, az utazas feltételeit megteremtd Soros Alapitvanynak. Koszonjiik Stanley Segal pro-
fesszornak, az intézmény nyugalmazott igazgatdjanak, Charles Getliffnek, a jelenlegi igazga-
tonak, Anne McNaughtonnak, az Annie Lawson Residential School vezetéjének, Rita Kingnek

¢és a falu minden munkatarsanak, hogy latogatasunkat lehetévé tették.

Segal, Tamar:"

NEVELHETETLENEK
VAGYUNK?

,, Nincs nevelhetetlen gyermek”

Ez volt a vezérgondolat

Amelybdl Ravenswood kindtt

O a kivdltsigos évek

Amikor egyiitt dolgozhattam

A férfival aki mindig a jora tort

Es kitartdsa sose lankadt

Amig kitiizétt céljat elerve nem latta
A kis bentlakok haladasaban

A szemiik csillogdasaban

A névekvé bizakodasban amit

Friss készségeik ébresztettek benniik
S e kis lejtéseket batoritva

Oly kérnyezetet teremtett

Mely gyogyitotta a sziilok és a mult
Keltette szorongdst és csiiggedest
Es a gyonyoriien terjeszkedd Faluban
Maradando strukturat épitett

Cholnoky Zsofia - Juhasz Zsofia -
Matesz Monika - Onodi Szabo Katalin

ARE WE INEDUCABLE?

'No Child is Ineducable’

Was the philosophy and guide

For the village that is now Ravenswood

And I look back to the years

I was privileged to work alongside

The man who sought only the good

And through his persistence

Saw his objectives realised

In the progress of the residents

And the sparkle in their eyes

In their developing confidence

To use their new-found skills

And by encouraging these tiny
developments

To create an environment that heals

The anguish and the hopelessness

Of parents and of the past

And built in that beautiful expanding

Village
A structure that will last

*  Tamar Segal verse, a szerz0 ,,The Poetry of Ravenswood” cimil kotetébdl (The Ravenswood

Foundation). Forditotta: Tothfalusi Istvan.

In: The Poetry of Ravenswood, by Tamar Segal (The Ravenswood Foundation).
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NEMZETKOZI KAPCSOLATOK

A Hilton/Perkins
magyarorszagi programrol

A bostoni vakok iskoldja, a Perkins School for the Blind, Conrad N. Hilton
nagyértékli adomanyanak kdszonhetden széles teriiletet atfogd szakmai progra-
mokkal szolgalja a latassériiltek nevelése, oktatasa €s rehabilitacioja ligyét
Amerikaban és szerte a vildgon. A Hilton/Perkins Alapitvany nemzetkdzi prog-
ramjainak deklaralt célja a latassériilt és tobbszorosen fogyatékos személyek és
csaladjaik életmindségének jobbitasa. A kiillonb6zd orszagok intézményeivel
folytatott egyiittmiikodés a kovetkezd alapelveken nyugszik:

1. A sziikségleteknek a helyi koriilményekhez igazodd meghatarozasa.

2. Az érintettek és csaladjaik aktiv részvétele a kiilonb6zd programokban.

3. A helyi, regionalis és orszagos szervezetekkel vald szoros egyiittmiiko-
dés.

Az alapitvany altal tdmogatott szakmai programok egyrészt a szakemberek
képzését, tovabbképzését biztositjdk. Tevékenységiik masik csoportjaba az
érintettek rehabilitacidjanak szinvonalat emeld szolgaltatasok tartoznak.

A vilag kovetkezd részein dolgoznak egyiitt a latassériiltek helyi szerveze-
teivel, intézményeivel: Csendes-6ceani Azsia, Afrika, Kelet-Europa, Latin
Amerika és a Karibia.

A megsegités kiemelt teriiletei:

— tObbszordsen sériilt vak, ezen beliil a siiket-vak gyermekek nevelése,

— vakok és tobbszordsen sériiltek fejlesztése 0-tol iskolaskorig,

— sziil6- és csaladsegités,

— atanarképzés és egyéb vezetd szakemberek képzésének tAmogatasa,

— anevelés-oktatas specialis segédeszkozeinek fejlesztése, eszkozellatas-
sal kapcsolatos szolgaltatasok.

A Hilton/Perkins Alapitvany 1990-ben kezdeményezte a kapcsolatfelvételt

a latassériiltek rehabilitaciojat ellatd magyarorszagi intézményekkel. A nemzet-
kozi programot iranyitdé szakemberek személyes latogatasaik alkalmaval gy
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talaltdk, hogy a meglatogatott intézményekben folyd szakmai munka garanciat
jelent a sikeres egyiittmikodéshez. A fent emlitett elveknek megfeleléen a
megsegités tartalmat a hazai koriilményeknek megfeleléen az amerikai és hazai
szakemberek egyiitt hataroztak meg. A tervezést végzd és a megvaldsitast
iranyitd magyarorszagi Hilton/Perkins Bizottsag intézményi képviseletére az
amerikai fél tett javaslatot, igy a hat tagli bizottsag a kovetkezd intézmények
vezet6ibdl all:

1. a Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Tanarképzé Foiskola Tiflopedago-
giai Tanszéke;

a Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos Szovetsége;

a Vakok Altalanos Iskol4ja és Didkotthona, Budapest;

a Gyengénlatok Altaldnos Iskolaja és Didkotthona, Budapest;

Vakok Batthyanyi Laszl6 Gyermekotthona;

a Latassériilt Gyermekek Sziileinek Szovetsége.

Sk wbd

A bizottsdg értelemszertien valamennyi latassériilt gyermekek nevelését-ok-
tatasat végzo intézmény érdekeit szem el6tt tartja. Tevékenységérél szakmai
forumokon, elsdsorban a Magyar Gydgypedagogusok Egyesiilete Latasfogya-
tékossagiigyi Szakosztalyanak rendezvényein rendszeresen beszamol.

A Hilton/Perkins magyarorszagi programjanak hazai szakmai vezetését az
alapitvany a Gyogypedagdgiai Tanarképzo Foéiskola Tiflopedagdgiai Tanszékére
bizta.

A tobb mint egy éves elokészitd, egyeztetdé munka eredményeként elkésziilt
egy 18 honapos id6tartamra szolo egylittmikddési megallapodas, amely a
prioritasok figyelembevételével tartalmazza a tevékenységi teriileteket és az
alapitvany altal felvallalt tdmogatds nagysagat és formajat. A projekt 1993
marcius 1-jével indult el és 1994 augusztus 31-én fejezddik be.

A megsegités teriiletei:

latassériiltek korai felismerése, fejlesztése;

tobbszordsen sériilt latasi fogyatékosok fejlesztése, nevelése, oktatasa;
latassériiltek iskolai integracidja;

latasfejlesztés.

el

A kozos aktivitasok formai:

— tiflopedagogusok, tandrok, ovondk, védéndk képzése, tovabbképzése
egyéni €s csoportos tanfolyamok keretében;
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— sziil6i hétvégék;
— szakirodalom forditasa;
— hazai eredeti kiadvanyok 0sztonzése, megjelenésének tamogatasa.

A tanarképzés szinvonalanak emelése szempontjabol kiemelkedd jelentOsé-
gli, hogy a projekt keretén beliil harom szakirodalmi forditasgytijtemény késziil
majd, egyenként 500-1000 oldalnyi terjedelemben, a fent jelzett kiemelt témak-
ban.

A program keretében nyilt moédunk a latassériiltek korai diagnosztizalasa
szempontjabol nagy segitséget jelentd Preferential Looking Test beszerzésére,
amely a korai latasélesség megallapitasat teszi lehetové, és a Latdsvizsgalo
Orszagos Szakért6i Bizottsag munkajat segiti 1993 majusatol.

Igen nagyra értékeljitk a siiket-vak gyermekek diagnosztizdlasa és fejlesz-
tése teriiletén kapott segitséget. Az elsd tovabbképzésre a mult évben keriilt sor
még a tényleges projekt elindulasa el6tt. Carole Crook, a bostoni iskola tanara
foglalkozott egy siiket-vak kisfitival a Batthyanyi Gyermekotthonban. A kéthe-
tes munkarol videofelvételek késziiltek.

Hasonloan szemléletformdlod és informacidgazdag volt a Susan Laventure
altal tartott sziiléi talalkozo és a Larry Campbell éltal vezetett helyzetfelmérd

crer

A 18 honapos projekt tervezett anyagi timogatasa: 40.500 USA-dollar.

Az alapitvany a programon kiviil is szdmtalan segitséget nytjtott. Lehetdvé
tette angolul tudo, a kiemelt teriileteken dolgozé fiatal kollégak szamara, hogy
tudasukat a bostoni Perkins Schoolban fejlesszék tovabb. A fdiskola konyvtara
tobb tiflopedagogiai alapszakkonyvvel gyarapodott az alapitvany tdmogatasa-
val. Ugyancsak jelentds segitséget jelentenek az ajandékba kapott taneszk6zok,
kozottiik 50 db Perkins Braille-irogép.

Az anyagi eszkozokben kifejezett segitségen kiviil a Hilton/Perkins-szak-
emberekkel valo egylittmlikddés jelentoségét abban latjuk, hogy

— lehetdséget nyujt egy felgyorsult informacioszerzésre, ismeretek gyara-
pitasara, a tiflopedagogiai tanarok, szakemberek, sziilok stb. szemléle-
tének formalasara;

— segiti a nemzetkozi szakirodalom értékeinek hazai hasznositasat;

— hozzijarul a tiflopedagégus-képzés szinvonalanak emeléséhez, a hallga-
tok sokiranya motivalasahoz, szaktudasuk és nyelvtudasuk bovitéséhez.

DR. CSOCSAN LASZLONE
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Az uj Europa uj gyogypedagogiaja?

A német nyelvl orszagok
gyogypedagogia-oktatdinak kongresszusa
Budapest, 1993. szeptember 30 — oktober 2.

Beszamolonk cime tudatosan valasztott parafrazis. A Magyar Gyogypeda-
gbgiai Tarsasag 1941 majus 17-én, Toth Zoltan haldlanak elsé évforduldjan
tartott {ilésének két eldaddja, Gyulai LaszIlo fotitkar és Wallrabenstein Frigyes
iigyvezet6 alelndk a fenti gondolat szellemében tekintette at a német és a magyar
gyogypedagdgia aktualis fejlédési trendjeit és egymasrahatasat. Az ,,4j Europat”
ekkor — hat héttel Teleki Pal miniszterelndk ongyilkossaga €s a Jugoszlaviaba
val6é bevonulés utan, egy honappal a szovjet fronton térténd hadbalépés elott — a
magyar revizionista kordk szamara a hitleri Németorszag haborus diadalai
rajzoljak koriil. A tarsasag altal kiilon kiadvanyban is megjelentetett két eléadas
hatterében a nemzetiszocialista ideologia ,,népi gyogypedagogiajanak™ (Tornow)
adaptacios kisérlete bujik, ahol az ,,0j gyogypedagogia” ,,orszagépitd jellegét”
Wallrabenstein szamara ,,a novendék népi hasznalhatésaganak™ elérése, ,,az
oroklésbiologiailag nem kivanatos elemek sterilizacioja”, a tarsadalom érdekében
végzett ,,negativ kivalasztas” biztositdsa, a ,,faji gondolat” megvaldsitisa adja,
hovatovabb igyekszik kimutatni ezeknek Toth Zoltan altalanos
liberalis és szabadkémiives berkek terheltségét” hordozd (Frim, Blum),
,,Visszataszitd és vadidegen gyogymodok™ ,,vértelen humanizmusaval”. (Kérdés
marad, tudhatott-e Wallrabenstein a Harmadik Birodalomban ekkor mar teljes
kapacitassal folyo, a tarsadalmi tiltakozasok miatt roviddel hivatalos leallitasuk
elott allo, T/4-es fedénevil ,eutanazia-akciokrol”, melyek fogyatékos és
elmebeteg emberek tizezreinek szervezett elpusztitasat jelentették, modszeresen
faju” népcsoportok késobbi, tOmeges megsemmisitése érdekében.) Egészen
szorvanyos reakcioktol eltekintve a kortdrs magyarorszagi gydgypedagogia
szerencsére nem jelentett termékeny talajt e gondolatok szamara.

Az azota eltelt fél évszazad torténelmi és tarsadalmi valtozasai, a hidegha-
bortis korszak politikai blokkjainak felbomlasa utan mara megintcsak egy Uj
Eurépa korvonalai bontakoznak ki, melyeket elsésorban a kontinens nyugati
felében végbemend integracids torekvések tendenciajaban lathatunk, amit ezzel
ellentétes folyamatként — minél keletebbre tekintiink, annal inkabb kifejezetten
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— a fundamentalista nacionalizmusok és a széls6jobboldali ideologidk felerd-
s0dése kisér. Az egykori szovjet befolyasi Gvezet volt szocialista orszagaiban
pedig a kiilonféle modon és mértékben lezajlott rendszervaltasok utan koradbban
nem, vagy masképpen jelenlevd politikai, gazdasagi és szocialis fesziiltségek
keletkeztek. Ezek elemzésére beszamolonk keretein beliil nem vallalkozhatunk,
utalni rajuk annyiban azonban mégis sziikséges, amennyiben befolyassal vannak
a sziikebb szakteriiletiinkkel, a gyogypedagdgiaval szemben jelentkezd ujszer
problémak ¢és kihivasok kialakuldsara is.

A budapesti kongresszus szervezdi kerettémaként ezért valasztottak ,,A
gyogypedagdgia az eurdpai integracid folyamataban” cimet. A Német Nevelés-
tudomanyi Tarsasag Gyogypedagogiai Szekcidja hagyomanyosan évenként
hivja 0ssze tandcskozasat, melyen a német nyelvii orszagok — Németorszag,
Ausztria és Svijc — egyetemi gyogypedagdgusképzdé intézményeinek oktatdi
vesznek részt. Mint azt bevezetd visszatekintésében Gustav O. Kanter is hang-
sulyozta, a magyar gyogypedagédgia iranti komoly elismerést jelenti, hogy
harmincadik, jubileumi konferencidjukat — elsé izben Iépve ki a német nyelv-
terliletr6l — a budapesti Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképzé Féisko-
lan, a Gyodgypedagogiai Pszichologiai Intézettel kézosen rendezték meg. Jo
alkalom volt mindez arra, hogy akkor, amikor az egységesiild eurdpai intéz-
ményrendszer keretein beliill egyre inkdbb kozds valaszok megfogalmazasat
igénylik a szocialis és oktatasiigyi problémak, a magyar gyogypedagogia fel-
mutathassa értékeit és eredményeit, s orientacios lehetdségeket nyerhessen a
beilleszkedéshez.

A mintegy 130 résztvevd a hdrom nap soran eldadasokat hallgatott meg, és
ot kiilonb6z6 munkacsoport parhuzamosan folyd munkajaban vett részt. A
plenaris iilések eléadoi koziil Gordosné dr. Szaboé Anna és Lanyiné dr. Engel-
mayer Agnes a magyar és német gyogypedagogia XX. szazadi, szoros tudo-
manyos kapcsolatait és egymasra hatasat mutatta be. Alfréed Sander felvazolta a
nyugat-eurdpai joléti tarsadalmakban az utdbbi idében erdteljesen jelentkezd
szocialis fesziiltségeket — tartds munkanélkiiliség, szegénység, er6s6doé bevan-
dorlas ¢és ezzel 6sszefiiggd idegengytiildlet, ndvekvo biingzés —, kihangsulyozva,
milyen erds kovetelményekkel 1épnek fel e problémak a szocialpolitikaval és a
gyogypedagdgiaval szemben, hiszen a hatranyos helyzeti vagy fogyatékos
emberek megfeleld érdekképviseletek hianyaban a tarsadalom peremére szorul-
nak ezek hatasara. Banfalvy Csaba parhuzamel6adasaban ismertette a magyar-
orszagi munkanélkiiliségre vonatkozd, leglijabb kutatasait, kiilénds tekintettel a
fogyatékosok helyzetére, akik minden mas tarsadalmi csoportnal rosszabnak
itélik meg kilatasaikat a munkaerdpiacon, holott megfeleld feltételek kozott
teljesitményiikben nem mutathaté ki szignifikans kiilonbség. Wolfgang Jantzen
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apokaliptikusnak is nyugodtan nevezhetd viziot vazolt fel egy olyan poszthu-
manus tarsadalomrol, melyben athidalhatatlan szakadék tatong az egyes rétegek
kozott, s ahol a fogyatékossagiigyet természetszeriileg ellehetetlenitik a ,,latin-
amerikanizalodas” jelenségei, azaz a gazdasagi és politikai problémak megold-
hatatlansaga, az 6koldgiai veszélyeztetettség mértéke, a szocidlis és egész-
ségligyi szolgaltatasok hozzaférhetetlensége. lllyés Sandor a magyarorszagi
rendszervaltds hatasat elemezte a hazai gyogypedagodgia kompetenciakorére,
alahtizva a személyes identitasokban végbement valtozasok és krizisek jelent6-
ségét az emberi jogok, koztiik a fogyatékossaggal €16 allampolgarok jogainak, s
ebbdl kovetkezden az allam megvaltozott szerepének, az oktatdsligy megval-
tozott feltételeinek vonatkozasaban. Alois Biirli egy egységes europai gyogype-
dagogia azonos problémdirdl és kozos mozgasterének lehetdségérdl beszélt,
amiben azonban megdrzédnek az egyes kultirdkhoz és nemzetekhez tartozo
gyogypedagdgiai rendszerek sajatos elméleti és gyakorlati tradicidinak elemei.

A kiilonboz6é résztematikakat feldolgozo 6t szekcioban — ,,Hangsulyelto-
lodasok a gyogypedagogusképzésben”, , Osszehasonlito gydgypedagogia”,
,Szocialis keretfeltételek és gyogypedagogia”, ,Iskolai integracio”, ,,Uj kihiva-
sok és elméletek a gyogypedagogiaban” —elhangzott 45 eldadas koziil végeze-
till most csak a magyar résztvevok referatumait emlitjilk meg. (A konferencia
teljes anyaga rovidesen megjelenik a berni Paul Haupt Verlag gondozéasaban.)
Csanyi Yvonne egyfeldl a gyogypedagogusképzés reformjardl, masfel6l a hal-
az altalanos iskolai tanitok specidlis nevelési sziikségleteket mutatdé gyere-
kekkel végzett munkara torténd felkészitésének modelljét ismertette. A magyar
gyogypedagogiat Borbély Sjoukje holland, Erdélyi Andrea pedig nyugatnémet
Osszehasonlitdsban mutatta be. Benczir Miklosné és Mdarkus Eszter a szomato-
pedagodgia gyogypedagdgian beliil betoltott helyérdl és szerepérol, Hatos Gyula a
kozépsulyos értelmi fogyatékosok iskola- és felndttpedagogiai ellatasarol beszélt.
Zsoldos Marta és Perlusz Andrea a hallassériiltek palyavalasztasaval kapcsolatos
vizsgalatukrol referaltak, Domszky Andrds a cigany tanulok helyzetét elemezte a
magyarorszagi gyermekvédelmi intézményekben. Mesterhdazi Zsuzsa a tanuldsi
klinika projektjét a gyogypedagdgiai intézmények funkcidinak kiterjesztéseként
értékelte. Gadl Eva a fogyatékosokkal szembeni elitéleteket és bellitodasokat,
Papp Gabriella a tarsadalmi beilleszkedést lehetové tevd tényezodket illusztralta
szitudcids jaték, illetve babeldadas segitségével, foiskolai hallgatok
kozremiikodésével. Kdalman Zsofia és Pajor Andrds bemutatta a budapesti Segito
Kommunikacié Moédszertani Kézpont munkajat, Zdszkaliczky Péter az ideoldgiai
helyett professzionalis alapokon nyugvo gyogypedagogiai segitségnyujtas
feltételeit fogalmazta meg.
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A kongresszus kivalo lehetdség volt egyetemi szintii képzést elérni kivand
foiskolank szamara nemzetkozi kapcsolatainak apolasahoz, a magyar gyogype-
dagogia eredményeinek €s torekvéseinek megismertetéséhez. ,,Az 1j Eurdpa yj
gyogypedagdgiaja” gondolat viszonylagossaganak torténelmi vonatkozasait kell
még rovidre zarnunk: vendégeink tobbsége még el sem hagyta Budapestet,
amikor Moszkvaban megkezd6dott a parlament ostroma.

ZASZKALICZKY PETER

HIREK

C. L. F.-tanulmanyutak

Az alabbiakban tajékoztatast adunk az 1995-6s év C. 1. F. (Council of International
Fellowship) nemzetkozi dsztondijas programjairdl. Az dsztondij a kiutazas koltségeit nem
tartalmazza. A részvételi feltétel a megfeleld idegen nyelv tarsalgédsi szintli tudésa,
legalabb 3-4 éves szakmai gyakorlat a szocialis munka vagy a gyogypedagogia teriiletén.
Fels6 korhatar nincs.

Orszag Id6tartam Idépont Jelentkezés Nyelvtudas
Ausztria 4 hét majus oktéber 1-ig angol v. német
Finnorszag 9 hét apr. - jun. oktéber 1-ig angol
Franciaorszag 10 hét apr. - jan. oktober 1-ig francia
Németorszag 3 ho apr. - jul. majus 15-ig német
Hollandia 4 hét szept. - okt. november 1-ig angol
Norvégia 8 hét apr. - jan. szeptember 1-ig angol
Svédorszag 6 hét maj. - jun. oktéber 1-ig angol
Skaécia 6 hét maj. - jan. oktober 1-ig angol

A jelentkezOk egy beszélgetésen vesznek részt, melynek célja a nyelvtudasrol valo
tajékozodas és a szakmai hattér tisztazasa. Jelentkezés: dr. Csanyi Yvonne-nal irasban
(Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Féiskola, 1071 Budapest, Bethlen tér 2.).

A fentieken kiviil 4, 6 és 12 honapos szakmai tanulmanyutak lehetségesek 1996-ban
az Egyesiilt Allamokba. Jelentkezés: a Soros Alapitvanynal (Budapest, 1., Orszaghéz u. 9.,
Boszorményi Nagy Katalin).

Dr. Csanyi Yvonne
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AMAGYE ELETEBOL

Az 1993. évi kiildottkozgyiilés

Egyesiiletiink 1994 januar 15-én, 9.30 orai kezdettel tartotta meg 1993. évi,
szakmai programmal 6sszekotott kiildottkozgyiilését székhelyén (Budapest, VI,
Bethlen G. tér 2.)

A kiildotteken kiviil szamos érdeklédé MAGYE-tag €s tobb vendég is jelen
volt, akiket dr. Méhes Jozsef elndk kdszontott. Eljott a kozgylilésre Angyal
Jozsef, a MAGYE 0rokos elnoke is, akit dr. Méhes Jozsef megkiilonboztetett
tisztelettel idvozolt.

A munka megkezdése elétt még egy friss, szomoru hirt kozolt az elndk a
jelenlevokkel: az éjszaka folyaman, 84 évesen elhunyt Durdczky Jozsef, a siketek
kaposvari intézetének ny. igazgatoja. Tiszteletteljes és meleg szavakkal méltatta
elhunyt kollégankat, majd a jelenlevék néma felallassal emlékeztek ra.

A fétitkari beszamolot a jelenlevok ezuttal megérkezésiikkor irdsban kaptak
meg, igy Mezeiné dr. Isépy Maria f6titkar az elndki megnyitd utan csupén révid,
az irasos beszamolot kiegészitd, szobeli referatumot tartott.

A MAGYE tevékenysége 1993-ban is igen sokrétii volt. ,,Az események és a
tennivalok felgyorsultak: befejez6dott a kozoktatasi torvény vitdja és eloké-
szitése, dolgoztunk a Nemzeti Alaptanterv kiilonb6z6 valtozatain, el6készitet-
tilk és részvételiinkkel erdsitettiik a VI. Nevelésligyi Kongresszust, sikerrel
teljesitettilk a XXI. Orszagos Szakmai Konferencia feladatait” — olvassuk az
irdsos beszamol6 bevezetd szakaszéban.

Az egyesiilet mindennapjai a szakosztalyokban és a titkarsdgon folyamatosan,
mozgalmasan telnek.

A szakosztalyok keretében miikodé klubok tovabbra is latogatottak, sikeresek
az adekvat tarsszervezetekkel kozdsen szervezett szakmai programok.

»Az évenkénti kozgyllések kozott a titkarsag hivatott ellatni az Egyesiilet
¢letével Osszefiiggd valamennyi feladatot. 1993-ban a titkarsdg négy alkalom-
mal iilésezett... A titkarsagi meghatalmazas értelmében a koztes iddszakokban
jelentkezd feladatokat a fOtitkar és a titkarok latjak el. Ez a munka naponként
szinte tobb Ords iddigénnyel jelenik meg: levelezés a tagsaggal, tars-
szervezetekkel, véleményezések elokészitése, melyek altalaban igen révid ha-
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taridével, szinte azonnali intézkedést kivannak. De sorolni lehetne az adohato-
sagok, a kiilonboz6 bizottsagok felé kiilldendo elszamoléasokat, beszamolasokat és
igy tovabb.”

Kiilon kiemelést érdemel a beszamolobol pl. az egyesiilet kapcsolatairol szol6
fejezet tobb bekezdése.

,Nagy jelentéséget tulajdonitunk e téren a Gyogypedagogiai Erdekegyeztetd
Férum (GYEF) 1étének. E forum lehetdséget teremt ahhoz, hogy egyeztessiik
véleménylinket, s igy terjessziik azokat fels6bb hatdsagaink elé. Nagy megtisz-
teltetés, hogy ez évben a soros elnoki tisztet egyesiiletlink lathatja el.

Az elmult évben tovabb erdsodott a Miivelddési és Kozoktatasi Minisztéri-
ummal val6é nagyon jo egylittmiikddésiink. Nincs rendelet, torvény vagy egyéb
jogszabaly, melyet elokészitése soran ne kiildene meg véleményezésre az MKM.
Az a tapasztalatunk, hogy jelzéseinket a véglegesitések soran figyelembe is
veszik, amiért e helyen is szeretnénk kdszonetet mondani...

Nagyon jelent6snek itéljiik a Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképzo
Foiskolaval valo valtozatlanul igen jo kapcsolatunkat. A fdiskola vezetdje,
vezetdsége nagyra értékeli azt a szakmai érdekvédelmi munkat, amit az egyesiilet
kifejt, ugyanakkor szamit is azokra a felmérésekre, amelyeket egyesiiletiink a
tagsag érdekeit figyelembe véve elvégez. Ilyen volt az elmult esztenddben az az
Eszak-Magyarorszagra kiterjedd felmérésiink, amely vilagosan kimutatta a
gyogypedagdgus-ellatottsag nagyfoku hidnyossagait az orszadg ezen teriiletén. A
tavaszi miskolci Forumon errél be is szamoltunk. Szeretném e helyen is
megkdszonni a felmérést végzo kollégaim gyors, pontos munkajat...

Jok a kapcsolataink kiilonb6zé kamarakkal, alapitvanyokkal. Részt vesziink
egymas rendezvényein, egyeztetjik véleményeinket, segitjik a fogyatékosok
¢letkdriilményeinek, nevelésének, oktatdsanak javitasat.”

Mind a f6titkari beszamolobol, mind a Szamvizsgald Bizottsag jelentésébol
(utobbit dr. Papp Mihaly elndk terjesztette eld) az deriilt ki, hogy az egyesiiletnek
eddig sikeriilt megteremtenie és megdriznie pénziigyi biztonsagat. Ez nagyrészt a
koriiltekintd, pontos és takarékos gazdalkodasnak koszonhetd, tovabba kiilsd
tamogatasnak.

»A Mivelddési és Kozoktatasi Minisztérium palyazat utjan 800.000 Ft-tal
tamogatta egyesiiletiinket az 1993-as évi munkajadban. Ezzel a segitséggel
tudtunk tobb intézményiink nyaraltatasdhoz, sportudvaranak fejlesztéséhez,
esztétikai neveléséhez hozzajarulni. Ha nincs ez a tamogatas, a Gyogypedagd-
giai Szemle, amely ma az orszag egyetlen gydgypedagogiai szaklapja, nem
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tudott volna megjelenni, mivel ma mar egy szam elballitasa és postdzasa
megkdzeliti a 300.000 Ft-ot.”

Tudnunk kell azonban azt is, hogy kiilsé tdmogatashoz egyaltalan nem
konnyen jut az egyesiilet. Inkabb az a jellemzd, hogy benyujtott palyazataink
nem nyernek tdmogatast. Hidba feleliink meg pl. az Orszaggyilés altal kiirt, a
tarsadalmi szervezetek tamogatasat célzo palyazat minden kritériumanak, eddig
még nem sikeriilt timogatdst kapnunk. Hasonldan eredményteleniil palyaztunk
pl. a Szerencsejaték Rt-nél is.

A fotitkari beszamolod szerint a MAGYE-nak az 1993. év végén 1708
rendszeresen fizetd tagja volt. ,,Mint mindenki eldtt ismert — olvassuk az irasos
anyagban —, a tagdijakat évek ota nem emeljiik. Az 6sszeg 200 Ft, de szinte
kivétel nélkiill minden tagunk thlfizeti azt, megértve felhivasunkat, melyben
jeleztiik, hogy aki csak teheti, timogassa magasabb Osszeggel az egyesiiletet.
Ezaton, jegyzOkonyvileg is szeretnék koszonetet mondani minden kedves tag-
tarsunknak, akik tagdijukkal, illetve tulfizetéssel tamogattak szertedgazod
kifizetési kotelezettségeinket.”

A takarékos gazdalkodas tovabbra is létkérdés az egyesiilet szamara. Ezért a
titkarsag pl. a Gyodgypedagogiai Szemle eldallitasat 1994-t6l egy a jelenleginél
kedvezdbb arajanlat szerint rendezi, és a rendkiviill magas postai (csomagolasi)
koltségekbdl is megtakarit a homoki gydgypedagogiai intézmény jovoltabol.

Az irasos fotitkari beszamoldban felsorolt, elottiink allé tennivaldk koziil a
szobeli elbterjesztés foként az 1994 jinius 23-24-25-én, Készegen megrende-
zésre keriil6 XXII. Orszdgos Szakmai Konferencidval foglalkozott. A f6titkar-
asszony arrdl szamolt be, hogy a Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai
Tarsasaggal kdzosen megrendezni tervezett konferencia el6késziiletei rendben
haladnak. A konferenciat ,,A csalad éve” jegyében rendezziik.

A fotitkari beszamolot Wisinger Janos, a Magyar Specialis Olimpia Egyesiilet
elnoke azzal egészitette ki, hogy 1994 majus 27-28-29-én az egyesiilet 1jbol
Nemzeti Jatékokat rendez Miskolc varosaban.

Gordosné dr. Szabo Anna kiegészitdé hozzaszolasaban 6rommel jelentette a
kiildotteknek, hogy a Gyoégypedagogiai Szemle végre valdban idében jelenik
meg, sikeriilt fokozatosan behozni a korabban egy évet is meghalad6 lemaradast.
Ugyanakkor az olvasok szives elnézését kérte az 1993/4. szam abraanyaganak
(nyomdatechnikai szempontb6l) rossz mindségéért.

Az irasos és szobeli beszamoldkat a kiildottkozgylilés elfogadta, vita nem
alakult ki.

A tovabbiakban a kiildottkozgylléshez csatlakozd szakmai programra kerdilt
SOr.
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A titkarsag dr. Mikecz Palné MKM-i fOtanacsost és dr. lllyés Sandor foigaz-
gatot kérte fel arra, hogy a kiildottkozgylilés résztvevoit tajékoztassak a kozok-
tatds és a gyogypedagogusképzés aktualis kérdéseirdl. A felkérést mindketten
elfogadtak, dr. Mikecz Palné azonban — varatlan kiilfoldre utazas miatt —
személyesen nem jelenhetett meg. Irasban megkiildott referatumat Mezeiné dr.
Isépy Maria fétitkar olvasta fel. (Ennek az irdsos anyagnak a kozgyiilésen és az
azt kovetd napokban elhangzott reagdlasokat is figyelembe vevd valtozatat
ugyane szamunkban teljes terjedelmében lek6zoljiik.)

Dr. lllyés Sandor a kdzoktatas és a kdzalkalmazotti torvény Osszefiiggésében
szolt a gyogypedagdgusképzésrdl. A gyogypedagdgus-hiany potlasat célzd
megoldasokat és lehetdségeket elemezve annak a véleményének adott hangot,
hogy a féiskola nem kivénja a gydgypedagdgusképzést monopolizalni, azonban a
decentralizaciés torekvéseket, valamint a felvételi vizsga és kiilonbozé besza-
mitasi engedményekre vonatkozo javaslatokat mindenkor a képzési szinvonal
védelmét szem eldtt tartva mérlegeli.

A foiskola gondolkodik a kiilonb6z6 tavoktatasi formakon, de ezek nagyon
koltségesek, pl. kiilon oktatoi gardat és mas feltételeket is igényelnek. A féiskola
jelenlegi helyzetében plusz-igényeket mar nem tud vallalni — mondta. A
hianypotlas felgyorsitdsa érdekében igérte a lehetséges konnyitéseket, adekvat
feltételek esetén képzést mas intézményekben is, és igény szerint Debrecenben és
Kaposvarott az évenkénti inditast.

A két vitainditd referatum élénk vitat valtott ki. A hozzaszolok: Sum Ferenc
(Nyirbator), Elekhazy Sarolta (Budapest), Majerné Szathmari Erzsébet (Debre-
cen), Wisinger Janos (Didsjend), Gaal Andras (Saly), Szemkd Péter (Kiskoros),
Gonda Tiborné (Miskolc), Balogh Jendné (Mezétur), Péterfalvi Magdolna
(Hodmezdvasarhely), Toth Egon (Budapest) foként a kozalkalmazotti torvény
végrehajtasa soran tapasztalt anomaliakrdl szoltak. Tobb esetben tapasztalhatod
volt, hogy a dr Mikecz Padlné referatumaban elhangzott besoroldsi példak
értelmezése nem egyontet.

A képzéssel kapcsolatban els6sorban a levelezd képzési valtozatok és lehe-
toségek, valamint a felvételi vizsga valtottak ki észrevételeket és eltérd vélemé-
nyeket.

A dr. Mikecz Palné referatumdra érkezett reagdlasok tovabbitasat a fotitkar-
asszony vallalta.

A képzéssel kapcsolatos kérdésekre, véleményekre dr lllyés Sdndor és dr.
Torda Agnes foigazgato-helyettes valaszolt.

Dr. lllyés Sandor valaszadban a torvényhozok progressziv gondolkodasara
hivta fel a figyelmet. Ramutatott arra, hogy eszerint egy-egy gyermeknek
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(épnek ¢és sériiltnek egyarant) tobbféle nevelési sziikséglete van. Ezt kell elfo-
gadtatni és érvényesittetni a végrehajtas soran is. A munkaltatoknak tudomasul
kell venniiik, hogy minden nevelési sziikséglet kiilén szakszolgaltatast jelent és
ez természetesen pénzbe Keriil. Utalast tett a képzés eziranyba torténd alakita-
sara is.

Dr. Torda Agnes részletes, korrekt tajékoztatast adott az érvényes felvételi
vizsgarendszerr6l, hangsulyozva, hogy az allam csak felvételi vizsgaval vallal
nappali és levelezd képzést.

Végiil a fétitkarasszony eldterjesztette a hatarozati javaslatokat és egyenként
megszavaztatta azokat a kiildottekkel.

Hatarozatok:

1. A kozalkalmazotti torvény bérkategoria-rendszerébe torténé beso-
rolas szempontjainak ajbdli atgondolasa sziikséges.

2. A MAGYE és a GYEF soron kiviil megtirgyalja és feliilvizsgalja az
oktatasi intézmények keretein kiviil tevékenykedé gyogypedagogu-
sok helyzetét.

3. Szoros egyiittmiikodés és megfelelé informacio-aramoltatas sziiksé-
ges a kozeljovoben bekovetkezé kozoktatasi lépések megtétele elott
(pl. a NAT munkalatai, stb.).

A kildottkozgytilés dr. Méhes Jozsef elndk zarszavaval ért véget. Az elndk az
elvégzett munka jelentdségét méltatta, és elismerd szavakkal kdszonte meg a
titkdrsdg és tagsag odaadd és eredményes munkdjat, kiilon is megemlitve
Mezeiné dr. Isépy Maria fotitkar szerteagazd és feleldsségteljes tevékenységét,
Révay Gyorgy titkar minden elismerést megérdemld, kitlind gazdasagi és admi-
nisztracios munkajat, dr. Csanyi Yvonne titkar faradhatatlan és igényes kiilligyi és
Gordosné dr. Szabo Anna GY OSZE-f6szerkesztoi tevékenységét.

G. SZ. A.
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BESZAMOLO

a MAGYE 1993. évi kozgyiilésén
a gyogypedagogiai nevel6-oktatas
helyzetérol

A kozoktatasi torvény két nagy csomopontjahoz kétédnek azok a valtozasok,
melyek a gydgypedagogiai neveld-oktatas egészét érintik.

1. A fogyatékos gyermekeket neveld sziiloket is megilleti a szabad iskola-
valasztas joga. Nincs tankotelezettség aloli felmentés.

2. A pedagoégiai szakszolgaltatasok alapellatasi kotelezettséget teljesitd
kozoktatasi intézmények.

A fogyatékos gyermekek sziileit mindezideig nem érintette az iskolarend-
szer tartalmi és strukturalis szinesedése, hiszen a sériilés tipusa és mértéke
meghatirozza az oktatds tartalmét és helyét. Jelenleg a tankotelezettség integralt
oktatds és maganoktatas utjan is teljesitheto.

Oktatas-szervezeti formak

a.) Az integralt oktatas

Az egyiittoktatas az alabbi feltételekhez kotott:

— A gyermek alkalmassaga az egyiittoktatasra. Ezt a megyei (févarosi)
tanulasi képességet vizsgald és tanacsado rehabilitacios szakértdi bizott-
sagok, illetve az orszagos vizsgald és tanacsadd szakértdi bizottsagok
feltiintetik a beiskolazasi javaslatban.

— A fogad¢ iskolanak rendelkeznie kell a sériilés tipusa szerinti oktatési
feltételekkel (pl. szakiranyu végzettségii gyogypedagogussal, specialis
taneszkozokkel, adott esetben gyogyaszati technikai segédeszkozokkel).

A szakértdi bizottsagok azt is rogzitik szakvéleményiikben, hogy a tobbségi
tantervii iskolakban mely tantargybol és milyen oOraszamban van sziiksége a
tanuloknak kiilén gyogypedagdgiai megsegitésre.

A fejlesztéshez a torvény napi 2 ora felzarkoztatd foglalkozast biztosit.

A sziil6 az iskolaztatas helyét a feltételekkel bird iskolak névjegyzékébdl
vélaszthatja ki. A fogad6 iskoldk név- és cimjegyzékét az alapitd okiratok
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alapjan a jegyzOk bocsatjak a bizottsagok rendelkezésére. Ezzel egyidejiileg a
tobbségi tantervii altalanos iskoldk maguk is folyamatosan jelzik fogadoképes-
ségiiket.

Mindezekrdl elkésziilt az intézmények miikodését szabalyozo rendelet-ter-
vezet. Ez tartalmazza, hogy szorgalmi idében is athelyezhetd a tanuld, ha a
gyogypedagdgiai iskola erre felvételi lehetOséget biztosit. Ezért a gydgypeda-
gogiai iskolak és szakértoi bizottsagok kozott tovabbra is szoros kontaktustartas
sziikséges a felvételi lehetdségekrdl.

Az altalanos iskolak helyi tanterviikbe beépitik a fogyatékos gyermek
fejleszté programjat. A pedagodgiai programban meghatirozzdk a fejlesztés
modjat, id6tartamat, eredménymérési modszereit. A pedagdgiai programot a
nevelGtestiilet késziti el, egyezteti az iskolaszékekkel, felterjeszti a fenntartohoz
jovahagyasra, majd nyilvanossagra hozza. igy biztositott lesz a fogyatékos
gyermekek massaganak tényleges tarsadalmi elfogadtatasa, valamint a tobblet-
tdmogatas célszerl felhasznalasa.

A sziil6 kozvetleniil kérheti a lakohely szerinti polgarmester segitségét a
specidlis iskoldztatas feltételeinek megteremtésére. Ez a torvényi kitétel jelen-
tds, mert az integraltan oktatott fogyatékos gyermekek ellatasanak felelsségét a
helyi 6nkormanyzatra terheli.

b.) A maganoktatas

A maganoktatas kérelmét szakértéi javaslattal kell tamogatni. A szakvéle-
mény tartalmazza a javaslat indokat, és jeloli azt a pedagogiai foglalkoztatasi
tartalmat és id6t, amely az érdemi tankdtelezettség teljesitéséhez sziikséges. A
maganoktatasra javasolt gyermek is beiratkozik a sériilés tipusa szerinti korzeti
altalanos iskolaba. Az iskola igazgatdja dont a rendszeres iskoldbajaras aloli
felmentés kérdésében. A szakértéi vélemény alapjan elrendeli a maganoktatas
modjat, mely lehet csaladban torténd felkészités vagy részleges iskolaba jarassal
biztositott oktatas. A pedagogiai ellatast az iskola igazgatdja szervezi meg, mert
az iskolaval a tanuld tovabbra is tanuldi jogviszonyban van. A szakértéi bizott-
sadgok koltségvetésébol fedezett a sziikséges kiegészitd pedagogiai szolgaltatas
(logopédia, gyogytorna stb.). A tanuldsi, beilleszkedési zavarokkal kiizd6 gyer-
mekek maganoktatasara a nevelési tanacsadok adnak szakvéleményt.

c.) A képzési kotelezettség

Az emberi jogok helyes értelmezésébdl adoddan ma Magyarorszagon minden
gyermek tankoteles.
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A tovébbiakban az oktatasbol eddig kiszorult sulyos fogyatékos gyermekek
is fejlesztd foglalkozast fognak kapni. A foglalkoztatds tartalmat, modjat és
mennyiségét a szakértdi bizottsdgok hatarozzak meg. A 6-16 éves korig tarto
képzési kotelezettség a szakértdi bizottsag javaslatara 18 éves korig meg-
hosszabbithato. A csaladban €16 gyermekek foglalkoztatasat a szakértdi bizott-
sadgok szakemberei latjak el. A habilitdciés napkozik és egészségiigyi gyermek-
otthonok a fejleszté foglalkozasok realizalasarol a pedagogiai szakszolgaltatas
igénybevételével, gyogypedagdgusok alkalmazasaval gondoskodnak.

A képzési kotelezettséget teljesitOk nevét és életkorat, valamint a foglalkoz-
tatas helyét a jegyzok tartjdk nyilvan.

A Magyar Kozlony 1993. évi 189. szamaban megjelent koltségvetési torvény
a fogyatékos gyermekek 70.700 Ft/f6 normativ allami tdmogatasat kiterjeszti a
képzési kotelezettséget teljesitOkre is. Tehat a feladat ellatasara az anyagi fedezet
biztositott.

d.) A gyégypedagoégiai 6vodak, altalanos iskolak és specialis szakiskolak

A testi-érzékszervi, beszéd- és értelmi fogyatékos gyermekek 6vodai neve-
Iése, iskolai oktatasa mellett mas fogyatékossagi tipusu (pl. autista, autisztikus)
és halmozottan fogyatékos gyermekek szamara is biztositani kell az 6nalld
iskoldban, tagozaton, osztalyban, csoportban valo tanulas lehetségét. Az oktatas
tartalmi differencialédasa mellett valtozik a gydgypedagogiai iskolak struktiraja
is.

Az iskolara el6készités 5 éves kortol dvodai keretben kotelez6. Ez maga utdn
vonja, hogy az iskolai elokészit osztalyok tartalma 6vodai nevelési tartalomma
valik, s ezért az enyhén értelmi fogyatékosok szamara is 6vodai csoport szer-
vezendd. Az eddigi iskoldk — évoda és iskolava alakulva — nevelési-oktatasi
intézmények lesznek. Az iskolai osztalyok sorba szamozodnak, de — a torvény
50. §-a értelmében — egy tanév miiveltségi anyaga két évfolyamon at is
végezhetd. Igy a 6 éves koru, de el6készité osztalynak megfeleld felkésziiltségii
kisgyermekek elsé osztdlyosok lesznek. A tanév végén az elsd tanévrdl félévi
bizonyitvanyt kapnak. A masodik évben Ujra elsé osztalyosok, a tanév végén az
I. évfolyam elvégzésének bizonyitvanyaval II. osztalyba léphetnek. Ebben az
értelemben a vakok, enyhén értelmi fogyatékosok és kozépsulyos értelmi fo-
gyatékosok iskolai eleve 9 évfolyamos iskolak; a siketek iskoldi pedig 10
évfolyamos oktatd intézmények.

A torvény 50. §-aban foglaltakat a tartalmi szabalyozds minden tantervi
szinten figyelembe veszi:
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— A NAT tartalmazza mindazokat a specifikumokat, mely a fogyatékossag
tipusa és sulyossagi foka szerint a tanterv készitésénél nem hagyhato
figyelmen kiviil.

— A NAT-hoz kapcsolodo specialis tantervi kovetelmények biztositjak az
atjarhatosagot a tObbségi tantervl altalanos iskolak és a gyogypedago-
giai iskolak kozott.

— A kerettantervek lehetové teszik a helyi tantervekben az évfolyamok
kozotti tananyag atrendezését.

A NAT munkalatai elhazodtak. A vitak az iskolaszerkezet kérdéskdrében
folynak. Amig e kérdésben nem alakul ki konszenzus, visszatartott a kerettan-
tervek és tantervi kovetelmények megalkotasanak folyamata. Az alapelveknek
ugyanis nemcsak a kozoktatds altalanos célkitiizéseit kell tartalmaznia, hanem
meg kell adnia a tantervkészités iranyelveit és a tantervek elbiralasanak kritéri-
umait is. E kérdéskorok alapelvi szintli megoldatlansaga ellenére, miniszter tr
felhivasara a PSZMP meghirdette az ovodak, iskolak, specidlis szakiskolak
kerettanterveinek palyazatat.

Ezen kivill szaktarcank megbizast adott 4., 6., 8., 10. osztalyos tantervi
kovetelmények elkészitésére valamennyi gydgypedagogiai iskolatipusunkban. A
megbizottak mar kovetelményrendszerbe foglaltak a specifikumokat. Varjuk a
tobbségi tantervii iskolak kovetelményeinek végleges kidolgozasat az adaptalo,
szintetizalo tantervi munkalatok elvégezhetésége érdekében. Ennek megtorténte
utan féiskolai és iskolai gyakorlati szakvélemények sziirdjére keriilnek a most
alulrdl épitkezd gyogypedagogiai tartalmi munkalatok.

Az Orszagos Képzési Jegyzék olyan szakirdnyl programokat is tartalmaz,
amelyekhez:
— nem kell alapvizsga, elegendé a most 8., illetve majd a 10. osztalyos
iskolai végzettség;
— alapvizsga kell, nem mérlegelve, hogy tobbségi tantervii altalanos isko-
lai alapvizsgarol vagy a gyogypedagogiai iskolaztatas végén megajanlott
alapvizsgardl van-e szo.

Specidlis szakiskoldkban a programok elsajatittatisdra annyi id6t lehet
forditani, amennyit a szakvizsga eredményes letétele igényel.

Mindezek értelmében fenntartdéi dontés alapjan a 9. és 10. osztalyfok a
kovetkez6 tantervi tartalmak alapjan szervezheto:
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— az alapiskolaztatas egy éves miiveltségi anyaganak széthuzasa, tanévko-
zi tantargyi atrendezése két évfolyamra.

— A specialis szakiskola kozismereti és szakmai elméleti tananyaganak
atadasa.

Miihelyrendszerti gyakorlati foglalkoztatas csak a tanulok 16. életéve utan, a
kozépfoku keretben szervezett szakiskolakban torténhet.

A tankotelezettség 18 éves korig meghosszabbithatd neveldtestiileti, igaz-
gatdi dontés alapjan. A hatranyok kompenzalasa érdekében napi 2 o6ra orarend-
szeri felzarkdztatds és egész napon 4at ingyenes, Orarenden kiviili fejlesztd
foglalkozas biztosithato.

A gyogypedagogiai szakszolgaltatdasok

Az oOnkormanyzati torvény a szakszolgaltatisokat nem sorolta a kotelezo
pedagdgiai alapellatasi feladatok kozé. Emiatt sok nevelési tanacsado funkcio-
zavarral kiizdott, a beszédjavitds logopédiai héalozata leromlott, s magukra
maradtak a mozgasneveld intézményekbdl hazatért gyermekek.

A kozoktatasi torvény a kozoktatdsi intézmények sordba emeli a szakszol-
galtatasokat. A szakért6i bizottsagok, gyogypedagdgiai tandcsado, korai fejlesztd
programok és konduktiv ellatd intézmények miikodtetése megyei feladat. A
nevelési tanacsadas és logopédiai tevékenység fenntartdi a helyi dnkormanyza-
tok.

Attekintve a szakszolgaltatasokat, a kovetkezd szempontok figyelmet ér-
demldek:

a.) Korai fejlesztés, gyogypedagogiai tanacsadas, gondozas

A sériilés megallapitdsanak pillanatatol kezdve allami feladat a sériilt kis-
gyermekek pedagogiai fejlesztése. 1991 ota ezt a feladatot részlegesen a szak-
értoi bizottsagok tanacsadoi funkcidkoriikben ellattak.

A torvény életbe 1épésével a gydgypedagogiai programok rehabiliticids
értékét elismeri az egészségiigy és a tarsadalombiztositas. A gyermekek és
kisérdik szamara szakszolgaltatidsokra utazas ingyenes. Létrejohetnek olyan
gyogypedagdgiai tanacsado fejleszté kozpontok, melyek csak korai fejlesztés
ellatasara elkotelezettek.

Természetesen a korai fejlesztés a gydgypedagdgiai kdzpontban a teljes
tanacsadoi, gondozdi hosszmetszeti fejlesztd tevékenység kiindulo feladata.
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A gybégypedagogiai kdzpontok szakszolgaltatdsai ugyanis valamennyi fo-
gyatékossagi tipusban ellatjdk az integraltan neveltek 6vodai és iskolai utazo-
tanari tAmogatasat, a segitséget igénylok palyairanyitasat is.

Nagy az érdeklodés az egészségiigyi és kozoktatasi alapellatasi feladatokat
egyiittesen felvallald gydgypedagogiai korai fejlesztd kozpontok létrehozasa
irant. A jelentkezett maganvallalkozok, iskolak és egészségiigyi intézmények
sorsa azt mutatja, hogy az dnkormanyzatok nehezen kdtnek kozoktatasi, illetve
egészségligyi szerzOdéseket ketts alapellatasi kotelezettséget teljesitd felada-
tokra

Elkésziilt a Népjoléti Minisztérium személyes gondoskodasrél szolo tor-
vénytervezete, melyben mar benne foglaltatik a kozoktatasi szakszolgaltatd
tevékenység és a rehabilitacios szakértdi bizottsagok munkajanak kiterjedése
az egészségligyi szolgaltatd intézményekre. Pl.: az SZB javaslata alapjan ma-
radhatnak csak 6 éves korig a bolcsédékben a sériilt kisgyermekek, kivéve az

30-1 szam.)

b.) Megyei (fovarosi) vizsgalé és tanacsado rehabilitacios szakértoi
bizottsagok, ill. orszagos vizsgalo és tanacsadoé rehabilitacids
bizottsagok tevékenysége

Elsodleges a vizsgald tevékenységiik. A megyékben (févarosban) a diffe-
rencialt beiskolazast hivatottak biztositani. Megosztjak a sziild dontési felelds-
ségét, minden gyermeknek a megsegités legmegfelelébb oktatas-szervezeti
formajat ajanlva. Szakvéleményezé munkdjuk 1) feladatokkal boviilt ki: a
képzési kotelezettség és a maganoktatashoz nyujtott szakszolgaltatasok teljesi-
tésével. Ezért mikodésiikhoz elengedhetetlen a szakmai autonomia, a jogi €s
gazdasagi fliggetlenség biztositasa.

c¢.) A logopédia

A beszédhibak sulyossaga és eléfordulasi aranya alapjan 6nalld beszédjavito
intézet miikodtetésére van sziikség az Onkormanyzatokban. Nagyobb a tarsa-
dalmi igény az dvodaban, iskolaban, helyben nyujtott logopédiai szaksegitség
megszervezeésére.

Ez a specidlis igény irdnyulhat beszédinditésra, artikulacios hibak javitaséra,
mitét utani beszéd tanitasra és nyelvi-kommunikacios zavarok korrekcidjara.

Konduktiv pedagogiai ellatas

A konduktiv mozgasterapiara szoruld gyermekek mozgésallapotdnak keze-
1ésére 1étesiilé szakszolgaltatas.
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A kozgyllésen hozzaszoélasban elhangzottak és a szomatopedagdgiai kép-
zéssel foglalkoz6 szakemberekkel folytatott megbeszélés alapjan az MKM
szakmai irdnyitasa a gyogypedagodgiai fejlesztd és tanacsadd kdzpontokban
foglalkoztatott gydgypedagogusok feladatanak tekinti a mozgassériilt gyerme-
kek korai fejlesztését, szakmai kozremiikddését az 6vodai nevelésben, iskolai
oktatdsban. A helyreigazitast e helyen azért is meg kell tennem, mert a
LXXIX/93. tv. 35. §-a egyértelmiien rendelkezik e feladatkdrok meghataroza-
saban.

Az attekintés érzékelteti, hogy a szakszolgaltatasok miikddése tobbféle
szervezeti formaban elképzelhetd.

Lehetnek 06nallo, egyféle profilt képviseld intézmények, de életképesen
mikddhetnek oktatdsi-nevelési intézmények tagintézményeiként vagy tarsul-
hatnak egymassal is, szakmai 6nallosagukat és fiiggetlenségiiket megorizve.

A helyi igények kielégitésének modjat mindig a telepiilés-szerkezeti adott-
sdgok, az egészségligyi jelenlét mértéke és az azonos fogyatékossagi tipusok
el6fordulasi aranya szabja meg.

Jelenleg a gydgypedagogiai intézmények zome t0bbcélu intézmény. Az
oktatas (iskola) mellett funkcidjuk a nevelés (6voda, didkotthon) és a kiilonféle
gyogypedagbgiai szakszolgaltatas biztositasa (logopédiai, utazo- tanari szolgalat,
korai fejlesztés stb.). Lényeges ezen funkciok rogzitése az alapitd okiratokban.
Az onkormanyzatok kozotti korrekt egylittmikddési szerzédések hozhatjak csak
lendiiletbe ezt a szerteagazd tevékenységsort, eredményessé téve e humanus
feladatok ellatasat.

A gybgypedagogiai tanar kulcsszerepldje a fogyatékos gyermekek 0-18 éves
korig tartd specialis ellatdsanak. Jelenleg a gyogypedagodgiai intézményekben
dolgozo, fels6foki pedagogiai képzettséggel bird pedagdgusok 40%-a (mint-
egy 2000 f6) var szakiranyu képzésre. A TOK-ok feladata felmérést késziteni az
egyes régiokban képzésre jelentkezettekrol. A képzést szaktarcank a Munka-
iigyi Minisztérium atképzési alapjanak igénybevételével kivanja megoldani. A
megvalositds soran figyelembe kell venni a képzésre varok életkorat, munka-
helyi adottsagait. A képzés modja szaktdrcank feleldssége, melyben a legjobb
megoldast kivanjuk kivalasztani.

A szakteriiletet megrazta az a tény, hogy a KJT 1992. évi XXXIII. tv. egyes

rendelkezéseit az Orszaggyiilés 1993 november 30-an az tin. C/1993. térvénnyel
megvaltoztatta. Ezzel egyiddben modositasra keriilt a torvény végrehajtasat
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szolgald 138/1992. X. 8. Korm. rendelet is. A valtozott szabalyokat a 177/1993.
(XII. 19.) Korm. rendelet tartalmazza. Mindkettd a Magyar Kozlony 182.
szamaban keriilt kozzétételre. A modositas a KJT 63. §-anak besorolasi feltételei
megvaltoztak, melynek soran uj feltételrendszer sziiletett az ,,F” fizetési osz-
talyba torténd besorolashoz. A kozoktatédsi torvény alkalmazasi feltételeit figye-
lembe véve a gydgypedagogiai intézményekben nem sziikséges mas diploma a
gyogypedagogiai képesitettségen kiviil. Amennyiben az Onkormanyzatok nem
¢lnek a méltanyossagi besorolassal, szakteriiletiinkdn nincs képzési huzderd.
Szeretném felhivni a figyelmet arra, hogy egyetlen képzd intézményiink van,
amely azonban a kodzoktatdsban tobb teriileten hasznosithatd gyogypedagdgiai
végzettséget biztosit. A kozoktatasi torvény alkalmazasi feltételei mellett a
munkakdri leiras is besorolési alap, mely ha tartalmazza legaldbb 3 teriileten a
gyogypedagdgiai szakiranyi és mas képzdintézményben szerzett szaktudas
felhasznalasat az intézményben, lehetévé teszi az ,,F” kategoriaba torténd
besorolast. Ez azonban nem a taniton6, 6vond gyogypedagogus képesitettsége,
hanem azé a gyogypedagdgusé, aki tanit egy fogyatékossagi tipusban, mas
szakjat hasznalva fejleszt pl. hallassériilt gyermeket és még testnevelési egye-
temi képesitettségénél fogva gyogytestnevelést is oktat, vagy pszichologusi
végzettségét érvényesiti valamilyen szakszolgaltatasban. Mindezeknek a mun-
kaszerz6désben, mint vallalt és sokiranyt kozoktatasi hasznot hozé megbizasnak
tiikr6zddnie kell.

A rendelkezés pozitivuma, hogy a gyogypedagdgiai potlékot egyértelmiien
kiterjeszti a szakszolgaltatasban dolgozo logopédusokra, utazo-tanarokra, vizs-
galo gydgypedagogusokra is.

A 22/1987. (XI. 21.) MM rendelet modositasa soran 19 maradt a gyogype-
dagogusok kotelezo oraszama. Ennek oka az alacsony csoportlétszamok oktatasa
miatt el6alldé magas tilora-kihatas, melyet gazdasagi szakemberek a pénziigyi
egyeztetés soran nem vallaltak fel.

Elfogadasra keriilt viszont a gyogypedagdgiai szakszolgaltatdsban dolgozo
pszichologusok oraszamanak csokkentése a team-ben vald egyiittmikodés
megvalodsitasa érdekében.

Szaktarcankon beliil megindult a kdzoktatasi torvény altal eléirt demokratikus
szervezddés, 1étrejott a Kozoktataspolitikai Tanacs és az Orszagos Koznevelési
Tanacs. Szakmai fejlédésiink a biztos tudas alapjan nyugszik a jovoben, mert
miniszter Ur elsé dontéshozo testiiletének elndke dr. lllyés Sandor, fiskolank
féigazgatdja lett.
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Az érdekegyeztetés és a kozoktatas tavlati terveit kidolgozd gréniumok
miikddéseihez csatlakoznak azok a miniszteri rendeletek, melyek a végrehajtas
eljarasrendjét szabalyozzak. A rendelet-tervezetek a kovetkezok:

— az 1994-95-6s tanév rendje,

— a képzési kotelezettségrol és a szakszolgaltatd intézmények miikddésé-
6l sz06l6 eljarasrend,

— aTOK-ok tevékenységének eljarasrendje,

— atankOnyvvé nyilvanits és tankdnyvellatads miniszteri szabalyozasa.

Ezek a rendelet-tervezetek elkésziiltek, jelenleg az intézmények szakmai
egyeztetésén vesznek részt. Reméljiik, hogy megjelenésiik segitséget jelent a
fogyatékos gyermekek neveld-oktatasanak szervezésében és megoldasaban.

DR. MIKECZ PALNE

KOSZONTES

»Apaczai Csere Janos-dij”-as
gyogypedagogusok 1994-ben

A Magyar Kultara Napjan, januar 22-én Mezeiné dr. Isépy Maria (Budapest)
¢€s Paraszkay Sdara (Budapest) kaptak ,,Apaczai Csere Janos dij”-at.

Szivbél gratulalunk!

Fészerkesztd
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IN MEMORIAM

Dr. Palotas Gabor
(1927-1993)

1993 oktober 28-an elhunyt dr. Palotis Ga-
bor gyogypedagdgus, orvos, cimzetes foiskolai
tanar, a Gyakorldo Beszédjavitoé Intézet nyugal-
mazott igazgatdja, a Munka Erdemrend arany
fokozata és tobb, szakmai Kkitiintetés birtokosa.
Ha olvashatna az el6z6 mondatot Palotas tanar
ur, Gébor, bizonyara tiltakozna a hivsagos meg-
fogalmazas ellen, s egy tréfaval oldana fol a
rideg felsorolast.

Nehéz rola mult idében beszélni — szinte hihetetlen, hogy nem sétal be
reggelente az ajton aktatdskdjaval az intézetbe, amely t6bb mint egy évtizeden
at masodik otthona volt.

Eletrajzi adatai, tudomanyos kozleményei majd bekeriilnek a gyogypedago-
gia torténetébe, irdsba nem foglalt gondolatait pedig tanitvanyai, munkatarsai,
baratai 6rzik emlékezetiikben.

Minden gydgypedagogus ismerte, s azon kevesek kozé tartozott, akik az
egész szakmai tarsadalomban megrendiilést valtottak ki tavozasukkal.

Megalakulasatol igazgatta a Gyakorld Beszédjavitdo Intézetet, amelynek
szellemi arculatat hatarozott elképzelése szerint alakitotta olyanna, hogy koz-
vetlen munkatérsai azt érezték, csak igy lehet igazdn miivelni a szakmat.

Az intézet 6t éves fennallasa alkalmabol tartott beszamolo iilésen, 1986-ban
maga mondta, hogy a feladatok, amelyeket kitlizott, ,,egy emberdltére voltak
méretezve”, a teljes megvaldsulas még varat magara. Mégis, a megkezdett uton
kivant haladni, ,,nyitott 1élekkel figyelve minden visszajelentésre”, amely alapjan
az ember barmikor kész megujulni.

Munkatarsainak teljes szabadsagot adott a terapias modszer megvalasztasa-
ban — feltéve, ha Osszhangban volt a koriiltekintd diagnosztikai feltarassal.
Munkéssaga nyoman kapott hangsulyt a logopédiaban a nyelvi zavar, a parcialis
teljesitményzavarok terapidja.
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Az intézetbe olyan szakembereket gyiijtott, akiknek segitsége kiegészitette a
logopédiai terapiat, s ezaltal megvalosulhatott a komplex ellatas. Szamontar-
totta az orszadgban miikddd kiilonféle szakmai miihelyeket, amelyek nyelvésze-
ti, pszicholingvisztikai, neurolingvisztikai, fonetikai, foniatriai stb. teriileten elért
eredményeit alkalmazni lehet a logopédia teriiletén. Kitekintett a vilagra is,
tudasa naprakész volt, a hang, beszéd és nyelv mindenféle zavaranak diag-
nosztikajahoz és kezeléséhez hozza tudta tenni a leglijabb szakirodalmi ténye-
ket.

Aki a kozelében élt, allandoan tanult téle, de 6 még tobbet vart volna. ,,Tudos
ndket” szeretett volna maga koriil 1atni, mégis elfogadott mindenkit erényeivel és
hibaival, el6legezett bizalommal. A 1ényegre figyelt, arra tanitott.

Nyugdijazasa kedvetlenné tette, mintha elfaradt volna. Erzékeny volt, de
sérelmeit inkabb titkolni szerette. Beosztottjai a kedvéért tettek sok mindent,
hogy 6romet szerezzenek és kiérdemeljék elismerését.

Palotas Gabor nyugodt megfontoltsaggal kozlekedett rohand vilagunkban,
mint akinek végtelen az ideje. A betegség alattomosan keritette hatalmaba.
Kiizdott ellene, amig lehetett. Baratai tehetetleniil lesték betegidgyanal a szeme
rebbenését, de a szenvedést nem tudtak enyhiteni.

Reménykedjiink, hogy a fel¢ arado szeretetet érezte.

Dr: Juhdsz Agnes

Duraczky Jozsef
(1909-1994)

Megrendiilt szivvel allunk e varatlanul kitarult sir elétt, hogy bucsit ve-
gylink szakmanknak koztiszteletben allo, nagy oregjétdl, baratunktdl: Durdczky
Jozseftol.”

A személyes fajdalom mellett bucstizom a MAGYE Elnoksége, tagsaga, a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foéiskola Igazgatosaga és ifjusaga
nevében is.

Adyval szabadon mondhatjuk: tetszett sorsanak arra fordulni, ahonnan latni
lehet mindent, ami van. Sok generacion ativel6 palyajara figyelni kellett, mert

*  Kaposvarott, a Keleti Temetdben, Duraczky Jozsef sirjanal (1994 februar 4-én) elhangzott
beszédek
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Duraczky Jozsef (1909 — 1994)

gondosan megformalt
mondanivaldja meg-
szivlelendd  tapasz-
talatokat sugarzott, és
megoldasokra  utalo
perspektivat  nyitott.
Engem a sors meg-
ajandékozott szép ba-
ratsagaval ¢és mindig
vendégszeretd szivé-
vel. Ajtaja mindenki
elétt nyitva allott, és
azon nem mindig bara-
tok léptek be. E pilla-
natban 6nvad is kinoz,
hogy taldlkozasaink
kiritkultak, s ime a mu-
lasztas mar nem potol-
hato.

A tanari presztizs
hanyatlasa idején sze-
rényen példazta erdé-
lyi nagy ironk, Siité
Andras szavait: a tanar
legyen a tiszta sz6 bol-
csOje. Ismerte a szd
hatalmat, ismerte mint
a titkok 6rzg6jét, mint

az emberi 1ét mindenekfelettiségét, 6romét és vigaszt hozo voltat.

Hivatasa ihletdje volt a néma ajkakra hivott gydgyitd szonak. Palydja nem
volt felhétlen diadalmenet, a hatalom nem mindig mutatta kedvesebbik arcat felé,
sOt néha perzseld volt, de pedagodgian tali humanizmusa megdvta attdl, hogy a
megrendelt pedagogia szolgdja legyen. Alkoté szakmai ember maradt,
iskolaépitd, tudomanymiiveld, beszédformald és az utols6é gyermeki reménye-
ket megvalositd tanar volt. Amikor a gyogypedagogidba avitt, idegen szellOket
kivantak volna gerjeszteni, Kaposvar tradiciovédo var volt akkor is, és ma is az.

Hirdette, minél tobbet kell tudni a fogyatékos siket gyermekrél, mert igy
lesz sikeresebb a beszédgyogyitds. Ma is vannak, akik megfeledkeznek a
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fogyatékossag 1ényérdl, vagy azt elstlytalanitjak, s igy szivesen inneplik a
fogyatékos gyermek nélkiili gyogypedagogiat. De a tények sajnos 1éteznek.

Csaladot szeretd, minden aldozatra kész apa, nagyapa, szeretd férj és csala-
dot Osszetartd erd volt. Osztozunk a gyaszold csalad fajdalmaban, s tudjuk, a
nagyszerli, melegszivli ember pétolhatatlan Grt hagy maga utan. Emlékét meg-
Orizziik, mignem magunk is a sirba szallunk. Isten Veled!

Dr. Méhes Jozsef

Csak hetek multak el azota, hogy talalkoztunk. Magadhoz dlelve iidvozoltél
és elhangzott els6é kérdésed — mint mindig —: mi van az intézettel, hogy
vagytok, fiam?

Beszamoltam mindenrél — mert minden érdekelt.

Arrél, hogy gondolataidat, munkadat folytatjuk, torédiink a kis évodasokkal,
vigydzunk az épiiletekre.

Beszéltél arr6l — hidba tiltakoztam —, hogy késziilédsz, de sok a dolgod
még. Mindent rendben, befejezetten és egészben akarsz itt hagyni — sietsz, mert
kevés az idéd. Igen, most is igazad volt.

Eleteddel gyogypedagogia-torténetet irtal: megalkottad hazank elsé szépsé-
ges ovodajat a siket kisgyermekeknek. Azoknak, akik leginkabb gyamolitasra
szorulnak.

Kibontottad a gondolatot és tanitottal sok szaz gyermeket emberi szora,
benniinket az 6 oktatasukra.

frtal tankonyveket, jartad az orszagot, hogy tanits mindenkit: okosan, hasz-
nosan szeretni a siket embert, becsiilni 0ket és tenni, minél tobbet tenni —értiik.

Kozben gyogypedagdgus generaciokat neveltél, a Barczi-mddszer gondolatait
plantaltad belénk hittel és mélységes meggy6zodéssel.

Igen, egész, befejezett életet ¢éltél és alkottal, mert tudtad, hogy ,,Az Ur
teremtett szegényt és gazdagot... latast és vaksagot, hallast és siketséget...”
Tudtad Igazgatdo Ur, Duri bacsi, hogy a siketeket vagy elhivatott felkarolni,
tehetségedet és 40 év munkajat nekik kell dldoznod.

Es teremtett az Ur ,,...életet és halalt...” is. Mindkettére késziiltél, igy mentél
el. Testben, 1¢lekben egyenes tartasod benniink él. Emléked Orizziik.

Mihalovich Jendé
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FIGYELO

Alsofoku oktatasi intézményekbe
beiskolazott tanulok, 1992/93. tanév

Megye Altalanos iskolas Fggg:;i’zzs Beiskolazott 6sszesen
n ‘ % n ‘ % n %
Budapest 167.290 96,90 5.344 3,10 172.634 100,0
Baranya 41.323 96,88 1.329 3,12 42.652 100,0
Bacs-Kiskun 56.295 96,92 1.789 3,08 58.084 100,0
Békeés 40.697 96,68 1.400 3,32 42.097 100,0
Borsod-Abauj-Zemplén 84.064 96,39 3.152 3,61 87.216 100,0
Csongrad 42.210 97,22 1.208 2,78 43.418 100,0
Fejér 45.556 96,29 1.755 3,71 47.311 100,0
Gy6r-Moson-Sopron 45.105 96,84 1.472 3,16 46.577 100,0
Hajdu-Bihar 60.273 96,47 2.207 3,53 62.480 100,0
Heves 32.972 96,40 1.232 3,60 34.204 100,0
Jasz-Nagykun-Szolnok 45.430 97,28 1.273 2,72 46.703 100,0
Komarom-Esztergom 32.909 96,40 1.230 3,60 34.139 100,0
Nograd 22.555 97,35 614 2,65 23.169 100,0
Pest 97.325 96,74 3.284 3,26 100.609 100,0
Somogy 33.745 94,89 1.817 5,11 35.562 100,0
Szabolcs-Szatmar-Bereg 68.746 96,77 2.296 3,23 71.042 100,0
Tolna 26.853 96,99 831 3,01 27.684 100,0
Vas 27.654 96,90 885 3,10 28.539 100,0
Veszprém 41.531 96,89 1.335 3,11 42.866 100,0
Zala 31.781 97,33 872 2,67 32.653 100,0
Osszesen 1,044.314 | 96,72 35.325 3,28 1,079.639 | 100,0
Ertelmi fogyatékos 33.502 | 94,44
Hallasi fogyatékos 1.064 2,99
Latasi fogyatékos 531 1,50 |AkGszegi =~
Beszédjavito Intézet
Mozgasseérilt 378 1,07 [tanuldival egyutt
Osszesen 35.475 | 100,0
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Beiskolazasi adatok, 1992/93. tanév

Az elmult tanévrdl Osszeallitott tablazataink értékelésében emlitettiik, hogy az
alapul szolgalo statisztikai kiadvany szerkezete évrdl évre valtozik és ez kihat
adataink pontossagara is. A jelen tanévrél a megszokottnal joval kés6bb meg-
jelent kiadvany nem teszi lehetévé tablazatunk hagyomanyos formajanak fenn-
tartdsat, mert nem tartalmazza az érzékszervi és mozgasi fogyatékosok megyei
adatait. {gy csak a fogyatékosok intézményeibe beiskolazott tanulok egyiittes
szamat kozolhetjik megyénként. Lehetdség van azonban fogyatékossagi tipu-
sonként a beiskolazott gyermekek szamanak kiszamitasara.

A rendelkezésiinkre allé kiadvany, az elmult tanévhez hasonldéan, nem
tartalmazza a Mozgassériiltek Neveloképzd és Neveldintézetében gondozott
tanulok adatait. Ez indokolja, hogy a mozgassériiltek szama joval kisebb, mint
két évvel ezel6tt.

Az Osszes beiskolazott tanulok szdménak az elmult években megfigyelt
csokkenése tovabb tart: 36.883 fOvel kevesebb, mint a megel6z6 tanévben.
Kismértékben novekedett a beiskolazott fogyatékosok szama. Ezen belill az
értelmi fogyatékosok és a mozgassériiltek szadma nétt, az érzékszervi fogyaté-
kosoké csokkent. A beiskolazott fogyatékosok aranya 3,28%, 0,13%-kal
nagyobb, mint az elmult tanévben.

Dr. Buday Jozsef

Irodalom

Statisztikai tajékoztatd. Alapfoku oktatds 1992/93. MKM, Budapest, 1993. Felhasznalt tabla-
zatok: 28. o., 1. tabl.,, 74. o. I, IL, tabl., 75. o. IIL., IV. tabl., 76. o. 2. tabl.

75. évfordulojat iinnepelte
a Magyar Vakok és Gyengénlatok
Orszagos Szovetsége

1993 oktober 14-30. kozott szdmos rangos rendezvényen vehettiink részt az
MVGYOSZ jubileumi programja keretében.

Kiallitasok, szakmai bemutatok, latassériilt gyermekek kulturdlis misorai,
eldadasok, kerekasztal-megbeszélések, forum, hangverseny, jotékonysagi bal
kovetkeztek sorra.
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A gazdag program részletesebb bemutatasara folydiratunkban nincs lehetd-
ségiink. Ordmmel tapasztaltuk azonban, hogy a médidk felfigyeltek a rendez-
vénysorozatra, ¢s mind a tévében és radidban, mind az irott sajtoban kovethette
az orszag a program eseményeit.

A MAGYE tagsaga koszonti a jubilalo kozosséget, és reméli, hogy tovabbra
is eredményesen szolgalja és képviseli ligyét.

G. SZ. A.

Kilenc évtized
a mozgaskorlatozott gyermekek
szolgalataban

Ezzel a cimmel rendezte meg a Moz-
gasjavité Altaldnos Iskola és Didkott-
hon jubileumi rendezvénysorozatat Bu-
dapesten (1993 szeptember-december).
A rendkiviil gazdag program minden
részletét a gondos elékészités és szin-
vonalas kivitelezés jellemezte.

A Kertész Szakmunkasképzé Tago-
zat liveghazavatoja és modszertani be-
mutatdja; az Orszdgos Gyermekrajzpa-
lyazat kiallitasanak megnyitdja; torte-
neti kiallitas az intézmény 90 évérdl;
volt tanarok és didkok talalkozdja; ju-
bileumi komolyzenei hangverseny; ju-

bileumi szakmai konferen-

;‘j“b_i' cia; szakmai mddszertani
eumt bemutato és jubileumi
meghivo . . . .
cimlap- okumenikus istentisztelet
fotéja kovették sorban egymast.
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Orémmel tapasztaltuk, hogy a szélesebb szakteriileten tiil is nagyon sokan
kisérték figyelemmel a rendezvény eseményeit. Kozismert személyiségek (f6-
védnok: dr. Gonez Arpad, diszelndk: dr. Habsburg Otté, védnokok: dr. Demszky
Gabor, dr. Dornbach Alajos, dr. Fiir Lajos, dr. Madl Ferenc, dr. Paskai LaszIo,
dr. Szabo Ferenc) latogattak meg egy vagy tobb rendezvényt.

A rendezvényekrdl részletesebb beszamoldt nincs moédunkban adni, de
olvasoink figyelmébe ajanljuk pl. a jubileum tiszteletére szintén a fenti cimmel
megjelent, kozel 100 oldalas, reprezentativ kiviteli konyvet (szerkesztette a
jubildld intézmény igazgatdja: Nadas Pal), amelybdl a ,,Mozgasjavitd” Altala-
nos Iskola és Didkotthon (korabban: Nyomorék Gyermekek Orszagos Otthona)
90 esztendds (1903-1993) torténetét ismerhetjik meg. A konyv képekkel,
statisztikai adatokkal, dokumentumokkal gazdagon illusztralt.

A rendezvénysorozat egyik fontos eseménye a jubileumi szakmai konferen-
cia (Budapest, Kongresszusi Kozpont, november 12., 10-17 o6raig) volt. A
konferencia anyagat a Magyar Gyodgypedagogusok Egyesiilete és a jubilald
intézmény a Gyogypedagogiai Szemle kiilon szamaként tervezi a kozeljovében
kozreadni.

G. SZ. A.

Egy rendhagyo kiallitas kapcsan

Kicsi, de témajanal fogva mindenképpen szokatlan rajzkiallitas helyszine volt
a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola folyosdja a Do-
zententagungon (Nemzetkozi Gyogypedagogiai Konferencian) 1993 szeptem-
ber 30. és oktdber 2. kozott. A kiallitds rendkiviiliségét nem az jelentette, hogy
kozépsulyos értelmi fogyatékos gyerekek és fiatalok készitették a rajzokat,
festményeket. Ez mindenképpen megszokott és természetes a mi koriilménye-
ink kozott. A téma szokatlansdga az, ami figyelemre érdemes. A rajzok és
festmények készitdi kivétel nélkiil mindannyian a szamukra szervezett terapids
lovastaborok aktiv résztvevoi voltak 1992 és 1993 nyaran.

A kiallitott mintegy 70 rajz és festmény része annak a kollekcionak (130
darab), amely ezekben a taborokban késziilt (Ull6, Déra-majorban, az Allator-
vostudomanyi Egyetem Kisérleti Intézetében). Itt miikodik a ,,Danilé” Sport-
egyesiilet azzal a céllal, hogy kialakitsa Magyarorszagon is az értelmi fogyaté-
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kosok terapias lovaglasat. Az egyesiilet munkatarsai, akik gyogypedagogusok, a
szerzett élményeket rendszeresen feldolgoztak a tdborokban é16 gyerekekkel,
fiatalokkal.

A rajzok és festmények szép (és tan-) példajat mutatjak annak, hogy valoja-
ban milyen is egy igazan kreativ tabor élete. A f6 téma természetesen maga a 19,
a tars. A rajzokon, festményeken a legtdbbet és valoban valtozatos formaban
szerepelt. Aranyai és felszerelésének részletezettsége sokat elarul a készitok
mentalis allapotardl éppugy, mint 16hoz vald viszonyardl. JOl kovethetd a
rajzokon, miként valik egyre inkabb szeretett tarssa ,,az En lovam”, ,,a Mi
lovunk™.

Sokat elénk tar ennek a viszonynak kialakulasarol és egyre bensdségesebb
tartalmardl a 16 és ember méretaranyainak fokozatos helyreallasa. Ugyanigy
érzékelhetd az értelmi fogyatékos gyerekek magassagélményének atalakulasa a
kezdeti szorongésos allapottdl (irredlisan hosszl labu lovak a rajzokon) a lovon
iilés helyzetének megszokottsagaig (viszonylagosan elfogadhat6 aranyok).

A kiallitott lovas rajzok mads tekintetben is tartalmaznak érdekes latnivalot
minden szakember szdmara. Elismerve azt, hogy kezdeti fokon a lovaglas,
mégha terapids célu is, nem a legmegszokottabb helyzet a fogyatékos gyerekek
¢s fiatalok szdmara — a kidllitott rajzok és festmények lovaglasi téméja egyre
gazdagabb a torténések szempontjabol.

A kezdeti rajzokon nem szerepelnek azok a kiillonben megszokott részletek,
amelyek valdjaban a tdbori mindennapok természetes velejardi voltak. Nincse-
nek tarsak, targyak, novények és hazak. Csak a lo és a lovon iilé6 a téma,
részletszegényen ¢és jol lathatd tétlenségben. Késdbb fokozatosan boviilnek a
rajzok, képek elemei. Megjelennek a tarsak, targyak, fak-ndvények és épiiletek.
Kiteljesedik az élmény. Vart pillanat a 16ra iilés ¢és a lovaglas. Ennek fliggvé-
nyében egyre jobban megfigyelt és részletezett a rajzokon maga a 16 és a hozza
tartozo felszerelés.

A terapias lovastaborok ugyanakkor az emlitett lovaglason kiviil valtozatos
programot adtak a résztvevoknek. Szerencsére e tekintetben az ATE Kisérleti
Intézete paratlan lehetéséget nyujtott. A kirandulasok, a lovaskocsikazas, a
juhészat, tehenészet, ménes és mas telepek bejarasa szintén nem maradt nyom
nélkiil. E1 tananyagként, valés és maradandé élményként ragadt meg minden-
kiben, valt maradandova a rajzokon, festményeken.

Ugy érezziik, hogy hiven a kiallitas jelmondatihoz, de kibévitve azt (,,Add
szived tisztasagat a lovakért és egy 0j vilag nyilik meg szamodra”): a lovaglason
keresztiil talan sikeriilt a taborok résztvevoi szamara az igért 01j vilag mellett a
vilagot is megjitani, kitagitani.
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Ahhoz, hogy ez a kiallitas 1étrejohessen, elsésorban illeti kdszonet a rajzok és
festmények készitdit. Ugyanigy elismerés illeti azokat az egyesiileti munka-
tarsakat, akik folyamatosan torédtek azzal, hogy az élmények ne vesszenek el,
maradandoak legyenek. Egyuttal tisztelettel megkdszonjiik a féiskola Gyogy-
pedagdgiai Pszichologiai Intézetének a lehetdséget, hogy kiallitasunkat egy
valéban rangos esemény keretei kdzott rendezhettiik meg.

Wagner Pal

Banreéti Zoltan:

KOMMUNIKALJ!

Kommunikacids és nyelvi tréningek 14-18 évesek szamara
Korona Kiad6, Budapest, 1993. 165 o. 297 Ft.

Noha a kommunikacionak sokféle meghatarozasaval talalkozik a téma irant
érdekl6dd szakember, mindegyikben megtaldl azonban egy k6z6s magot, amely
hol rejtettebben, hol jobban kiemelkedve helyezkedik el a fogalmi jegyek kozott.
Ez pedig az egyiittes élmény, amelynek szalai esetenként lazabban vagy
szorosabban kotik 0ssze a beszédtarsakat.

Az egyiittes élmény szerepének felismerésébdl magatdl értetddden kovet-
kezik, hogy a pszichikumukban eltéré egyének csak akkor kommunikalhatnak
sikeresen, meggydzden, eredményesen stb. egymadssal, ha alkalmazkodnak a
térben és idoben gyorsan €s szinesen valtozo belso és kiils6 koriilményekhez.

Az erre valo neveléshez ad segitséget Bdanréti Zoltan munkaja, amely tobb
vonatkozédsban eredetiségével tagitja azoknak a kiadvanyoknak a korét, ame-
lyek e témaval foglalkoznak. Természetesen le kell mondanunk arr6l, hogy a
jelentdségéhez mérten szambavegyiik a munka tartalmi értékeit, vagy részlete-
sebben ismertethessiik felépitését, ezért a terjedelem szabta hatarok kozott
csupan a munka tematikai vazlatarol informalhatjuk az olvasét: A nyelvtudds.
— Kozlések és helyzetek. — A parbeszéd szerkezete. — A guny, ironia és a tulzas.

— Beszédhelyzetek, beszédformak. — Az elemi mondattol a szovegig. — Az
ismétlodés a szévegben. — Szdvegek és helyzetek. — A sz0 és a széveg. — A
szoveg tipusai. — A hattér mondatok. — A vita és az érvelés. — Egyiitt

mutkodiink, ha egyiittmiikédiink. — Szerepcseretipusok és dialogusfajtak. —
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Mimika, gesztus, mozgds, tekintettartas, térbeli tavolsag a kommunikacioban. —
A parddia. — Az eufémizmus. — Tapintat, hazugsdg. — Nyilvdnos és személyes
beszédmaod.

Arra a kérdésre, hogyan lesz a szobol és a helyzetbdl kozlés, a korabbi
felfogasok olyasfajta metodusokat sugalltak valaszként, hogy az épitéelemeket
bizonyos terv szerint 6ssze kell raknunk, s igy jutunk el az egyre nagyobb
kozlési egységekig. A szerz6 munkdjanak alapeszméje, amely végig kovethetd,
hogy a sikeres kommunikicié a viszonyhdlozatok megteremtését feltételezi.
Masképpen megfogalmazva: nincsenek kész formuldk, minden kommunikativ
aktus kreativ tevékenységet tételez fel. Az ¢l6 lizenetvaltds, amely magaban
hordozza a beszEélo egyéniségét, rugalmasabb, dinamikusabb tarsadalmi
érintkezést eredményez.

Kar, hogy a munkat nem teszi teljessé egy olyan bibliografia, amely tartal-
mazhatta volna a témaval kapcsolatos, fontosabb szakmunkak cimeit; ebben
helyet kaphattak volna példaul Montdgh Imre ilyen targyti miivei is. Bar tudom a
valaszt, hogy tankoényv jellegli munkdkhoz nem szokas bibliografiat mellékel-
ni, legalabbis also- és kozépfokon, mégis meg lett volna a haszna: erdsitették
volna a szerz6 mondanivalojat.

A munkat elsdsorban a leendé gyogypedagdgusoknak ajanljuk, de taldlnak
benne hasznosithatd modszereket a gyakorldo gyogypedagdgusok is, ugyanis
helyes utat mutatod iranyti Bdnréti Zoltan sok példat és feladatot tartalmazo
milve.

Subosits Istvan

HELIOS FLASH ﬂ;" s Q[[”
(1993. 2. szém)

Jelen ismertetésiinkkel megkezdjiik az EGK fogyatékos személyeket segitd,
korabban mar lapunkban ismertetett HELIOS akcids programja ,,Helios Flash”
cimi, kéthavonta megjelend lapjanak szemléjét. A MAGYE EASE-tagsaganak
koszonhetden kiildi meg a Helios Flash szerkesztésége a lapot egyesiiletiinknek.

A lap vezércikke a fogyatékos személyek elsé eurdpai napjarol, 1993
december 3-rol emlékezik meg. Az esemény f6 célja a k6zosség intézményei-
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nek, nemzeti hatosagainak és a kozvélemény figyelmének rairanyitasa azokra a
sek. A nemzetkdzi nap tartdsanak gondolatit az ENSZ-kozgylilés még 1992
decemberében fogadta el. Ebben az évben a hangsulyt a fogyatékos személyek
jogaira helyezték, kiilonos tekintettel arra, hogy Europa egyes régidiban névek-
szik a fogyatékosokkal szembeni erészak. Ismeretesek a diszkriminacid és
kizaras esetei is. Pl. bir6sagi itélet adott helyt néhany turista panaszanak, akik
kifogasoltak iidiilésiik megzavarasat a szalloda éttermében egyidejlileg tartoz-
kodé fogyatékosok miatt.

A nap legfobb eseményét kétségteleniil az Eurdpai Fogyatékos Személyek
Parlamentjének els6 iilése jelentette. 518 fogyatékos személy érkezett a 12
EGK-tagorszagbol, s foglalta el az Eurdpa Parlament tagjainak helyét a briisz-
szeli, 4j parlamenti épiiletben. Megjegyzendd, hogy ezt az 01j épiiletet mar ugy
épitették, hogy minden helyisége alkalmas a mozgassériiltek fogadasara is.

A lap egy masik cikke beszamol az 1993 oktdberében rendezett, diisseldorfi
REHA '93 nemzetkdzi kiallitasrél, melyen a fogyatékos személyeket segito,
kiilonbozo segédeszkdzoket mutattak be. 21 orszagbdl érkezett az 585 kiallito,
a latogatok szama 46.000 volt. A kiallitassal egyidejiileg sportversenyek, kultu-
ralis események és konferencidk is zajlottak az Europai Ko6zosség illetékes
bizottsaganak tamogatasaval.

Az iskolai integraciorol szol egy tovabbi ismertetés. A HELIOS II. bizottsag
egyik f6 célja az iskolai integracié tdmogatasa. A bizottsag e program végrehaj-
tasa érdekében egyiittmiikodik az EGK-tagallamok Integracios Oktatasi Cso-
portjaval (IEG = Integrated Educational Group), melybe valamennyi tagallam
korménya két-két képviseldt, s az EASE egy f6t delegadl. A HELIOS 1I. az
oktatas-nevelés minden szintjével foglalkozik a bolcsédei integralt neveléstol a
felsGoktatasig.

Dr. Csanyi Yvonne
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Szerzdink figyelmébe!

1. Folyoiratunk hasabjain kdzlési lehetdséget biztositunk a fogyatékossagiigy gyogy-
pedagogiai, pszichologiai, orvosi, jogi, szociologiai, szocidlpolitikai kérdéseit targyald
kozleményeknek: elméleti és gyakorlati targy cikkeknek, szakirodalmi referatumoknak,
tudositasoknak.

2. Az eredeti kozlemények kézirataban a fejléc tartalmazza annak az intézménynek a
pontos nevét, amelyben a szerz6 dolgozik, mellé zardjelben tiintessiik fel annak a varosnak a nevét,
amelyben az intézmény miikodik. A cikk cimét kozépre helyezziik el, a szerzd nevét, a cim
alatt tiintessiik fel a foglalkozas és beosztas elhagyasaval. Egyéb kézleményekben a szerz6
neve a cikk utan szerepeljen.

3. A szoveget irogéppel, szabalyos méretli papirlapokra és csak a papir egyik oldalara
irjuk. A gépelési hibakat a cikkirok javitsak ki, mert a nyomda csak a sajat hibajat korrigalja
dijtalanul. Ha dolt betiikkel akarunk valamit kiemelni, azt egyszer huzzuk ald. Csupa
nagybetlivel semmit se gépeljiink.

4. Szabvanygépelést alkalmazzunk: 1 sor 60 ,n” betlihely, egy oldal 30 sor. (2
példany.)

5. Minden bekezdést kezdjiink beljebb. Ha a szdveg egy részét kisebb betiitipussal
kivanjuk szedetni (pl. az eset leirasat vagy a vizsgalati metodikat vagy hosszabb idézetet),
ezt nem stirtin gépelt sorokkal, hanem a széveg bal oldala mentén huzott vonallal és ,,petit”
szoval jelezziik.

6. A kézirat lapjait minden oldalon, kézépen feliil, pontosan szamozzuk meg arab
szamokkal. Betoldast ne alkalmazzunk.

7. Az abrakat boritékban mellékeljiik, hatlapjukra irjuk ra a szerz6 nevét és jeloljiik
meg nyillal elhelyezésének iranyat, és kiilon papiron adjuk meg az abrak szovegét is. Az
abrak helyét jeloljik meg a kéziratban. A tablazatokat is kiilon lapon kérjiik csatolni,
helytiket jeloljiik meg a kéziratban és hatlapjukra szintén irjuk fel a szerzd nevét.

8. A kéziratok terjedelme: eredeti kozleményeké maximum 1 iv (20 oldal), egyéb
kozlemények 1 ivnél kisebb terjedelmiiek, pl. magyar nyelvii konyv ismertetése maximum
1 oldal, idegen nyelvii kdnyv ismertetése maximum 3 oldal.

9. A kozleményekhez csatolt irodalom azoknak a miiveknek az adatait tartalmazhatja,
melyeket a szerz0 felhasznalt. A szakirodalom jeldlése: a szovegben az idézett szerzd
vezetékneve szerepeljen csak, mellette zarojelben az irodalomban jelzett sorszammal pl. Barczi
(15). A cikk végén az ,,Irodalom”-ban a sorrend a kdvetkezd: sorszam, a szerz6 neve (ABC-
sorrendben) eldl a vezetéknév, majd a kereszt (lehetéleg annak kezddbettii), a konyv vagy
folyoirat-cikk cime. Tovabbi adatok konyvre hivatkozasanal: a kiadd, a kiadas helye és
éve, az idézett lapszam. Régi vagy kiilfoldi folyoiratokra hivatkozasnal az el6bbi minta
értelemszertien modosulhat.

10. Az orvosi szakkifejezéseket egységesen (Brencsan J.: Uj orvosi szotar. Akadémiai
kiado. Budapest 1983., szerint) jeloljiik.

11. A szdvegben gyakran el6forduld terminus-technikusok roviditése: a roviditendd
fogalmat els6é el6fordulaskor kiirjuk és utidna zardjelbe a rovidités jelét. Roviditést
lehetdleg ne hasznaljunk.

12. A szerzok tiszteletdijat kapnak. A tiszteletdij ivenként 3.500,- Ft Osszhatarig
allapithaté meg. A maximalis tiszteletdijjal csak az eredeti kdzleményeket és a tovabb-
képzés rovat dolgozatait honoraljak.

13. Kiilénlenyomatot a Szerkesztdségnek nem all modjaban készittetni.
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