A tanitas soran megerdsitd, tamogaté jelleggel a természetes gesztusok mellett a fono-
mimikai jeleket vagy az ujjabécét, mint segédeszkdzt tartom elfogadhatonak. Sulyos, kom-
binalt sériilés esetén, amikor a beszéd, az irds nem képes mondatszintig eljutni - ismeret-
szerzeés eszkozéiil az ujjabécet - végso fokon a globalis jelbeszédet, mint gondolatk6zl6 és
ismeretkdzld eszkozt hasznalhatjuk A hangos beszéd ¢€s jelbeszéd kozti ut donti el egy
hallassériilt ember tarsadalmi beilleszkedését €s érvényesiilését Ezért mindent meg kell
tenni, hogy lehetéleg valamennyi hallassériiltet meg tudjuk tanitani beszélni.

Osszefoglalva:

Az egyéni fejlesztd tervek szerepe idGszerli, mivel az 1992/93-as tanévre a siketek
iskoldiban egyetlen csoport sem lesz homogén ¢és olyan, hogy a tantervi kovetelmé-
nyeknek maradéktalanul meg tudnak felelni.

Lesznek olyan csoportok, ahol médszerbeli valtassal lehetséges alapozo oktatast végez-
ni. A tobbségnél 1-2 gyerekkel kell egyeéni fejlesztd terv alapjan haladni, - anyanyelvbol.

Természetszeriileg minden gyereknek szakvéleménye van, amely tartalmazza a sziik-
séges tudnivalokat. A szakvéleményben leirtakat kontrollalni sziikkséges, hogy a fejlodés
nyomon kovethet6 legyen - a sziikséges modositasokat, iranyvaltast meg lehessen tenni.

A munka végzéséhez sajat tapasztalatainkat kiegészitve, megerdsitve felhasznalhatjuk
A. van Uden tanitasabol nalunk mar ismert kdnyvét, a Hiskey-tesztet, annak leirasat.

Porkolabné dr. Balogh Katalin mozgasfejlesztéssel kapcsolatos konyvét, Fejleszto
Pedagdgiaban megjelent cikkeket.

A Beszédjavito Intézet kiadvanyat.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanadrképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék
Ovoda, Altalanos Iskola és Diakotthon (Budapest, Festetics u.)

Tapasztalatok egy dysphasiasok elokészito
1. osztalyaban folyé Kisérletrél.”

KERESZTESSY EVA - NEMETH TUNDE

A siketek altalanos iskolaiban egyre nagyobb problémat jelent a tanulasi zavarral,
kiiléonosen a specialis beszéd - nyelvtanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek fejlesztése.
Ismeretesek Onok el6tt a hazai kisérletek, melyek a lehetéségek maximélis kihasznal4-
saval igyekeztek optimalisan szervezni e gyermekek oktatasat.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Miskolcon. 1992. junius 26-an) elhangzott eldadas.
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Dr. Csanyi Yvonne javaslatara és segitségével szervez6dott egy team, s a budapesti
Siketek Altalanos Iskoldjanak igazgatdja, Toth Egon lehetdséget biztositott ebben az
iskoldban egy ezidaig szokatlan szervezési formara.

Bizonyos évfolyamokban nagyobb szamban talalhatok a fent emlitett nehézségek-
kel kiizd6 gyermekek. Az 1991-92-es tanévben iskolaba 1épett a halmoz6do6 problémak
miatt mar az 6vodaban kiilon csoportot alkotd hat gyermek.

Az 6vodaban is megmutatkozott, hogy az individualis fejlesztés lehet6sége a tan-
tervben meghatarozott dratipusokban csekély, ezért nagy jelentdségii lenne szamukra
az egyéni fejlesztés lehetdsége.

Az individudlis foglalkozasokon ugyanis lehetdség nyilik arra, hogy figyelembe
vegyiik a gyerekek faradékonysagat, terhelhetdségét, egyéni igényeiket.

A kezdeti idokben egy gyerek egyszerre csak 10-15 percig teljesitett aktiv figye-
lemmel, ez utan a pedagogiai aszisztens folytatta a tobbi gyermekkel a munkat parhu-
zamosan egy masik gyermek egyéni fejlesztésével.

Minden tanulé naponta akar haromszor, négyszer is visszatért, igy a két szurdope-
dagdgus munkajaval 6sszesen kb 2 ora célzott egyéni fejlesztést kaptak a gyermekek.

Az év végére a gyermekek terhelhetdsége jelentdsen nétt, igy egyszerre tobb ideig
voltak képesek maximalisan teljesiteni.

A csoport latszolagos homogenitasa mogott (teljesitményiik gyengébb az atlagnal)
heterogenitas htizodik. Mivel nincs tulajdonképpeni elvi egység, nincs egységes tan-
terv, tanmenet.

A munka alapja az el6zetes pedagodgiai és pszicholdgiai vizsgalati eredmények
helyes értelmezése, a negativumok ill. pozitivumok kiemelése.

Az egységes tanterv helyett révidebb periodusokban gondolkodtunk és terveztiink,
mindig egy-egy gyermekre lebontva a feladatokat, egyéni haladasi itemnek megfele-
16en, épitve pozitivumaikra.

Munkénk roévid attekintésére mutatunk be egy videdémontazst, mely korvonalazza
eddigi tevékenységeinket.

(Az alabbiakban a videofilm kisérészovege.)

A program az 1991/92-es tanévben indult a budapesti Siketek Altalanos Iskolaja-
ban. A csoporttal foglalkozo team harom tagu, két szurdopedagogus és egy pedagogiai
aszisztens. A tanarok elsddleges feladata, kiilondsen a kezdeti idészakban az individu-
alis fejlesztés, melyet a csoport rendkiviil heterogén Gsszetétele indokol. A pedagogiai
aszisztens végzi a frontélis jatékokat, amelyek nagy- és finommozgas-fejlesztés,
hallas-figyelem-fejlesztés, manipulacio ¢és grafomotorika fejlesztése, észlelést,
megfigyelést fejleszté gyakorlatok, emlékezetfejleszt jatékok, testséma, lateralitas,
egyensuly fejlesztése, ritmus fejlesztés, valamint az egyéni foglalkozasokon feldolgo-
zott anyagok, témak elmélyitése, gyakorlasa.

Az aszisztens és a pedagogusok parhuzamosan dolgoznak, kiilon helyiségben. Az
els6 harom honapban, a nap kezdeti szakaszaban egy pedagdgus és az aszisztens k6zo-
sen végezték a jatékos, valtozatosan Osszeallitott feladatokat. A mintakat kezdetben
csak feln6tt adta, késébb mar a gyermekek is kezdeményeztek. Az osztallyal kapcso-
latba keriild tanarok véleménye szerint, a masodik félévtdl korosztalyukhoz képest
kreativabbak, fantaziadusabbak, kezdeményezdbbek lettek bizonyos helyzetekben.
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A kitlizott cél eléréséhez nem egyetlen megoldas van, szamtalan ut kinalkozik, ha

A bevezet6 idészak utan mar az aszisztens egyediil dolgozik a csoporttal, ugyaneb-
ben az idében egyéni fejlesztés is folyik, egyéni haladasi litem szerint. Egy tanulo
atlagosan napi két o6ran keresztiil részesiil intenziv, individualis fejlesztésben. Termé-
szetesen nem folyamatosan, minden esetben alkalmazkodva a gyermekek terhelhetdsé-
géhez, igy allandd forgasban vannak a tanuldk a délelétti idészak szinte minden
percében aktivan dolgoznak. A feladatcsoportok valtozatossaga kovetkeztében még-
sem faradnak ki.

A tanév megkezdése el6tt a felkésziilés idoszakaban figyelembe vettiik a pszicho-
logiai vizsgalatok eredményeit, s ebbdl vezettiik le a pedagogiai 1épéseket. (1 abra)
A vizsgalati eredmények €s a kés6bbi tapasztalataink alapjan nehezen kiilonithetd el,
hogy a gyermekeknél a korai életszakaszban az informacidkeresés szervezésének
zavara kovetkeztében kialakuld beszéd-nyelvtanulasi nehézség, vagy a mentalis
retardacioé miatti beszédfejlédési elmaradas all fenn.

Sériilésspecifikus fejlodési tervet dolgoztunk ki, minden esetben a gyermekek
pozitivumaira tamaszkodva, épitve, erre alapozva fejlesztjikk gyengébb képességeiket.

A team tagjai hetente egy alkalommal megbeszélik az el6z6 hét tapasztalatait, s
erre épitve tervezziik a kovetkezd periddus feladatait. A tanuldk fejlédését harom-
havonta, altalunk 6sszeallitott megfigyelési szempontok alapjan mérjiik. (2. &bra)

A betlitanitast harom hoénapos el6készité munka elézte meg. Alkalmazkodtunk a
gyermekek egyéni haladasi tempojahoz, igy természetesen ugyanazon betli tanitasa
gyermekenként mas és mas idoben tortént. Az is el6fordult, hogy a gyermeknél, ismét
vissza kellett térni az irasel6készité elemekre, mert nehézségekbe iitk6zott a betliiras.
Nem volt megfelelé a sortartas, illetve nagy koordinacidval végzett irasnal egyiitt-
mozgast tapasztaltunk. Az év elején legtobb tanulonknak még a ceruzafogassal is
problémai voltak. A ferde egyenesek alakitasanal elforgattak a papirt, megfigyelhe-
toek voltak gyakori kézcserék a kialakulatlan dominancia miatt. Néhanyan az
elokészitd elsd osztaly tantervi kdvetelményeinek megfelelden az Osszes kisbetiit, ill.
néhany nagybetlit is elsajatitottak, mig tobben ennek csak toredékeét.

A praxia kialakuldsaban fontos szerephez jut a taktilis észlelés, mely a testi
tapasztalatokbol, mar a korai kisgyermekkorban megkezdddik, minden fontos
informacié mozgasos tapasztalatok Gtjan vésodik be és integralodik. Ha ez a folyamat
akadalyozott, az Osszegyijtott tapasztalat, az informdcié kevés az értelmes koznapi
cselekvések, a problémamegoldd gondolkodds megvaldsitdsahoz. Az észlelés zavara
természetszerlien maga utan vonja a beszéd-nyelvzavart. Az egyéni foglalkozasokon
az Affolter-féle vezetéses eljarast kovettiik. A targyak kivalasztasaban a legfontosabb
mindig az, hogy a gyermeket érdekelje, és a targgyal valod cselekvés valamilyen
probléma elé allitsa, megoldasa a gyermek egyéni helyzetfelismerésétdl fiigg. A
cselekvések mozzanatait 1épésenként rogzitjik, még a sikertelen probalkozasokat is,
elészor rajzzal, melyet egy rovid mondat alkotasa kdvet. Ezutan a szoveget ismételten
elolvasva a mozgasokat imitaljuk. A begyakorlas a pedagdgiai aszisztens iranyitasaval
torténik. A frontalis 6rakon az individualis fejlesztés hatdrai sziikreszabottak, ezért
nagy jelentdségii az egyéni foglalkozas.
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Az abrazolas, készségfejlesztés, milivészeti technikak elsajatitasa szintén az egyéni
foglalkozasokkal parhuzamosan zajlik, a pedagégiai aszisztens irdnyitasaval. Indulas-
kor nehézséget jelentett a gyermekek szdmara egyszerti formak hajtogatasa, tépése,
vagasa, formazasa. Az egyszerl eszkdzok hasznalataban is ligyetlennek bizonyultak. E
feladat-csoportnak is fontos vezérelve a taktilis érzékelés, észlelés, a kiilonbozo
anyagokkal valé mélyebb ismerkedés. Szem-kéz koordinacid és taktilis észlelési
zavarok javitasara szolgal a kiilonbozé anyagok megismerése, technikak elsajatitasa.
Kezdetben tobben nem szivesen érintették meg pl. a festéket, gyurmat, s kiilonb6z6
anyagokat, ignoraltak az ingereket, szivesebben nézték a munkat a cselekvés helyett.
A kiilonboz6é technikdk elsajatitasa a cselekvések tudatos megtervezését segiti. A
kiilonboz6 érzékszerveket igénybevevd feladatok, targyak, anyagok, formak, illatok,
izek érzékelését, ezek megkiilonboztetését a zavard koriilmények ellenére is ligyesen
végrehajtottak. Az irasos utasitasok mellett fokozatosan hangstilyosabb szerepet kapott
az akusztikus iranyitas is.

A betlitanitas az alabbi szempontok szerint torténik. El@szor nagy mozgassal
kovetjiik, 1épegetjiik le a padlora rajzolt betli vonalat, és hangoztatjuk a hangot. Utana
fonallal végigragasztjuk a kis és nagybetii vonalat, ujjunkkal tapintva, simitva azt,
hanggal kisérve. Ezutan a beti forméajat kiontjiik gipszbdl. Késébb bekotott szemmel,
a smirglibdl kivagott betiit tapintja ki a gyermek. Végiil ujsadgpapirra irjuk nagy
méretben. A gyakorlast a pedagogiai aszisztens végzi.

A szimultan emlékezet fejleszté gyakorlatok az irasos kommunikacié elésegitését
is szolgaltak. Ezekben a gyakorlatokban sokszor feltiinen gyengén teljesitett a csoport
zome, még az emlékezetb6l valé masolasnal is nehezen adtak vissza még a kis
elemszamu egységeket is.

A taktilis észlelési csatornat igénybevevd szikcessziv emlékezetfejleszto
gyakorlatoknal az év végére a tapintasérzékelés fejlodése miatt jelentdsen javultak az
eredmények. A hat tanulo koziil haromnak az év elején még egy betl visszaadasa is
nehézséget okozott, év végére mar a harmas egység sem jelentett problémat. A masik
harom tanul6 az év eleji két-harom betiis szésorhoz képest mar négy-6t betiibol allo
szavakat is felismert tapintas Utjan, megjegyezte, leirta, illetve kivalasztotta a hozza
megfeleld szoképet.

Természetes és mesterséges jeleket hasznaltunk és bevezettiik az ujj-abc-t is, mely
a kommunikacid elésegitését szolgalta. Bizonyos gyermekek szivesen hasznaltak a
daktilt, hasznalatat alapozasnak tekintjiik, annak érdekében, hogy eldsegitsiik a szobeli
és irasbeli kommunikacio kialakulasat. A daktil segitséget adott tobbek kozott a betiita-
nitasban, szukcessziv emlékezetfejlesztd gyakorlatot jelentett, ami megfeleld alap a
hangosbeszéd elsajatitasahoz, fejlesztéséhez.

A fejlesztés kiilonboz6 teriiletein minden gyermeknél tapasztaltunk pozitiv
valtozast. A gyermekek, a kezdeti nehézségek lekiizdése utan egyiittmiikodove valtak,
kedvvel, lelkesedéssel dolgoztak.

El6adasunkban egy kisérlet kezdeti 1épéseirdl szamoltunk be, 0j szervezési lehetd-
ségrél, mely hatékonyabba teheti az atlagtol eltéréd gyermekek optimalis nevelését,
oktatésat.
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A fejlesztés egyéni foglalkozasokon torténik, célirdinyosan, szem el6tt tartva a
gyermek sziikségleteit, de mégsem csak individudlis, mert a folyamatban szerephez jut
a csoportos, jatékos, valtozatosan Osszeallitott képességfejlesztés is. A célzott egyéni
fejlesztés mellett, fokozatosan kivanunk attérni arra, hogy egy tanar iranyitasa mellett
egyszerre két, késébb harom gyermek tevékenykedjen. Az elsé iddszakban ugy tortént,
hogy amig az egyik gyereckkel a mar ismertetett eljarasokkal dolgoztunk, a masik
tanulo allando ellendrzés mellett 6nalld6 munkat végzett. Van olyan gyermek aki
ezidaig csak kizarolag individualis kapcsolatban fejleszthetd.

Nem a tantervi kovetelmények elsajatitasa volt a célunk. Az egyénre szabott
fejlesztési tervvel az évek soran igyeksziink behozni a latszolagos elmaradast. A felsé
tagozatra megprobaljuk elérni az akkori minimum kdvetelményeket, akirél viszont
végérvényesen bebizonyosodik, hogy mentalis sériilés all fenn, természetesen ezt nem
vallalhatjuk.

Most az els6 sikeriinkrdl szamolunk be. Az egyik tanulonk fejlédése a tobbihez
viszonyitva feltlinéen gyors volt. Korabban iskolaéretlen teljesitménye miatt egy év
felmentés utan, az iskolaérettségi kontrollvizsgalatan a pszichologus meglatasa szerint
minden teriileten sokat fejlédott, de eredményei erésen elmaradtak az atlagtol. Ezért a
specialis el6készitd osztalyba javasoltak.

Kezdetben félénk volt, szemlél6dd, nem szivesen dolgozott, lusta volt, azonban az
els6 honap utan, az individualizalt fejlesztésnek koszonhetden, fejlodése latvanyosan
felgyorsult, s minden teriileten jol teljesitett. Szokincse gyorsan béviilt. Orisi szorga-
lommal dolgozott, ujabb és ujabb feladatokat ,,kdvetelt”, sziinet nélkiil munkalkodott.

Latvanyos fejlodése kovetkeztében a masodik félévben kisérleti jelleggel atkertilt a
hagyomanyos modszerekkel haladd parhuzamos osztalyba. A kdzosségbe viszonylag
gyorsan beilleszkedett, természetesen adddtak problémak, de az év végén elddlt, hogy
ott folytathatja tovabb tanulmanyait. Megkésett fejlodése véleményiink szerint a ked-
vezOtlen kornyezeti hatasok terhére irhato.

Ugyanekkor, abbol az osztalybol hozzank keriilt egy tanuld, aki az ottani kdvetel-
mények zomének nem tudott eleget tenni, a frontdlis 6rdk menetébe nem tudott
bekapcsolodni kevert tipusu dysphasiaja miatt. Reményeink szerint a jo intellektusu
gyermeket az intenziv, céliranyos fejlesztés hatasara (itt emlitjiikk meg, hogy Gallos
Ilona is hetenként kétszer, sajat programja szerint dolgozik a gyermekekkel) néhany
éven belill, ledolgozva a hatranyokat, integralhatova valik a hagyomanyos modsze-
rekkel halado osztalyba.

Az eredményeinkrdl idészakonként beszamolunk, bizva abban, hogy a tudatosan
tervezett egyéni fejlesztési program bevaltja a hozzafiizott reményeket.

Koszonetet mondunk mindazoknak, akik tdmogattak, segitették munkankat.
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S. O. N. profilok (1. dbra)

F. Cs.

1. Mozaik: 5,0 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinacié: 5,4 év
4. Analogidk: 4,4 év
EK: 6,10 év

SON IQ: 68 1K: 5,2 év

F. K.

1. Mozaik: 4,4 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinaciod: 5,4 év
4. Analogidk: 5,4 év
EK: 5,10 év

SONIQ: 94 IK: 5,4 év

J.H.

1. Mozaik: 5,4 év

2. Képemlékezet: 7,0 év
3. Kombinacid: 5,4 év
4. Analogidk: 6,0 év
EK: 7,4 év

SONIQ: 77 IK: 5,7 év

K. Sz.

1. Mozaik: 4,9 év

2. Képemlékezet: 4,4 év
3. Kombinacid: 5,9 év
4. Analogidk: 4,4 év
EK: 7,9 év

SON IQ: 52 IK: 4,6 év

0. Gy.

1. Mozaik: 5,9 év

2. Képemlékezet: 7,0 év
3. Kombinacio: 5,4 év
4. Analogidk: 5,4 év
EK: 7,1 év

SON 1Q: 87 IK: 5,6 év

7,40

7,90

Profil
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Sz. R.

1. Mozaik: 4,4 év

2. Képemlékezet: 4,3 év
3. Kombinacio: 5,4 év
4. Analogiak: 4,4 év
EK: 5,6 év

SON IQ: 80 K: 4,4 év

V. L.

1. Mozaik: 4,6 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinacio: 5,6 év
4. Analogiak: 5,6 év
EK: 4,7 év

SON IQ: 114 IK: 5,6 év

Profil

5,60 ——a—%—%

4.70 Ll

Folyamatos megfigyelési szempontok (2. abra)

— aktiv szokincs: <

— passziv szokincs:

— kiejtés

— betlifelismerés
— betlimegnevezés
— diktalas

szoképet kivalasztja
leirja
megnevezi

- irott kép alapjan

- beszéd alapjan

— masolas - kivalasztas betlikbol (egyeztetés)

- iras

— utasitasok megértése,végrehajtasa

— képsor sorrendbe rendezése

— tartos emlékezet
— hallas
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- irott kép alapjan
- beszéd, hallas utjan

- szamozassal
- szoképpel



