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Ovoda, Altalanos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. §8.)

Beszamolo egy dysphasias gyermek
harmadik éve folyo egyéni fejlesztésérol”

BELY KLARA

Az anamnesztikus adatokbol kiemelem, hogy a gyermek sulyos fokban hallas-
sériilt. Egy hallassériilt nvére van, aki szintén intézetiinkben tanul. Sziileik hallok.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon. 1992. junius 26-an) elhangzott eléadas
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1988. januarjaban 4; 11 évesen keriilt az 6vodaba. Ezt megel6zéen korai fejlesz-
tésben nem részesiilt, mert tobbszori megbeszElés, kérés ellenére sem jelentek meg a
sziilei a tanacsadéson.

Ovodéba keriiléskor spontén vokalizacioja visitd volt. Szajrairanyultsag még nem
alakult ki nala. Rendkiviil zarkézott, gatlasos volt. A foglalkozasokba nem kapcsolo-
dott be, csak passzivan szemlélodott.

Az egyeztetés targyi és képi szinten nem okozott gondot szamara, a targyképekhez
kapcsolodo szoképeket hamar megtanulta és szivesen végezte az egyeztetd feladato-
kat, de csak egyéni foglalkozasokon.

Tranzitiv mozgésok kivitelezésében nagyon iigyes volt. Koranal fejlettebb szinten
formdazott, rajzolt nemcsak targyakat, hanem cselekvéseket is. Szabadtéri mozgasa is
Osszerendezett, harmonikus volt.

Néhany hetes ovodai tartézkodas utdn agyhartyagyulladassal korhazba keriilt.
Rendszeresen csak 1989. januarjatdl jart 6vodaba, ekkor 5; 11 éves volt. Foglalkoza-
sokon tovabbra is csak passzivan szemléld volt, ha megprobaltam utanzasra késztetni,
gorcsosen ellenallt, gyakran sirva fakadt. Kommunikacios szintje igen alacsony volt,
csak nagyon kevés gesztussal fejezte ki gondolatait, érzéseit. Természetes és
mesterséges jeleket egyaltalan nem hasznalt. A szoképes olvasas terén gyors litemben
fejlédott. Rovid, 3-4 mondatos mesék képeit egyeztette a mondatképekkel. Ha
megeértést babozassal, jellel, gesztussal, mimikaval probaltam ellendrizni, nagyon
kevés gesztust hasznalt, melyet mimikaval sohasem kisért.

Ertelmi fogyatékossagra utald jegyeket nem tapasztaltunk nala, ezért specialis
pszichologiai vizsgalatot kértiink, melyet 1989. marciusaban elvégeztek.

Szakvéleménybdl idézek: ,,A SON nonverbalis intelligenciatesztben gyenge emlé-
kezet (5; 3 év) mellett globalisan jo eredményt ért el. 1Q: 112. A gyermek elmaradd
beszédfejlodésének hatterében dyspraxia és szukcessziv emlékezet gyengesége all”.

Ennek ismeretében egyéni fejlesztési tervet allitottam Ossze. Nagy lendiiletii
mozgasokat direkt moédon nem utanzott. Ezért mas utat kellett valasztanom. Kedvenc
tevékenységébol, rajzolasbdl indultam ki. Egy rovid mesét kezdtem el rajzolni és neki
kellett befejeznie - ez erds motivacionak bizonyult.

Olyan torténeteket talaltam ki, melyek lejatszasahoz nagy lendiiletli mozgasokra,
er6s mimikara volt sziikkség. El6szor én jatszottam a torténetet, majd probaltam
lejatszatni a gyermekkel. Kezdetben nagyon sok egyiittmozgast igényelt; mozgas
koézben hangot nem adott. Lejatszas utan irtam le rovid mondatokkal a torténetet. Az
ilyen egyiitt végzett gyakorlatok hatdsdra gorcsossége fokozatosan oldodott. Amikor
mar 6rommel, felszabadultan mozgott velem, fokozatosan nehezedd, 3-4 elembdl allo
mozgassort adtam, mindig ritmusosan, melyet emlékezetb6l kellett visszaadnia. A
mozgassor ritmusat tdbbszori ismétlés utan sem tudta visszaadni. (Hosszabb ritmussor
megtartasa, visszaaddsa még ma is nehézséget okoz szamara, ezért ezek gyakorlasa
folyamatosan torténik.)

A nagylendiileti mozgasokrol fokozatosan tértem 4t a finom mozgasok
fejlesztésére. Amikor az utanzé gyakorlatok sordn mozgasat leallitva képes volt az én
mozgasomat megfigyelni, majd utdnozni, megkezdtem az artikulacidés mozgas-
fejleszté gyakorlatokat, és a kiejtés tanitast. A globalis modszert a gyenge szukcessziv
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emlékezet miatt nem alkalmazhattam. Helyette az analitikus eljarassal probalkoztam.
A hangképzésbe igyekeztem minden érzékszervet bevonni. A hangel6készité gyakorla-
tokat is folyamatosan végezziik, mivel a magdnhangzok képzése kozben ajkaival és
nyelvével néha még folosleges mozgéasokat végez.

Az analitikus kiejtés tanitdssal parhuzamosan szotagokat, szavakat raktunk ki
betiikbol. Ezen feladatok hatasara szajrol olvasasi teljesitménye ugrasszeriien megnott,
s néhany 1-2 tagl szot mar aktivan is hasznalt. De szoismétléskor 2 tagh szavaknal
artikulacios torzulas volt tapasztalhato.

Szajrol olvasas terén jo litemben fejlodott, de sziikos aktiv szokincse miatt gondo-
latait, érzelmeit nagyon nehezen tudta kifejezni. Ezért megkezdtem a globalis jelek
tanitasat. Mivel késon keriilt az 6vodaba, kommunikacids szintje igen alacsony volt,
szajrol-olvasasi €és beszédfejlédése nagyon lasst iitemil volt, egy kommunikéacios
eszkozt kellett adnom a kezébe. A jelek hatasara szinte kinyilt a gyermek, s ez kihatott
tovabbi teljesitményére.

A nyelvhasznalat fejlesztésére az analogian alapuld beszédépitést hasznaltam fel.
Egy képrol beszélgetés utan 2-3 témondatot irtam. A mondatokat szavakra vagtam, s a
gyermeknek Ujra Ossze kellett allitania. Bevezettem a Ki?, Mi?, Mit csinal?, kérd6-
szavakat, a szofajokat eltérd szinnel jeloltem. E gyakorlat eredményeként beszédében
is megjelentek az igék és a tomondatok. Az 6vodaban megkezdett egyéni fejlesztést az
iskolaban folytattuk. Az emlékezeti bevésés tamogatdsara bevezettiik az ujj-abc
hasznalatat. Ugyantgy, mint a betlikirakast, daktilozast is egytagu szavakkal kezdtiik,
és fokozatosan tértiink 2-3 tagu szavakra, tdmondatokra. Daktil-jelek hasznalataval
kapcsolatos észrevételeink:

- lassitja a beszédtempot
- tori a beszédet
- neheziti az dsszeolvasast az olvasastanitas kezdeti szakaszaban.

Viszont nagyon sokat segit az irastanitsnal.

Nagyjelentdségii a szukcessziv emlékezet fejlesztésében - kozvetve a szajrol-olva-
sas fejlesztésében. A daktilt nem f6 kommunikacios eszkozként, hanem csak segéd-
eszkozként hasznaljuk. Mivel egyenletes ilitemben fejlodik a gyermek a szajrol-olvasas
¢és hangosbeszéd terén, ezért fo célunk ezek intenziv fejlesztése és nem a daktillal valo
kommunikacio.

Ek. 1. osztaly elején Gsszeallitottam egy szokincstervezetet, mely differencialtan
tartalmazza az ek. 2. osztdly végére elérendd aktiv szokincset. A tervezet 400 szot
tartalmaz; 200 foénév, 67 ige, 47 melléknév, 17 szdmnév, 9 kérd6szo. A szébanforgd
gyermeknél kdvetelmény volt ebbdl 250 sz6 hibatlan leirasa. Az ek. 2. osztaly évvégi
felmérés eredménye: 248 hibatlan sz6 - 174 fénév - 24 melléknév - 38 ige - 12
szamnév. Természetesen a tervezet Osszes szavat felmértem A hibak 82%-a csak 1-1
betli kihagyasa, vagy tévesztése volt, nagyrészt 3 tagli szavaknal. Négy tagh szavak
leirasanal mar 1-1 szétagot hagyott ki.

A nyelvhasznalat fejlesztése terén kibdvitettiik a szofajokat. Ek. 2. osztalyban a
Ki?, Mi?, Kit?, Mit?, Mit csinal?, Hol?, Mikor?, Milyen?, Milyen szinti?, kérdések
segitségével, évvégén mar kérddszavas segitség nélkiil alkotott bdvitett mondatokat,
rovid, 6sszefliggd szovegeket.
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Osszetett mondatokat is alkot az ,,6s” kotdszo helyes hasznélatival. A targy- és
helyhataroz6 rag eltérd jelolésével tudatositani akartuk, hogy egy-egy szo jelentése
miként véltozhat.

A targyragot a begyakorolt, rendszeresen eléforduld szokapcsolatokban biztosan
hasznalja, de csak irasban; a hangosbeszédben csak rakérdezésre, figyelmeztetésre.

A helyhatarozé ragokat gyorsan meggértette, aktivan hasznalja is, a k6tdhangok még
bizonytalanok.

Az iranyokat, relaciokat adekvatan alkalmazza. Szajrél-olvasas terén egyenletes
itemben fejlodik (240 szd, szdtagszam: 5). Szajrol-olvasas teljesitménye mar nem
szituaciohoz kotott, de érzelmi allapota erdsen befolyadsolja. Idegenek jelenlétében
félénk, gatlasos lesz, s ez nagyban lerontja teljesitményét.

Onall6 feladatmegoldas:

Az instrukciokat érti; barmilyen nehéz is a feladat, eldszor megprobalja 6nalldan
megoldani, s csak végso esetben kér segitséget. De ha egy szdban kicsit is bizonyta-
lan, nem irja le, nem mondja ki.

Parhuzamos orak:

Heti 6t anyanyelvorabdl harom, négy gyakorlatibol kettd6. A parhuzamos orak
lehetOséget biztositanak differencialt fejlesztésre magasabb oOraszamban. A csoport
bontasanal ebben az évben a nyelvi szintet vettiik figyelembe, a szdjrdl-olvasasi
készség masodlagos szempont volt, hiszen az ujj-abc hasznalataval a kiilonbséget ki
tudtuk egyenliteni. A szajrol-olvasas fejlesztése célzottan a nagyszamu egyéni orakon
tortént. A parhuzamos orak 2/3 részét gyakorlasra forditottuk. Az eredményeket latva
ugy érzem, a megkezdett uton haladva a beszédtanulasi zavarral kiizdé gyerekbdl egy
biztos szajrol olvaso, beszéddel is kommunikalo gyermek valik.

Hallasvizsgalo Orszagos Szakertoi Bizottsag (Budapest)

Egyéni fejlesztési programok
dysphasias hallassériilt gyermekeknél”

Gallos Ilona

A beszéd és a nyelvtanulasi zavarok problémakore a 80-as évektdl foglalkoztatjak a
szakembereket itthon és kiilfoldon egyarant. Ez a problémakor a halld és a hallassériilt
gyermekek populdcidit egyarant érinti, - a hallassériilteknél hangstlyozottan jelentkezik.

Nalunk 1982-ben nagy szdmban ¢és egyszerre jelezték a hallassériilteket oktatd

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konfernciajan (Miskolcon, 1992. junius 26.) elhangzott eléadas
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