Ovoda, Altaldnos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. 8.)

Gondolatok, tapasztalatok az iskolankban
nevelt hallassériilt populaciorol, kiillonos
tekintettel a beszéd - nyelvtanulasi zavart
mutaté tanulok kisérleti oktatasarol”

MIHALOVICS JENO

Nem sokkal tobb, mint egy évvel ezel6tt szakmai tanacskozast rendezett iskolank,
aminek témaja a beszéd-nyelvtanulasukban akadalyozott hallassériiltek oktatasa, neve-
1ése - pedagdgiai ellatasa, beleértve az ezekhez sziikséges iskolaszervezési feladatokat
is - volt.

Két napon at tartott a szakmai tanacskozas, ahol kiilfoldi, a t¢émaval régebb id6 oOta
foglalkozo szakemberek is elmondtdk tapasztalataikat.

Nekiink kezdeményezoknek és szervezdknek az volt a célunk, hogy kozreadjuk az
akkor mar masodik éve folyd hivatalos kisérlet tapasztalatait. A hivatalos kisérlet -
amit a Minisztériumi engedély alapjan végziink - a Kozoktatasfejlesztési Alap palya-
zatanak elnyerésével parhuzamosan vette kezdetét. Az eredményeket a négy évre
tervezett munka utdn Osszegezziik. Mire vallalkoztunk, mit szeretnénk dokumentu-
mokkal az érdekl6ddk, illetve sajat iskolank szamara elkésziteni? Valamennyi anyagot
szivesen a kollégak rendelkezésére bocsatjuk.

Tehat: 4 év alatt a gyakorlatban - minden osztalyfokon, illetve altalanos iskolai
korcsoportban - kiprobalt anyagokat, modszereket ajanlunk, melyek alkalmasak a
tanulasi zavarral kiizd6 hallassériiltek fejlesztésére.

- Iskolaszervezési vonatkozasokban olyan terveket, tantargyi struktura kialakitast, ami
alkalmazhaté ugy, hogy az minden vonatkozasban illeszkedjen az iskola egyéb
tevékenységéhez, s6t lehetdség szerint eszkozeivel, modszereivel gazdagitsa a peda-
gbgiai tevékenység egy¢eb teriileteit.

- Szeretnénk valaszt adni arra, hogy egy dontéen individudlis oktatdsi mod milyen
személyi, anyagi és egyéb vonatkozasu feltételeket igényel.

- Teljes felsorolas mell6zésével valamennyi cél kdziil parat szeretnék emliteni még:

- korai sziirdvizsgalatok lehetdségei, tapasztalatai

- a therapia tervezésének, kivitelezésének gyakorlata

- az ugynevezett ,,atjarhat6sag” biztositasa

- a nem korai életkorban kezdett specidlis oktatds tapasztalatai mérési, értékelési
kérdések, egyéni fejlettségi szint, vizsgarendszer

- a palyavalasztas, a palyavalasztasra valo felkészités problematikaja.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Miskolcon, 1992. junius 26-4an) elhangzott eléadas
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Nem utolsé sorban azt szeretnénk, hogy minden megallapitasunkat, tapasztala-
tunkat, javaslatunkat dokumentaljuk. Ennek érdekében is késziilnek a felméro-,
gyakorl6 anyagok, videofelvételek, tananyagtervezetek, oratervek, modszertani tapasz-
talatok dsszegezései stb.

Itt jegyzem meg, hogy tobb iskolaval dolgoztunk, dolgozunk egyiitt. Folyamatos a
kapcsolatunk az egri iskolaval, és egyéni fejlesztések programjainak vonatkozasaban a
budapestiekkel, pontosabban Gallos Ilona kollégaval.

Nagy kar és ez szinte altalanosithatd tapasztalata is munkanknak, hogy tobb
esetben a személyi valtozasok (sziilés, allasvaltozas stb.), vagy éppen gazdasagi
megfontolasok miatti pl. osztalyosszevonasok megakaszthatjak a folyamatos munkat,
kiprébalast, esetleg torz képet alkotnak.

Természetesen jelenlegi meglatasaink sem lehetnek lezartnak tekinthetok. Vissza-
térni az egy évvel ezeldtt elmondottakhoz csak azon a pontokon szeretnék, ahol
tapasztalataink feljogositanak arra, hogy bizonyos tendencidk felismerésérdl szamol-
junk be, vagy éppen forditva, az eddigi tendenciaszintli felismerések mellé tegylink
kérddjelet, azokat pontositsuk. Ezek koziil:

- altalaban 25-30%-ban jelzik a szakirodalmi adatok a ,,disphasias” tanuldok aranyat,
ugyanakkor ennek eloszldsa a gyakorlatban rendkiviil egyenetlen lehet, aminek
nagyon sokféle oka van, de az oktatds megszervezésében rendkiviil nagy gondot
jelenthet. Problémat okozhat az 4tlagosnal nagyobb Oraszam-igény az egyéni
fejlesztésre, parhuzamos orakra. Viszonylag konnyebbséget jelenthet a kiscsoportos
foglalkoztatas szervezéséhez. Egy, az iskolankban népesebb korosztaly (7-9 évesek)
Osszetételét mutatja az 5 tanulocsoport, 3 osztalyfok, ilyen szempontdl struktira-
janak bemutatasa. Erdemes vizsgalni a normal populaci6 aranyat a teljes 1étszamhoz
viszonyitottan (1. dbra)

Tanuldi osszetétel: ek 1 - 1.o. 1991/92. tanév, Kaposvar.

osztalyfok ,,hormal” disphasias hfaol g/(;fgi?: 0ssz.
ek. 1. 5% 333 % 3 37,5% 7 46,6% 15
k. 2. S*A16% 4 44.4% 3 25% 12
L. 7* 63,6 % 4 36,4% — 11

z 17 44,7% 11 39% 10 26,3% 38

* 1-1alsé hatareset 1Q, illetve tanulasi zavar

- Nagyobb gondot jelez, ha ennek a ,,népesebb” korosztalynak a diagnodzisai koziil
csak egyet, az IQ-t emelem ki. (2- abra)
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A dysphasias populacio 1Q adatai

1Q
70-90 90-110 110 felett
36,4% 54,5% 9% *

* 15 1121Q p.

Az atlag alatti, de az atlagos IQ magas aranya mar eleve jelzi, illetve prognosztizalja
a tanulasi sikertelenséget.

Kiilon kérdéskort és elemzést igényel az atlag alatti gyenge intellektusé, vagy éppen
nagyon kedvezétlen strukturaju diagnozist mutatd disphasias tanulok oktatasa. Elvi
kérdés lehet, hogy tarsuld fogyatékossagrol, vagy éppen kovetkezményrél van-e sz6?
A gyakorlat szempontjabol azt is kell latni, illetve tapasztaljuk, hogy bizonyos
teriiletek mintegy ,kiesése” is torténhet, vagy altaldban olyan gyenge a produkcid,
ami a normalnak nevezett teljesitmény kategoridba mar nem fér bele.

Ehhez a képhez hozzatartozik és nagyon messze vezetne, ha minden diagnosztikus
jegyet kiilon-kiilon elemeznénk, vagy probalnank csoportositani. Ezek kozil még
egyet: pl. az emlékezet gyengeségére utald diagnosztikus jegyek sajnos nagyon
magas aranyban fordulnak elé. Ezek a therdpia sikerességét egy gyenge 1Q-val
tarsulva tobb mint megkérddjelezik.

Visszatérve az eléz6 adatsorhoz: meg kell jegyezni, hogy a megel6zo, illetve a
kovetd korosztalyokban ilyen nagy mértékben, ardnyban iskolank esetében nem
jelennek meg ,disphasias” tanulék. EbbSl a ténybdl is természetesen tobb
kovetkeztetés, illetve kérdés lenne megfogalmazhato, ha statisztikailag is hitelesnek
tekinthetnénk a szamokat.

J6 lenne remélni pl. azt, hogy az 6vodai korosztalyban egy, az eddigieknél differen-
cialtabb, az eddigiektdl elviekben is eltérd oktatas sikerérdl van szo.

A kovetkez6 beszamoldban errdl a korosztalyrol, illetve e témardl is lesz szo.
Egészen mas jellegii problémakat vet fel az a korosztaly, ahol a bizonyithatoan
beszéd-nyelvtanulasi zavarban kiizdd gyermekek tanuldsi gondjainak okait nem
vettiik idejében észre, illetve figyelembe. A nagyon is ,,egységes” anyanyelvtanitasi
modszereinkkel oktattuk 6ket. Meggy6zodésiink, hogy ezzel sulyosbitottuk allapo-
tukat. S6t, megkockaztathatjuk, hogy nem mi tettiik-e igazi disphasiasokka oket?
Ugyanakkor a kedvezébb diagnosztikai képet mutatd disphasias tanuldink koziil a
,normal” osztalyokba tudtunk integralni két gyereket - célzott foglalkozasok utan -
atjarhatdsag.

Igy all el6 az a helyzet, hogy felsétagozatos tanuldinknal az oktatas irinyanak,
céljainak modositasanal a kovetkezoket célszerti figyelembe venni: szinte visszafor-
dithatatlanul rossz allapotu és 1ényegesen nem javithaté kommunikacios helyzetrdl van
sz0.
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- Kifejezetten ,,elméleti” tanitasi anyagot csak a legminimalisabb mértékben lehet
elsajatittatni. Nem csokkentésrdl van sz6, hanem mindségi valtoztatasrol.
Oraszam és egyéb vonatkozisokban a praktikus ismeretek, manuélis készségek
fejlesztésére kell koncentralni.
- A lehetdség szerinti legtobb 1d6t kell biztositani azoknak a tanuldknak (parhuzamos
orak, egyéni fejlesztés), akik a ,normal” tantervi anyagot azokon a teriileteken
megkdzelithetik, ahol remény van egy olyan foku felzarkoztatasra, hogy a gyermek
majd valamilyen szintli szakképzésben vegyen részt.
Minden tgynevezett szaktargyra vonatkozdan érvényes célkitlizésnek azt tekintjiik,
hogy onmaguk és masok szdmara is hasznos, nélkiilozhetetlen nyelvi és minden
tantargyra, manudlis tevékenységre vonatkoztatott alapmiiveleteket tanuljanak, és
szinten tartsanak.
Sajnos egyes esetekben a szaktargyak tanitdsa lehetetlen. Legfeljebb ismeretekrdl
lehet sz0, azok is csak sziik korben értelmezhet6 anyaggal.
- A szabadidds programot ugy kell megtervezni, szervezni, hogy a fenti célokat teljes
mértékben alapozzak és elsésorban a manualis készségeket fejlesszék.
Ennek jotékony hatasarol a gyakorlatban is bizonyithatd erejli tapasztalatokat sze-
reztiink.
Befejezésiil, de semmiképpen sem dsszegezésként:
Ugy latjuk, hogy sziikséges az iskolaknak felkésziilniiik a tanulasi zavaros gyerme-
kek fogadasara, diagnosztizalasara, therapiajukra és 0sszességében teljes korti peda-
gogiai ellatasukra.
- Erre a specialis pedagogiai ellatasra a szakembereknek fel kell késziilni.
- Az ilyen vonatkozasu specialis oktatas az iskolaknak tobbletkiadast jelent eszkdzben
(de nem elhanyagolhatd mértékben oOraszamok vonatkozasaban), Osszességében
anyagiakban.
Viszont egyértelmii, hogy a specialis oktatds bevezetése, illetve gyakorlata kedvezd
volt az egész iskola miikddésére is.
Ezek koziil néhany: modszertani vonatkozasokban nagyobb hangsulyt kapott mun-
kankban az alapkészségek fejlesztése az Ovodai és el6készitds korcsoportokban.
Azok a valtozasok amiket pl: hallas-ritmus tantargy vonatkozasaban eszko6zoltiink,
eredményesen volt alkalmazhaté a nem tanulési zavarban szenvedd populacional is.
A szabadidé szervezésének szinte valamennyi tapasztalatat, kiilondsen a manualis
tevékenységre vonatkoz6 részét atiiltethetjiik az iskola egészére.
Nem mellékes koriilmény az, hogy a specidlis oktatds milyen anyagiakat von el
esetleg az iskola egyéb tevékenységétol. Célunk az volt, hogy bizonyitsuk: ez az
oktatas sem ,,dragabb” a tobbinél. Nem dragabb, de csak olyan vonatkozasban, hogy
minden, intézményiinkben tanulé hallassériiltnek (halmozottan sériiltnek) adeqat,
megfeleld szintii oktatast, koriilményeket biztositunk.
A 3. abran lathato, hogy Ossz 6raszammal nem Iéptiik tGl a normal osztalyok
oraszamat. S6t azt differencialtan egész iskolara vonatkozdan kezeltiik:
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Az altalanos (,,normal”) és a dysphasias osztalyok oraterve
a) elokészitd 1., 2. osztaly, valamint iskolai tagozat 1-4. osztalyok:

heti 6raszamok
elék. 1. | elék.2. | isk.1.0. | isk.2.0. | isk.3.0. | isk. 4. 0.
N D N D N D N D N D N D
anyanyelv 9 |53, 9 |5-3]10|5-2| 9 |[5-2] 9 |52, 9 |52

Tantargy

matematika 51525 |52 5 |52 5 |52, 5 |52 5 |5-1

anyanyelvi
gyakorlati 4 |4-1) 4 |4-1 4 5 4 5 3 5| — | —
foglalkozas

hallas-, ritmus-,
mozgasnevelés

testnevelés 2 2 2 2 2 2 2 2 2
kornyezet
ismeret

rajz — | — | — | — |1 2 1 2 1

|
|
|
|
N
OS]
N
OS]
N
[\ W [\
[\ W [\
[\ w [\

osztalyféndki | — | — | — | — | — | — | — | — | 1 1 1 1

technika | — | — | — | — | — | — | — | — | — | — | 2 | 6

egyéni
fejlesztés,
kiscsoportos
foglalkozas

egyéni
anyanyelvi B3, —| 3| —|13—{9|—19|—|8|—
nevelés
Osszesen: 35 135 35|35 |37 |37 |36 |36]| 36| 36| 36 | 36

Jelmagyarazat:

N = normal tantervii osztalyok

D = dysphasias, kisérleti tantervii osztalyok

-2 = a kozos oran feliil plussz 6rdk a praktikus ismeretek €s a manualitas gyakorla-
sara, iranyitassal. Ezeken az 6rakon a csoportok (osztalyok) kozott ,,atjarhatosag”
van. Ez a gyermekek képességeihez igazodd rugalmas oraszamokat biztosit, ame-
lyeket iskolai szinten lehet szervezni osztalyfoktol ¢és életkortol fiiggetlen
Osszetételll tanulocsoportokban (altalaban kiscsoportos foglalkozasok)
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Az altalanos (,,normal”) és a dysphasias osztalyok oraterve
b) iskolai tagozat 5-8. osztalyok:

heti 6raszamok

Tantérgy isk. 5. 0. isk. 6. 0. isk. 7. 0. isk. 8. o.
N D N D N D N D
magyar nyelv 8 4-1 8 4 8 4 8 4
kornyezet-
b |5 |2 |~ |~ |~ |~ || -
torténelem /* 3 1 2 1 2 1 3 1
matematika 5 4 5 4 5 4 5 4
technika /! 2 7<3 1 7<3 2 8<; 2 8<;
hallés-’, ritmus;-, 5 5 5 5 L 5 o 2
mozgasnevelés
rajz 2 2 2 2 2 2 1 2
osztalyfonoki 1 1 1 1 1 1 1 1
testnevelés 2 2 2 2 2 2 2 2
fizika /* — — 2 2" 2 2" 2 2"
foldrajz /* — — 2 1 2 1 2 1
biologia /* — — 2 1 2 1 2 1
kémia /* — — — — 1 1 1 1
fakultativ targy /
n — — — — 1 — 1 —
egyéni
anyanyelvi 8 9 4 3 4 3 4 3
foglalkozas
egyéni
fejlei};tés /x o 3 o 3 B 3 B 3
Osszesen: 38 38 33 33 35 35 35 35

Jelmagyarazat: -1 = lasd az a) abranal!
/* = ismeretek a

Megjegyzés:

korébdl (a lehetdségektdl fiiggden ndvelhetd, pl.: biologia)
/! = fiu-lany bontas szervezhet6 (ez + draigényt jelent!)

/+ = sziikség szerint szervezhetd, pl.: a technika terhére

/x = a jobb képességliek szamara a technika 6rakkal parhuzamosan

Az Osszességében magas oraszamokat iskolai szinten globalis orakeretként kezel-
jik. Ezzel lehet6vé valik egyes tantargyak csokkentett oraszdmat mas feladatokra
felhasznalni (pl.: fakultacid, a jobb képességiick fejlesztése, stb.).

Eszkozigények vonatkozasaban a normal fejlesztési igényekkel szinkronban fej-
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leszthetd, illetve fejlesztendé a mindenhol hasznalhat6 ,,eszkozpark”. Fontos kérdés,
hogy az iskola pedagdgusai jelentds részének, de legalabb 1/3-anak célzottan fel kell
késziilnie a specidlis oktatasra (diagnosztizalas, therapiatervezés, specidlis tantargyak
oktatasa: pl.: dysphasias torna) ¢és altaldban mindazon modszerek alkalmazasaval tisz-
taban kell lenni, amiket sajat tapasztalatainkbol, vagy a kiilf6ldon mar alkalmazott és
nalunk is kiprobalt hasznos modszereknek tekinthetiink.

Rovid tajékoztatbmban csak egy-két pontot emeltem ki, ami megitélésem szerint
fontos része munkanknak, alapvetd kérdéseket érint a dysphasiasokkal foglalkozo
iskolaknak.

Egy teljes beszamoldra az idokorlatok miatt €s a még be nem fejezett munka miatt
nem vallalkozhatunk.

Ovoda, Altaldnos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. 8.)

Néhany gondolat a beszéd-nyelvtanulasi
zavart mutato sulyos fokban hallassériilt
gyermekek fejlesztési lehetoségeirdl.”

DR. KOVACSNE NAGY IBOLYA

Az iskolankban 3 éve folyd kisérlet egyik alappillérét az egyéni- és kiscsoportos
foglalkozasok adjak.

A diagndézis, valamint tanari megfigyelés, tapasztalat alapjan keriil sor a csoport-
kialakitasara, a sziikséges mennyiségli parhuzamos o6ra meghatarozasara. (Sajnos az
utobbit anyagi lehetdségeink korlatozzak.)

Fél, egy éves tervet készitlink szinte egyénre szabottan, figyelembe véve a tanulasi
zavar struktirajat, vezetd tiinetét. Szamba vessziik a tanuldk eldismereteit, egyéni
fejlodési tempodjukat az egyes részfunkcioban mutatkozo elmaradasokat, esetleges
kiemelkedd eredményiiket. Félévenként elemezziik, értékeljiik munkankat s a levont
kovetkeztetések birtokaban készitjilk el a kdvetkezé idészakra vonatkozo tervet.
Gyakorlati tapasztalataink, valamint egyre boviilé elméleti ismereteink alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a normal tagozaton alkalmazott szurdopedagogiai
moddszerek, gyakorlatok nem, vagy csak toredékiikben alkalmazhatok a stilyos beszéd-
tanulasi zavarral kiizdé gyermekek eredményes fejlesztésében. Esetiikben fokozot-

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon, 1992. junius 26-an) elhangzott el6adas.
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