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A szegénységkutatas és a hajléktalan kérdés
gyogypedagogiai és szocialpedagogiai
osszefiiggései egy frankfurti akciokutatasban
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(Kozlésre érkezett: 1991. december 20.)

A frankfurti Johann Wolfgang Goethe Egyetem Gyodgypedagogiai és
Kiilonpedagogiai Intézetének professzora, Gerd Iben €s munkacsoportja
évek ota foglalkozik szegénységkutatdssal, a peremre szorult rétegek
helyzetének politikai és pedagdgiai eszkozokkel torténd javitdsaval, a

43



peremhelyzetben €16k szocializacids problémdinak megértésével €s segi-
tésével, a szituativ tanitds modszereivel felnotteknél és gyermekeknél,
kiilonosen kiélezett szocialis valsaghelyzetekben. A munkacsoport els6-
sorban gyogypedagdgusokbol, diplomas szocialpedagogusokbol, diplomas
szocidlpedagdgusokbol és ezeken a szakokon tanuld hallgatokbdl allt, az
interdiszciplinaritds szocioldgusok, pszicholdgusok, jogaszok részvételével
volt biztositva. A munka abban kiilonbozott a jellegzetes szociologiai
tényfeltaro kutatastol, hogy kezdettél a konkrét segités, beavatkozas,
megvaltoztatas pozicioit tartottdk fontosnak. Mindig az érintettek tipikus
életszituacidinak beliilrél valé ismeretére tamaszkodva probaltak Oket
magukat mozgositani helyzetiik javitasara, gyermekiik jogainak védelmére,
a szamukra sziikséges szocialis és pedagogiai segitség kiharcolasara. (1., 2.,
3.,4)

A hajléktalanokkal valo torodés torténeti vonulata Frankfurtban

A témat gyodgypedagogus hallgatok gyakorlati terepmunkdjuk mellett
elméleti szempontbdl is feldolgoztak (5., 6., 7., 8., 9., 10.).

A masodik vilaghadboru bombatdmadasai stulyosan érintették Frankfurtot.
Az 0jjaépités és fejlodés igen dinamikus volt, a lakossag és a munkahelyek
szama gyorsan novekedett. A lakashianyt bunkerek, lagerek, barakkok
potoltak. 1953 és 1959-ben egy nagyszabasu lakasépitési program igye-
kezett felszamolni a hajléktalansagot. Egészen eddig a hajléktalan kérdést
mint a hadbort kdvetkezményét fogtak fel. Az Gtvenes évek végétol vezettek
be az Un. ,,harom-1épcsds rendszert”. Hattér magyarazo elvként megjelent az
egyénre haritas, vagyis a hajléktalansagot az egyén hibajaként értelmezték.
A héaborti utdn rovidesen kialakuldé gazdasagi konjuktura, a ,,német
gazdasagi csoda” feltételei kozott nem volt igazi megértés a tarsadalom
aldozatai szamara. Akinek nem volt lakasa, azt renddrségi iton beutaltak
egy sziikséglakasba. Ha megfelelden viselkedett, akkor kapott egy atmeneti
lakast, ahol, bar még mindig primitivek voltak a feltételek, valamivel
tagasabb tér jutott egy fore. Es csak ha itt is ,,bevalt” viselkedésével, akkor
utaltak ki szdmdra egy un. szocidlis lakast. A sziikséglakasok egy-egy
meghatarozott varosrészbe torténd telepitése fokozta az érintettek
izolacidjat, diszkriminalt helyzetét, a primitiv koriilmények inkabb
elrettentéek, mint vonzoak voltak, és fokoztak a hajléktalanok ellenérzését
ezekkel szemben. Gyakori volt, hogy a beutalast nem fogadtak el, vagy
roviddel a sziikséglakasba tortént beutalas utdn ujra kikoltdztek. A '60-as
években megprobaltdk a hajléktalanokat az Ujonnan épiild lakotelepek
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lakosai kozé integralni. Ugyanebben az idoben Giessenben és Marburgban
is tobbirdnyt aktivitas indult el, féleg az SPD frakcidé kezdeményezésére,
egy Uj koncepcidji hajléktalan-program megvalositasara. Ebben jelentOs
szerepe volt a giesseni Horst Eberhardt Richternek, a szocialis medicina
neves képviseldjének, aki didkjaival egyiitt bekoltozott a hajléktalanok kdzé,
hogy sajatos vilagukat, gondolkodasmoddjukat megismerve, mintegy a
hatosagokkal szemben is védeni tudjak Oket. Richter ebbdl az iddbol
szarmazo konyvei (11., 12.) nagy feltiinést keltettek, és ezzel a tarsadalom
bizonyos szocialis érzékenységet mutatod rétegét megnyerte az tigynek. /ben
és munkacsoportja pedig akkor még Marburgban dolgozott ki olyan
szempontokat, amelyek alapjat képezték a hesseni szocialis minisztérium uj
hajléktalan politikdjanak (13.). Ez a szempontsor és javaslat a frankfurti 3
Iépcsds rendszer kritikajara épiilt. 1973-tol indult el az uj koncepcidji
szocialis munka. Ebben el6szor is igyekeztek a régi fogalmak ellen szot
emelni. A hat6ésagok a hajléktalanok egy részét ,,zavart okozd elemnek”,
,»problémas csalddnak” mindsitették, amivel fokoztdk a lakossag
ellenérzését irantuk. Az akkori szocidlis munkaban résztvevo didkok nagy
része a baloldali didkmozgalmak sodrasaban tanulta a szocialkritikai
gondolkodést és a hatranyos helyzetliekkel val6 szolidarizalast. Ebben a
gondolkodadsmodban fontos volt minden diszkreditalé szohasznalat ellen is
kiizdeni. Egyik legfontosabb feladatuknak azt tartottak, hogy a sok emeletes
hazak szocialis lakasaiba telepitett, foleg kiilfoldi vendégmunkas és a
tarsadalom peremére szorult csaladok sulyos integracids gondjait enyhitsék.
Kiilonésen ott okozott ez igazi gondot, ahol a régi koncepcid szellemében
ugy telepitettek csaladokat egy-egy hazba, hogy pl. a felsé emeleteken lako
rendorcsaladoknak kellett az alsobb emeleteken lako ,,zavard elemekre”
vigyazniuk, ami stlyos konfliktusokhoz, megoldhatatlannak tiiné fesziilt-
ségekhez vezetett.

Iben ¢és gyogypedagogus hallgatokbol allé munkacsoportja abbol
indultak ki, hogy az érintettek dnszervezddését kell segiteni, érdekeltté kell
Oket abban tenni, hogy helyzetiik javitasaért kiizdjenek. Segitettek nekik
beadvanyok, folyamodvanyok, tiltakozasok megszdvegezésében, elkisérték
Oket a hatosagokhoz, ,tolmacsoltak™ kivansagaikat, jogos koveteléseiket.
Fontosnak tartottak, hogy lakasaik infrastruktarajanak kialakitasaban, illetve
javitasaban tevoOlegesen részt vegyenek. Ennek a munkanak fontos része
volt, hogy a kiilf6ldi vendégmunkasok és hatranyos helyzett csaladok gyer-
mekei szamara un. jatszé-szobakat szerveztek, ami megeldzte, hogy ezek a
gyerekek az utcan ndjenek fel. Nyelvi szocializaciojuk segitése a befogado
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kultaraval valo ismerkedés, a sajat etnikum és réteg hagyomdnyainak
apolasa egyarant szerepelt a jatsz6-szobak programjaban.

A '70-es évek végétdl kezdve valtozott a szocialis munka jellege. Az
eddig foleg politikai elkdtelezettségli  didkmozgalmakban  érlelodott
egyetemi hallgatok és tandraik altal vezetett politizald szocialis munkat
felvaltotta az eldtérbe keriilé pszichologizald szemlélet, mely els6sorban
terapianak, tarsadalmi méretl terapianak fogta fel a hajléktalanokkal valo
foglalkozast. A szegénység ¢és diszkriminacio altal okozott pszichés zavarok
gyogyitasara helyezték a f6 hangstlyt. E szemlélet és a politizalo felfogas
éles ellentétben allt egymassal.

A '80-as évekre alakult ki végre az az elméleti €s gyakorlati 6sszefogas,
amely minden er6t tomorit a kérdés megoldasara, és engedi itt is a sokszinii-
séget, pluralista szervezddéseket, egymas mellett is 1étez6 szolgaltatasok és
segitdk rendszerét. Vallasos segitdk, egyhazi szervezetek, baloldali elkdtele-
zettségli, politizald szocialis munkasok és terapiat hozd pszicholégusok
segitsége egyarant szerepel a '90-es évekre kialakuld szocidlis munkédban
(14.).

Kialakitottak a '80-as évek kozepétdl kezdve egy olyan rendszeresen
0sszeiilé gréniumot, ahol minden iranyzat és szervezet képviselve van (15.).
Ok adnak tanicsot a politikusoknak a '90-es évekre Ujra més formaban
jelentkezd szegénységkérdés lekiizdéséhez. Az 1Uj munkanélkiiliség, a
menekiiltek szdmanak novekedése, a gazdasagi dekonjuktura aldozatainak
megjelenése, az idGsek korében létezd szegénység mind Uj feladatokat
jelentenek a '90-es évek szocialis munkajaban.

Az emlitett sokoldalu Gsszefogds alapjan - jotékonysagi szervezetek,
szocialis hatésdgok, egyetemi intézmények, tudosok kozremiikodésével -
készitettek el 1989-re azt a ,,Jelentést” a szegénység méreteirdl és megjele-
nési formairol a Szovetségi Koztarsasagban, amely alapot ad a szocial-
politikai koncepciok kidolgozasdhoz (16.).

E jelentés kiilon foglalkozik:

— a szocialis kiadasok elemzésével a segélyben részesiilok szempontjabol
elemezve a kérdést,

— aszegénység és munkanélkiiliség népgazdasagi hatasaval,

— a munkanélkiiliek,

— akilfoldiek,

— a menekiiltek,

— a pszichés betegségben szenvedok,
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— a fogyatékosok,

— a hajléktalanok és nem letelepedettek,

— az oregek,

— asok gyermekesek,

— a csonka csaladok,

— andk,

— az uldozottek kozott fellépd és terjedd szegénységgel.

A szegénység definicioja

zelitését lehet megtalalni. A harmadik vilag szegénységével Gsszehasonlitva
joléti orszagok relativ szegénységérdl szoktak beszélni (17.), ami azonban
nem jelentheti azt, hogy a joléti tarsadalmakban meglévd szegénységet
bagatellizalni lehetne. Gyakran a szegénységet egyszeriien anyagi oldalrol
definialjak és a jovedelem alapjan veszik tekintetbe. Hauser (18.) a netto
jovedelem egy fore jutd Osszegét veszi figyelembe €s ezt harom lehetséges
modellen a tarsadalomban kiszamitott atlagjovedelemhez viszonyitja. Az
egyik modell a szegénység hatarat az atlagjovedelem 40%-ahoz, a masik
50%-ahoz, mig a harmadik 60%-4hoz rendeli. Ez énmagaban is problema-
tikus, hiszen vilagos bel6le, hogy a szegénység méretei az adott orszagban
attol figgenek, hogy hol hizzdk meg az nkényes hatart. igy pl. a 40%-os
hatarvonas esetében a lakossag 2,6%-a mindsiilt az NSZK-ban szegénynek,
mig a 60%-os hatar esetében ez az érték 19,5% volt. Természetesen ez nem
mindegy a szocialis kiadasok, segélyezések koltségeinek tervezésénél. (19.).
Ujabban az egész élethelyzet figyelembevételét javasoljak a jovedelem
tekintetbe vétele mellett (20.). E koncepcidban lényeges, hogy a szegénység
nemcsak anyagi probléma, hanem az ¢életmddot és a szocialis
tevékenységeket is jelentésen befolyasolja. A szegénység pszichés ¢s
szocialis kdvetkezményei szempontjabol fontos, hogy atmeneti, vagy tartos
jellegii-e. A tartos szegénység talajan alakul ki a szegénység sajatos kultara-
ja, amelynek ismerete, figyelembevétele a szocialis munkaban legalabb
olyan fontos, mint az anyagi segitségnyujtas (21.). A szegénységet nem
lehet egyszertien az egyén individudlis alkalmatlansagara redukalni, hiszen
a jelenség az adott tarsadalom elosztasi rendszerének, e rendszer hatranyo-
kat, egyenl6tlenségeket kialakité mechanizmusanak tiikr6zodése.
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Az okok ¢és kovetkezmények bonyolult 0Osszefliggését illusztralja
Tschiimperlin (22.) abraja: ,,A szegénység pentagon modellje”.

A szegénység pentagon modellje

Rendszerezo-interakcionista modell (Tschiimperlin, 1988.)
Oregkor/Betegség/Fogyatékossig/Elesettség
Hianyossagok az intellektualis képességekben
Szocializdcios hatranyok
Stigmak, diszkriminaciod
Passzivitas/Fatalizmus/Kabitoszerfogyasztas
A jovOre iranyultsag és a frusztracio - toleranciahiany
Tultengd ,,elvard” magatartas, hidnyos teljesitménykészség
Ebben a modellben a személyes tulajdonsagok, az élmény és tapasz-
talati tér mozzanatai Osszefliggésbe kerliltek a szocialis, a normativ és a

Egyéni biografia, személyiség

Szocialis kapcsolatok Tarsadalmi értékorientacio

- A csalad és a rokonsag jelentdségének, szere- - A természetes szubszidiaritas atalakulasa
pének csokkenése. mesterséges, jogi elosztasi rendszerben,

- A kis csaladok krizisfogékonysaga. Valasok. szocidlis jogok eldtérbe keriilése az

- A gyermek egyediil nevelése. inter-perszonalis felelosség

- Anonim lakaskoriilmények, a helyett.

szomszédokkal valo kapcso- - A személyi autonomiara épiil6, 6n-

lattartas nélkiil. megvalositast igényl6 torekvések.
- Hianyos emberi kapcsolatok a - A fogyasztason tilmutatd nyereség
munkahelyen. a szocidlis statusz és az Onérté-

Munka, jovedelem
- Hidnyos iskolazas, szakmai

kelés alapjan
- Extrém teljesitmény igénybevétel.

képzés. Kiadasok, fogyasztas
- A munkafolyamatok racionalizalasa - keve- - Agressziv reklampolitika, tilmére-tezett
sebb lehetGség a teljesitmény-gyengéknek -a  fogyasztasi igény.
tanulatlan munkas iranti piaci igény besziikii- - Eladdsodas, fogyasztasi hitelek.
Iése - alacsony bér. - Novekvo szabadid6 kiadasok.
- Novekvo foldrajzi és szakmai mobilitas kove- - Alapsziikségletek kielégitéséhez sziiksé-
telmények. ges koltségek tul magas volta (lakas,
- Rossz munkaelosztas, til kevés részidés mun-  betegségbiztositas, taplalkozas).
ka - Hianyz6 1d6 a gazdasagos bevasarlasok-
- A szocialis biztositasi rendszer hianyzé elem- hoz.
ei, alacsony csaladi potlék a gyermekneve- - A gyermekek masok altal torténd nevelé-
Iéshez. sének, gondozasanak magas koltségei.
- Munkanélkiiliség.
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gazdasagi keretfeltételekkel. Ez a modell lehetdvé teszi, hogy az egyoldala
értelmezéseket elkeriiljiik és ugyanakkor mégis biztositja az egyes tényezok
elkiilonitését, miutan lehetetlen volna az 6sszes faktor egyideji vizsgalata és
foleg befolyasolasa. E pentagonban felsorolt tényezdk azonban korantsem
jelentik az okok ¢és kdvetkezmények teljes lehetséges listajat. Egyes
tényezOk egyszerre lehetnek okok és kdvetkezmények is. Egy atgondolt
szocialpolitikai koncepcié a pentagon minden egyes sarkdn megkisérel
startégiat kialakitani.

Gyogypedagogiai és szocialpedagogiai feladatok a szegényekkel,
hajlektalanokkal, kiilfoldi vendégmunkasokkal, menekiiltekkel valo
munkaban

Gerd Ibennek és gyogypedagdgus hallgatokbol, doktoralokbol allo
munkacsoportjanak a hetvenes évek kozepe Ota végzett gyakorlati
munkéjaban nem kiiloniil el élesen és fogalmi differencidltsdgban, hogy mi
ebben a szocialis munka, mi a szocialpedagogiai tevékenység és mi azoknak
a gyogypedagogusoknak a kompetenciaja, akik akar a tanulasban akada-
lyozottak, akar a viselkedési feltlindséget mutaté gyermekek pedagdgi-
4jaban specializalodtak. Az egyetemen a téma irant érdekl6dd hallgatok és
doktoralok un. projekt-szeminariumokban dolgoztak fel az elméleti
problémakat és rendszeresen megbeszelték, kiértékeltek, reflektaltak sajat
gyakorlati munkajukat, tapasztalataikat.

A munkacsoport tapasztalatai harom fogalom és egyuttal hivoszo ala
rendezhet6ek, ez egyben jelzi munkajuk sulypontjait és iranyultsagat. E
harom fogalom:

1) Peremhelyzetben €16 csoportok (Randgruppen) gyerekek. Szocializa-
cios lehetéségek.

2) A szituacids kiindulési tézis. (Az érintettek helyzetét figyelembe vevo
munka stratégia) (Situationsansatz)

3) Tevékenységvezérelt kutatas, vagy akciokutatds. (Handlungsforschung)
(23)

A kovetkezdkben flleg a 2. és 3. tézis részletesebb kifejtésére szorit-
kozom.

A szitudcios kiindulasi tézis eredete, a kutatocsoport példaképei

Gerd Iben legerételjesebben Paulo Freire (24., 25.) munkassigara
tamaszkodott, téle tanulta (a sz6 gyakorlati értelmében is) a peremhelyze-
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tiek vildganak megértését, a velilkk valdo szolidarizdlast és az erOs
elkotelezettséget, hogy ravezesse Oket arra az utra, amely sajat aktivitasuk
mozgobsitasaval kivezet a reménytelenségbol. A karizmatikus hatast braziliai
szocialpedagdgust tobbszor felkereste Recife-ben, személyesen részt vett az
analfabétaknak rendezett ,,alfabetizalé” tanfolyamokon, politikai mozgoésito
gytléseken, a gyermeknevelést tanitdo felndtt kurzusokon, fiatalok és
gyermekek kiilonb6z6 csoportos foglalkozasain. Paolo Freire alapgondolata
az volt, hogy minden elnyomott emberben - ha lappangva is, de - megvan az
igény a szabadsagra. Ahhoz viszont, hogy sulyosan megterheld, elnyomasos
helyzeteket el lehessen viselni, az emberek dnigazold tedridkat dolgoznak ki
(,,igy volt ez mindig is, apaink idejében is”, ,,az Isten rendelte igy, mit
tehetiink ellene”, ,,ennyit érdemeltiink a sorstol” stb.). Ezek az elméletek
segitik a sorsukba valo beletérédést, hamis tudat alakul ki, és ez Gjra csak az
elnyomas alatamasztasat erdsiti. Lehetséges, hogy az elnyomottak cso-
portjaban valaki megprobal masképpen gondolkodni, kitdrni ebbdl a
megbéklydzo gondolatkdrbdl. Azonban, ha az elnyomo feltételek olyan
erdsek ¢és teljesen megvaltoztathatatlannak tinnek (mint pl. a jobbagysag
intézményekor), akkor az elnyomottak csoportja gyakran maga is
elnyomassal valaszol a kitoérni akard felé. Ilyenkor van sziikség olyan kiilsé
impulzusra, segitségre, amely mas torténelmi tapasztalatokra épitve mutat
jérhatd kiutat az elnyomasbol. Ilyen gondolati hattérrel szervezte Paulo
Freire politikai céli alfabetizald tanfolyamait. Ehhez azonban az is
szlikséges, hogy egyidejiileg mas kiilsé erdk is segitsenck az elnyomas
felszamolasaban, mint pl. Freire idejében a populista braziliai mozgalom
tette ezt.

Ibenék masik elméleti bazisa az Illich altal a ,tarsadalom iskolatala-
nitdsanak” nevezett mozgalom (26.) és a koriilotte kialakult vita volt. Az
amerikai €s angol ,,szabad iskola”, ,nyitott osztdly” mozgalom is abbol
indult ki, hogy a gyermekek életében fontos mozzanatok olyan alternativ
tanulast tesznek lehetévé, amely sordn nagyobb a tanulasi hatékonysag,
mint amit a kozéposztaly-normakra épiilé iskolai tantervekkel el lehetett
érni.

Olaszorszagban volt a szdzad Otvenes-hatvanas éveiben egy azota igen
hiress¢ valt, a hatranyos helyzetli gyerekekre koncentralé pedagogiai
kisérlet: A tanulok altal vezetett iskola Barbianaban. A Don Lorenzo Milani
altal szervezett iskoldban a tanulok maguk hataroztak meg, hogy mit és
miért akarnak tanulni. Eletpraktikus Onszervezédésiik olyan kreativ
képességeket fejlesztett ki benniik, melyek az Ibenék altal végzett utovizs-
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galatok (27.) tantsaga szerint egész életiiket pozitivan befolyasoltak. A
masik fontos tapasztalat Barbianaban az volt, hogy azok, akik a hagyoma-
nyos iskolaban tipikusan bukok, sikertelenek voltak, a sajat helyzetbdl
meghatarozott tanulds soran sikeresnek bizonyultak, mint err6l a volt
barbianai tanulok késobb maguk beszdmoltak egy képzeletbeli tanitondhoz
irt levélben, ami egyuttal a hagyomanyos pedagogia kritikaja volt és az
alternativ pedagogia szoszoloja lett (28.).

A munkacsoport hallgaté tagjainak ajanlott elsé olvasmanyok kozott
szerepelt mindig a Lewis altal 1961-ban irt szépirodalmi mi a ,,The children
of Sanchez” (Magyarul is megjelent az Europa Kiadé gondozasaban, 1968-
ban), ,,Sanchez gyermekei” cimmel), amelyben érzékletesen tarul fel a
szegények vilaga, a gyermekek megkapodan leirt élethelyzete, természetes
torekvésiik a helyzet jo elemeinek megragadasara, egészében a ,,szegénység
kultiraja”.

Hatranyos helyzetii gyermekek tipikus élethelyzetének beemelése a
tanulasi folyamatba

Az un. ,kulcshelyzetek™ feltarasa volt tehat a kutatocsoport elsé feladata
azzal a feltételezéssel, hogy ezeknek a helyzeteknek az élményei,
ismertsége és a megvaltoztatas igénye motivalni fogjak a tanulast. Az els6
nehézség azonban mar abban megmutatkozott, hogy hogyan lehet ezeket a
helyzeteket meghatarozni, ki tudja jelentoségiiket felbecsiilni. A szituativ
elvre épiilo tanitas ellenz6i gyakran azt az ellenérvet hoztak fel, hogy igy a
nevelésben nem lehet semmi rendszeresség, tervezés, az egész a
spontaneitasra épiil. Ez azonban nem igy van. A szituitiv elvre épiil6 tanulas
és tanitas is lehet tervszerii és rendszerben gondolkodo, csak éppen kiindulo
tézise a gyermek szocialis tapasztalatainak beemelése a tananyagba. Abbol
kell kiindulni, ami a gyermek szadmara fontos ¢és ismert, ami foglalkoztatja
és ami nehézséget jelent szamara. A munkacsoportnak 1981-ben megjelent
egy konyve: ,,Nevel6i hétkdznapok, szituitiv munka szocidlisan hatranyos
helyzeti gyermekekkel” (29.) cimmel, amely igen nagy népszeriiségre tett
szert. Masodik, atdolgozott kiadasa 1990-ben latott napvilagot, jelezve az
az6ta is megmutatkozo nagy érdeklodést pedagdguskorokben. A munka
teljesen a gyakorlati tapasztalatokra épit, atfogja a gyerek-pedagogus
viszonyt, a pedagogus-sziild viszony Uj alapokra helyezését, a tagabb
szocialis kornyezettel vald surlodasokat, a ,,gettobol” valo kitdrési
kisérleteket, az iskolaigazgatokkal, szakfeliigyelokkel valo ,hadakozas”
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tipikus helyzeteit és argumentumait. Mintegy kiegészitésképpen jelentek
meg tematikus gyakorlati fiizetek is, amelyek feldolgozzdk a tipikus
kulcshelyzetek tapasztalatait (30., 31., 32.). Ilyen helyzetek pl. az evés, a
fozés, amelyek azonban nem ugy épiilnek be a heti orarendbe, hogy
kotelezéen pl. kedden 10-12-ig f6zési gyakorlat van, hanem aktualitisokhoz
kotédnek: pl. sziiletésnaphoz, vagy otthon az egyik gyerek csalddjaban
nincs tlizhely, sosem eszik meleget, f6zziink neki!, vagy: pl. a torok gyerek
meg akarja ismertetni osztalytarsait a naluk legkedveltebb étellel, stb.
Tipikus élethelyzet a gyerekek szamara, hogy nem értik meg Oket a
bevasarlasnal, azt hiszik az eladok, hogy lopnak. Ha orvoshoz mennek,
gyanakodva nézik Oket, hogy nem tisztak. A kiilfoldi gyerekek allanddan
talalkoznak azzal, hogy a befogadd orszag lakosai a gyermek hazajardl alig
tudnak valamit. A sziilok munkanélkiilisége, alkoholizmusa, a hivatalokkal,
renddrséggel valo konfliktusok megbeszéléséhez azonban nem elsdsorban
beszédterapeutdk, vagy beszédpedagogusok segitségét igénylik, és nem a
klasszikus logopédiai beszédfejlesztd modszerekre tdmaszkodnak. Eldszor
abbdl indulnak ki, hogy fel kell ébreszteni a gyermek kommunikacios
igényét. Az 6vodas kortakat foglalkoztatd jatszo-szobakban és az iskolasok
részére szervezett iskolan kiviili szocidlpedagogiai fejleszté kozpontokban a
gyerekek megtanuljak, hogy vannak emberek, akik szamara az 6 kozléseik
fontosak, akik igazi érdekl6dést mutatnak azirant, hogy mi tortént veliik
otthon, ki bantotta 6ket, milyen kivansdguk nem teljesiilt, ki beteg otthon
stb. Ehhez rajzolast, gesztusbeszédet egyarant felhasznalnak. Fontosnak
tartjak, hogy a gyogypedagogus, vagy szocialpedagogus, aki ilyen munka-
val foglalkozik, a kiilfoldi gyerekek nyelvét elemi szinten ismerje, a sajat
anyanyelven pedig azt a dialektust, vagy ,,szubkultira nyelvet”, amit azon a
kornyéken beszélnek. Szerepjatékokkal megelevenitik, hogy mit kell
csinalni, ha valaki nem érti meg amit mondunk, hogy kell és lehet Gjra
probalkozni. A jatszo-szobdkban az irott nyelv jelentOségének élményét
probaljak a gyerekekhez kozel hozni, hogy majd az iskoldban motivaltak
legyenek az olvasas, irastanulasban. Pl. elmennek sétilni és a késén
érkezonek ,levélben” lizenetet hagynak, hogy hova mentek. Ugyanazt a
levelet tobb felnéttnek megmutatjak, mind ugyanazt tudja beldle
,Kkiolvasni”, ill. elolvasni. Ha ugyanezt rajzzal csinaljak, nem biztos, hogy
ennyire egyértelmi lesz az ,,lizenet”. A szimbolumokkal ismerkedés fontos
eléjatéka az igazi olvasasnak. A sokféle nemzetiségli €s réteghelyzetii
gyermek egyiittes jelenléte a peremhelyzetii csoportokban az ,,interkultaralis
tanulas” lehetdségét kinalja. Ez az, ami tobbletként jelentkezik azok
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szamara is, akik esetleg nem hatranyos helyzetiiként, f6leg kiilfoldiekkel
foliilreprezentalt iskolakban tanulnak.

Metodikai szempontbol értékelve a szituacids tanitasi elvet, arra a
megallapitasra jutottak, hogy az ¢érintettek valosagos élethelyzetébdl
kiindulo tanitas olyan tanuldsi folyamatokat hoz mozgasba, amelyek soran
az ismeret-elsajatitds mellett az érzelmek és az éntudat is fejlodik.
Hatranyos helyzetti gyerekeknél kiilonosen fontosnak tartjak az onértékelés
¢és az Onérvényesités képességeének fejlesztését. Ehhez olyan pedagogusokra,
gyogypedagogusokra, szocidlpedagogusokra van sziikség, akik a gyerekek-
kel val6é banasmodba a dialdgikus elemet be tudjak vinni, akik képesek a
tekintélyelvi tanitobol a vilag €s a gyerek vilaga kozotti kozvetitove, illetve
katalizatorra valni (33.). A tanitd, tanar szerep meglehetdsen kényes ezen a
ponton, a gyerekeket és csaladjaikat beliilr6l ismerd, velilk szolidarizalo,
Oket védo, értiik harcold segitd mégsem lehet egyszeriien ,haver”, vagy
cinkostars. Hogy e specialis pedagogiai teriileten dolgozo fiatal hallgatok
erre képesek legyenek mire képzésiik befejezddik, sokféle lehetdséget
kindlnak a projekt-szeminariumok. Egyrészt az 0j hallgatok a ,terepre”
mindig tapasztalt ,,tutorokkal”, felsobb éves hallgatokkal vagy tanaraikkal
keriilnek. Elményeiket, tapasztalataikat mindig rendszeresen megbeszélik,
az olvasott szakirodalom alapjan elméleti keretbe illesztik ¢és érzelmileg is
feldolgozzak, reflektaljak azokat. A gyerekekkel folytatott nyelvi fejlesztés,
jaték, kirandulas, mindennek az el6készitése, tervezése, a csaladlatogatasok
és a szocialis hivatalokkal, gyamhatdsaggal, rendérséggel folytatott
targyalasok, ,.kiizdelmek” igy épiilnek egységes rendszerbe, és igy valnak
tulajdonképpen ,, tevekenységvezérelt” kutatdssa, vagy mds néven akcio-
kutatdssa.
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