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1. Nehézségek

Svetlusse Solarovad, a ,Kiilonleges pedagogiatorténet” c. Osszefoglald
munka kiaddja, mar a mii megjelenése (1983) el6tt egy évvel egyértelmiien
megirta, hogy milyen fokozodo nehézségekbe iitkdzik akkor, ha altalaban
akar irni a fogyatékosok nevelésének torténetérdl (v. 6. Solarova 1982. 38.
oldaltol). Az ezzel Osszefiiggd kérdés, miszerint ,,miért nem latott eddig
senki hozzd, hogy a német nyelvteriileten globalisan feldolgozza a
fogyatékosok nevelésének torténetét” (u. o. 38.), a szerzénd megitélése
szerint a kovetkez6 okokra vezethet vissza:

- Mivel a fogyatékos gyerekek tervszeri nevelése nem régi keleti, ezért
»talan... még nem elég hossza az eltelt id6szak ahhoz, hogy mindazt, ami
ezen a téren kétszaz év alatt tortént, valoban megérthessiik és torzitasoktol
mentesen leirhassuk.” (u. 0. 38.)
manyos diszciplinanak a nem kell6en biztositott magatol értetddoségében”
(u. o. 39.), mivel latszolag nincs egységes indokbeli Osszefiiggés ¢€s
enn¢lfogva a gyakorlatban is igen kiilonb6z6 modon, ,,egyszer racionalisan,
masszor inkabb tarsadalomformalé modon, vagy erkélcsi-vallasos alapon”
jelenik meg. (u. 0. 39.)

* A tanulmany réviditett valtozata a Zeitschrift fiir Heilpadagogik c. folydiratban kozlés alatt.
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- Egyéb ok is rejlik tovabba abban a nehézségben, hogy alkalmas
anyagot tudjunk feltarni:

»Aki belefog a fogyatékosok nevelésében adodd jelenségek torténeti
feldolgozasaba, hamarosan bele fog {itkozni lehetdségeinek korlataiba. Ui. a
felhasznalhaté anyag sziikds. Nem lehet eltekinteni att6l, hogy egyes
részteriileteknél még igen kevés anyag van feltarva.” (u. o. 39.)

Vannak azonban egyéb okok is, melyek az Osszehangolt, egységes
szemlélet utjaban allnak, megnehezitve azt. Itt kell megemliteni dket.

Tehat a tovabbi nehézség a tudomanyok kozotti egyiitthatas sokfélesé-
gébdl adodik, ami tulajdonképpen a gyogypedagdgia specifikuma. Ezek a
tudomanyok alapjaban véve nem is tartoznak a pedagodgidhoz, mint pl. a
filozofia, antropologia, teologia, szocioldogia ¢és szamtalan orvosi
tudomanyteriilet, mindenekel6tt a pszichiatria, gyermekgydgyaszat,
humangenetika, foniatria, pszichologia vagy ortopédia. Mar ez a tudomany-
kozi sokféleség is sejtetni engedi, hogy alig lehetséges a gyogypedagogia
atfogo torténetét megirni.

De nemcsak ezeknek az igen sokfelé agazod aramlatoknak a szovevénye
jelenti az egyediili nehézséget a megfelel6 megiras soran, hanem a ,,német
nyelvteriiletre” (=Németorszdg, Ausztria és Svajc) vald szoritkozas sem
lenne helyénvald a gyogypedagdgiai torténetirasban, mivel a gyogype-
dagogia genezise ténylegesen az ismeretek interkulturalis fejlodésében
rejlik:

»A gyogypedagodgia 5. kongresszusan (1931), Miinchenben ezt ugy
hatarozta meg a Magyar Gydgypedagogiai Tarsasag akkori fotitkara, dr.
Toth Zoltan: ,,A nagy és messzelatd német gydgypedagdgiai torekvések
teljes elismerésével joggal allithatjuk, hogy Magyarorszag a gyogypeda-
gbgiai gondolkodas masodik hazaja.” (Bachmann-Mesterhdzi 1990,9.)

Ebben az Osszefiiggésben, igazolasul utalunk a Gyogypedagogiai
Enciklopédia kézikonyvére (Marhold: Halle 1934* I1. kotet 2272-2448.),
ahol a kovetkezd cimszo... ,,A gyogypedagbdgia helyzete kiilfoldon” 23
orszag beszamolojat tartalmazza - kezdve Amerikatol, minden eurdpai
orszagon at Japanig. (v. 6. u. 0. 7.)

Tovabbi akadalyt jelentenek az itt adodo sziikségszerii nyelvi korlatok
(pl. belga, holland, olasz, magyar, lengyel, cseh stb.) egy atfogd leiras
szdmara.

Mindezidaig markéans blokadot jelentett az un. ,,vasfiiggdny” is, mely
kozel fél évszazadon at minden kommunikaciot megnehezitett az egykori
»szocialista orszagokkal”. Bubers Martin szavaival kifejezve: a kutatas és
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tanok terén minden ,.taladlkozas™ szinte lehetetlen volt, ill. csupan részkér-
désekben engedélyezett.

A kortorténeti dokumentaciok feltarasakor szamolni kell még egy masik
nehézséggel is, azzal, ami a torténetird egyéni eldadasmodjabol adodik,
politikai, szociologiai, vallasi vagy masféle vilagnézetébal.

Ez, ha kozvetleniil nem is tudomanytalan, de tobbé-kevésbé mégis
személyes beallitottsagtol determinélt. igy nem mindig kénnyii felismerni
benne a tényleges valésagtartalmat. Igy példaul a jelenkori tudoméanyos
szociologia eredménye elénk tarja, hogy a német torténetiras és ennek a
historizmusnak az alkalmazasa fOként egy célzatos intézményesitési
folyamat eredménye, amelyet a torténészek egy stratégiai elitje vazolt fol.
(v. 0. Weber)

2. A torténeti felfogds jelentosége

Félretéve ezen nehézségeket, illetve akadalyokat, nem mondhatunk le a
torténetirasrdl, mert a lényeges kérdés - a torténeti és elméleti feltételek
Osszefliggése utan - ép az idéfogalmat érinti, s ezzel egyidejiileg elvezet a
fejlodés potencialis fogalméahoz.

Ebben az értelemben nyilatkozik Wilhelm Ebert a kovetkezOképpen:

,»Az utolso 6t évben hatalmas individualis valtozasok torténtek az embe-
rekben politikai, kulturalis és tarsadalmi vonatkozasban. Ez mindenki el6tt
nyilvanvalé. E valtozasok jelzik, hogy egy szellemi attorés kozepette €liink.
A kelet-nyugat legy6zottnek latszik, Németorszag ujra egyesiilt.

A tudatnak a tudomanyos, kulturalis és vallasi ismeretek és tapasztalatok
cseréje és Osszefonddasa irdnyaban torténd kiszélesitése korili vita
meg.” (Ebert, 1991.7.)

Mert az emberek ¢és népek kolcsonds fiiggésének tudata, az emberi
jogokkal szembeni érzékenység (a diktatura és a rémtettekkel szembeni
ellenéllas), s a nemzetkozi egylittmiikodés allami intézményeken beliil és
kiviil allandé novekedésben van; globalis szellemi tudat van kialakuloban,
(u.0.59.0.)

Ennek soran a torténelem soha se szoritkozik csak a multra, hanem azt is
bevonja, akire a tudomany iranyul, s ezzel alkalmassa teszi sajat reflexiokra.

Igy a fogyatékosok multbéli sorsanak ismerete hozzajarul ahhoz, hogy
mai helyzetiiket mint valami torténelmileg megtorténtet, emberek altal
alkotottat és ezzel megvaltoztathatot fogjuk fel, ami képessé tesz benniinket
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arra, hogy élethelyzetiik pozitiv megvaltoztatdsanak €s megjavitdsanak a
lehetdségeit felismerjiik.

A kelet-kdzépeuropai orszagokban a jelen attorési helyzetre tekintettel a
torténelem (- semper esse in motu -) éppenséggel a jelen és jovo
funkciéjanak bizonyul. Sziikségesebb tehat, mint barmikor, a kelet- és a
nyugatnémet tudosoknak és politikusoknak szisztematikus kommunikécioja.
Ezen keresztiil a kiilonbo6z6 allaspontok, érdekek, tapasztalatok és ismeretek
tisztazasa. Tekintettel kell lenni a kérdések felvetésének nemzetkdzi sajatos-
sagokra, szokasokra, fontos, jovore vonatkoz6 dontésekre.

Ide tartoznak féleg az alapvetd feltevések, értékek, elhatarozasok és
célok, melyek kovetkezményei kovetkezd 1épésként a ,.szisztematikus
alternativak”, melyek onmagukban Osszehasonlithatéak, s pl. megjeleni-
téssel jobb megvilagitasba helyezik a lehetséges kovetkeztetéseket. Ezzel
szavatoljak a modositas lehetOségeit (Ujjaalakitas, egységesités stb.).
(Scharping, 6.) Mert az idegen nevelési rendszerek biztos informacidinak és
meglatasainak kozvetitésével nemcsak mas népek nemzeti sajatossaganak a
megértését segitjiik eld, és ezzel a nemzetkdzi megértés felé nyitunk utat,
hanem a sajat oktatasligy fényét is emeljiik az Osszehasonlité nevelés-
tudomanyon beliil.

Meggy6z6 ¢és hatasos példaul Siglind Ellger-Riittgardt torténelmi
Osszehasonlitdsa Francia- ¢és Németorszagban, amelybdl kitlinik, hogy
Franciaorszagban, ahol a visszamaradt gyermekek beiskoldzasdra a
szazadfordul6 koriil - a német gyogypedagdgiai iskolak kezdeti csodalata
ellenére - egy teljesen kiépitett kisegito iskola rendszer mind a mai napig
nem tudott kialakulni, mivel az ilyen sajatos helyzetli kisegitd iskola
kényszerjellege (tanulasban gatolt gyermekek szamara) nem volt kimondva,
s most sincs dsszehangolva egy liberalis koztarsasag elveivel. (v. 6. Ellger-
Riittgardt 105.)

Az ilyen, az 0sszehasonlitdo pedagogia altal nyert megismerések teszik
kérdésessé a hagyomanyos, megszokott elveket és strukturakat. Foéleg a
kvantitativ és kvalitativ kdvetelményeket tekintve, s elvarva, hogy alapjaban
kiszélesedd és szisztematikus tapasztalatok altal jussunk 0j és adequat
formakhoz.

Semmiféle képzésforma nem tekinthetd statikai nagysagként.
Hasonloképpen érvényes ez a német gyogypedagogia jelenlegi ismert €s
fejlodésbeli helyzetére.

A kommunista vilagkép (doktrina) - fleg az elsé években tortént -
szétesése, beleértve a dramai bomlasi jelenségeket (sztrajkok, ellatasi
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gondok, nemzetiségi konfliktusok és haboruk), arra az aggodalomra adnak
okot, hogy a korabbi ,,szocialista orszagok™ eredményei és teljesitményei
0sszemosodnak, s a nyugati modellek ¢s felfogasuk talsulya miatt mar nem
veszik tudomasul 6ket.

A fentick altal okozott lemondas a korabbi felismerésekrol,
vivmanyokrdl és pozicidkrdl - ahogy ez az ij német tagkoztarsasagok Uj
strukturajaban mindenki el6tt nyilvanvalova vélik - nem kevéssé a tomor
megallapitasbol adodik: ,,Kozhely, hogy aki fizet, annak a tartalomra is
befolyast kell gyakorolnia.” (Richter, 46.)

Az oktatasligylinket befolyasoldé fogalmakban is - mint szabad piac-
gazdasag, szabadverseny, képzéspolitikai koltségkérdések, kdzpontositd
iranyzatok, eurokracia stb. - mind nagyobb szamban ismerhetdk fel a
hasznossagi vezérelvek. Persze nem korlatlanul idealisnak értékelve.

Ennek soran lehetséges, hogy - amint Hansen kritikusan megjegyzi - az
oktatdsi rendszerek kiegyenlitddésének kozvetett kényszere 4altal a
,mindenkori nemzeti allamok etnocentrizmusat” egy ,,iskolak altal kdzveti-
tett eurocentrizmus” fogja felvaltani. (Hansen, 49.)

Mindezidaig egylittmiikddés és tapasztalatcsere terén jol megértették
egymast a volt szocialista orszagok gydgypedagogusai, orszdghataraikon til
is - legalabbis egy integralt résziik, adott feladattartomanyuk megoldasaban
és tokéletesitésében.

Ugyanigy kellene sziikségszertien, kiegyenlitésképpen most és a jovoben
is 0sszehasonlitd tanulmanyokkal és az ezen orszagbeli kollégak tényleges
parbeszédével egy esetleges egyoldalu stlyozodasnak elejét venni; annal is
inkdbb, minthogy az azonos cél: a fogyatékossag fenyegetettségében €16
ember felé fordulds lehetové teszi az eddigi konszenzus eurdpai szinten
torténd tovabbi erdsitését és kiépitését.

3. A kelet-kozépeurdpai orszdagok dsszehasonlito épitokévei

Hogy lehetséges-e - tekintettel a jelenlegi politikai attorésre és a
tudomannyal szembeni kihivasra - a jovOben egy kozosen képviselt eurdpai
gyogypedagogiai reformpolitika, azt a jelen pillanatban még nem lehet
megjosolni.

Egyediil az a biztos, hogy a kelet-kdzépeurdpai orszagok bevonasaval
eddig még nem keriilt sor a gyogypedagdgia torténetének azonositisara és
atfogd abrazolésara.

Idevonatkozé faradozds Jiirgen Hoffimann-nak, mindenekel6tt a jobb
megértést célzo irasa (1986-ban), a mar meglévd torténeti teoretikus
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alapokrol: ,,Kisegito iskolai oktatas az NDK-ban” c. miive. Ebben az iddben
a Német Demokratikus Koztarsasdg még az un. szocialista tabor sarok-
pillérének szamitott. Az ott Klaus-Peter-Becker altal kezdeményezett €s
kialakitott ,,Rehabilitacios pedagodgia” a tobbi testvérorszagnak lényeges
impulzust adott a fogyatékosokra vonatkozo tjitasra és 6sszehasonlitasra.

Holffinann, irasaival, melyek a problémak felvetésén és rendszerezésén
alapultak, a nyugatnémet gyogypedagogia érdeklodését egy addig
ténylegesen elhanyagolt teriiletre iranyitotta. Irasai, foleg azok gazdag
szakirodalomkutatasai elismerést keltettek, s részben éppen a nyugatnémet
gyogypedagodgia problémaival vald Osszehasonlitasra provokaltak, (v. 6.
Anstotz)

A néhai NDK-beli rehabilitacios gyogypedagogia torténeti feldolgozasa
¢és a beldle adodo, minden valosziniiséggel jovobemutatd kdvetkezménye a
gyogypedagogia kozos eurdpai értelmezése szamara még egyeldre hatra
van. Idevagdéan Hoffmann muivében a legaprobb részletekre kiterjedd
gondossaggal 0Osszeallitott forrasanyag lényeges alapot nytjthat ehhez,
mivel Hoffinann nagyon pontosan rendszerez, egyrészt ,,a Szovetségi Német
Koztarsasag és a nyugati orszagok szerz6i”, masrészt az ,,NDK és a
Szovjetuni6 szerz6i” alapjan.

Az eurdpai gyogypedagdgia-torténet tovabbi Gsszehasonlitdo épitd-
kovének szamit a kozel 25 ¢éves személyes elkotelezettség is kozép-
keleteur6pai orszagokbodl, foleg a Szovjetuniobol, Lengyelorszagbol és
Magyarorszagrol Osszegyiijtott forrasanyag, megemlitve ott a fogyatékos-
sagokra iranyul6 kimutathato faradozasokat.

A ,, Zeitschrift fiir Heilpddagogik” T-es flizeteként 1969-ben megjelent a
»Képes dokumentacid a gydgypedagdgia torténetéhez”. Ez a mii, kezdeti,
biztatoan sikeriilt tagolasa ellenére sem volt egészében kielégito, pedig az a
145 fotobol allo képanyag nemcsak a gyogypedagogia legkiilonbozébb
aramlatainak (a bioldgiai, pszichiatriai, teologiai, pszicholdgiai, elméleti és
gyakorlati indittatas) tiikrét adta, hanem mozaikszertien bar, de dokumen-
talta a legkiilonb6z6bb orszagokbdl szarmazo jelentds gyogypedagogiai
vezetdk faradozasait is. fgy pl. felsorolasra keriilt Amerikabol: Samuel
Gridley Howe (1801-1876), Franciaorszagbol: tobbek kodzott Pierre Janet
(1859-1947), v. Jean Marc Gaspard Itard (1775-1838), Svajcbol: 4. K.
Heinrich Hanselmann (1885-1960), Olaszorszagbol: Don Giovanni Bosco
(1815-1880), a Szovjetuniobol: Anton Szemjonovics Makarenko (1888-
1939) stb. stb.
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Orokség, bibliofil érték Max Kirmsse (1877-1946) hagyatékabol az
utékor szamara tovabbi képanyag. Tulajdonképpen a ,,Német Gyogype-
dagogiai Iskolak Szovetsége” 01 tagjai részére szant lirai adomany.

Ahogy ez a toredékes anyag a fogyatékosokra iranyuld tényleges
elkotelezettség kifejezésére, az egyes orszagokra vonatkozva nem lehet
megfeleld, ez a ,,képi dokumentécid” nemcsak személyesen inspiralt, hanem
kollégékat, valamint pl. féiskolai hallgatokat is fellelkesitett a torténetirasnal
jelentés részleteknek vezérfonalként vald felhasznaldsra, mint pl.:
Bachmann/Rommel (1967): A ,Mainzi Instrukcid” 1773-bdl..., Selbmann
(1982): Jan Daniel Georgens - Elet és mii, Bachmann (1985):
,»Rosszcsontkolykok”, Bachmann/Gauch (1987): A ,,Leyenschul” 1533-bol.
Hune (1987): Gustav Lesemann a gydgypedagdgus stb.

Igy bizonyult sziikségesnek és helyesnek az a modszeres eljarasmod is,
hogy torténeti bizonyitékok Osszeallitasanal az egyes orszagok megnevezik
magukat, s ezzel jelzik az illetd orszag sajat felelosségét.

Ilyen egyiittmitkddéshez - a gydgypedagdgia nemzetkozi dokumentécio-
ja céljabol - a néhai szocialista orszagok egyenesen felfokozott érdeklodést
tanusitottak, ami a nyugati orszagok, pl. Svéjc esetében nem tortént meg.

igy jelentek meg, id6rendi sorrendben:

1972 (19732, 1979%): ,,.Szovjet defektologusok életrajzai” (Bachmann),
1977: ,,Magyar gyogypedagodgusok életrajzai” (Bachmann, Gordos-Szabo,
Lanyi-Engelmayer), 1979: ,Lengyel gyogypedagogusok életrajzai”
(Bachmann).

Az adott nyelvi akadalyok athidalasa érdekében ezen dokumentumok, az
esetenkénti nemzeti nyelv (orosz, magyar, lengyel) mellett egyidejlileg
német €s angol szovegvaltozatban is megjelentek.

Azok, akik ezekkel a nemzetspecifikus onabrazolasokkal, kortarsi tudo-
sitasokkal a kiilonb6z6 tudomanyagakban kiemelkedd gyogypedagdégusok-
rol az eddig csak szérvanyosan ismert nagysagokkal egyiitt a gydgypedago-
giai torekvések keletkezését a 18. sz.-tdl kezd6dden ismertetik orszagukban,
bizonyitjak a kdzds eurdpai torténetiras kiviilalloinak, hogy fentiek nemcsak
tanulsagos, segitd forrdsgyljteményt jelentenek, hanem hatasosan
dokumentaljak: a gyodgypedagdgiai eszme mindenkor folyamatosan,
interkuturalisan keletkezett és a vilagnézeti ellentétek ellenére kdlcsonos
befolyas mellett fejlodott ki.

Kiilorszagi impulzusok éppugy hatottak a gyogypedagdgia fejlodésére a
kozép-keleteuropai orszagokban, mint forditva, ezen orszagok jeles
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képviseldinek torekvései az europai gyodgypedagodgia, illetve pedagogia
kozkincsévé valtak.

Példanak meg kell itt emliteni kimagaslo személyiségeket:

Szovjetuniobol: Anton Szemjonovics Makarenko (1888-1939),

Lew Szemjonovics Wigotskij (1896-1934),

Magyarorszagrol:  Petd Andras (1893-1967),

Ranschburg Pal (1870-1945),

Lengyelorszagbol:  Maria Grzegorzewska (1888-1967),

Janusz Korczak (1878/79?7-1942).

A célzott kapcsolatfelvétel a partnerekkel a kelet-kozépeuropai orsza-
gokban a 70-es évek ota megsokszorozodott és mindinkabb lehetové tette a
hidverést és kdlcsonds megértést, s ezzel a tudomanyos egytittmitkddést.

Ahogy a ,,vasfliggdny” mogotti orszagokban sokszorosan megnehezi-
tették, s6t lehetetlenné tették a ,,nyugati irodalom”-hoz valdé hozzaférést,
ugyanugy forditva is, a nyugati kollégdk sem voltak kiilonosebben
tajékozottak az emlitett orszagok szakmai erdfeszitéseirdl.

A 70-es évektol megnovekedett a tudomanyos miivek kiadasi lehetdsége
- joval a glasznoszty és a peresztrojka el6tt -, s igy az interkulturalis
kapcsolatok a gydgypedagogia teriiletén is intenzivebbé valtak, s ez
nemcsak Nyugat-Németorszag teriiletére vonatkozik, amint az pl. Csdnyi
(1982) kényvének megjelenésebdl is lathato.

A jelenben van még két tovabbi publikacio, amelyek hozzajarulhatnak az
interkulturalis részvétel erésitéséhez a gyogypedagogian beliil és amelyeket
ehelyt szintén meg kell emliteni.

3.1. A jelenlegi magyar gyogypedagogia fejlodési iranyzatai és
tavlatai

- Bachmann - Mesterhazi -

Az 1990-ben megjelent gyljteményes kotetben egyidejiileg szerepelnek
»elmélet alapok™ s ,,a kutatas és a tudomany témai”. Ez joggal foghato fel a
gyogypedagodgia eurdpai torténetéhez vald hozzajarulasnak, hiszen a
magyarorszagi gyogypedagogia régi hagyomanyokra tekint vissza.

Mar az 1900-as évek ota a gydgypedagdgiai tanulmanyok és képzés
szinhelye Budapest. A Barczi Gusztav-féle gyogypedagogiai foiskola igényt
tarthat arra, hogy a vilag els6 olyan intézményének tekintsék, ahol 4 éves (8
szemeszteres) képzés biztositja a gyogypedagdgus-utanpotlast.
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A szerzOk - ezen fOiskola munkatarsai - a fent emlitett miiben doku-
mentéljak a magyar gyogypedagogia mai ismereti és fejlodési allapotat.

Kilonos jelentdséggel bir [llyés vezércikke: ,Kontinuitas és diszkon-
tinuitas a gyogypedagogiai elméletképzésben”. Ez a dialektikus torténelmi
materializmus €s a vulgaris materializmus rendkiviil differencialt és kritikus
biralatat tartalmazza, melyek a haborti utani években mély és atfogd hatast
gyakoroltak az elméletképzésre. Ez a hatds azonban nem tudta
megakadalyozni, amit Gordos-Szabo: ,,A  gyogypedagogia tudo-
manyteriletének struktiraja Magyarorszagon” c. irdsaban kifejtett. Ez a
struktira, Osszehasonlitva mas eurdpai orszagokéval, avantgard mddon
tovabbfejlodott, s példaképiil szolgal.

Tobbek kozott ugyanez érvényes arra a mély benyomast kelté kozlésre
is, ami azt a lehet6séget mutatja ki, hogy az alapfoku iskola tanitoinak
tradicionalis, szokasos képzéséhez egy ahhoz szorosan kapcsolodo,
gyogypedagdgiai tartalmat nyujtd plusz, magasabb nivot és hatdsosabb
muveltségi szintet ad. (v. 6. 145-153.)

Ebben a miiben a kiilonféle témafelvetések széles palettaja az olvasd
részére tajékozodo bepillantast nyujt a magyar gyogypedagdgiai nevelés
modszereibe.

Néhany kutatas- és tapasztalatkozlés felsorolasaval, a kiillonb6z6 fogya-
tékossagok teriiletén adodo részletes informaciok, specialis kérdésfeltevések
és problémak keriilnek itt ismertetésre. E konyvnek kettds intencidja van:
el6szor is a gyakorld pedagogus elméleti és gyakorlati ismereteinek tokéle-
tesitésére szolgal, masodszor ez a mii - aminek a kiadotars a befejezésben
jelzi -: ,szolgdljon belépdkartyaként egy elmélyedt és kiszélesedd kozos
munkahoz bel- és kiilfoldon”. (325)

Ennek a konyvnek a koncepcidja még Kozép-Keleteuropa tarsadalmi
attorése elott keletkezett, s arra iranyult, hogy hidat verjen a megértéshez a
hatarokon tulra.

,Reméljiilk, hogy az olvasd6 ebben a konyvben egyezdségeket és
kiilonbségeket fog taldlni a sajat elméleti és gyakorlati ismereteihez és
felfogasaihoz hasonlitva. Az egyezéseknek és hasonlosagoknak meg kell
erbsitenitik azt, hogy a pedagogia és rokonteriiletei ezen specialis
tartomanyaban a gyakorlatnak és tudomanyos kutatasnak az allam és/vagy
ideologiai hataroktol fiiggetlen, k6zos torvényszeriiségei vannak”. (Jegyz:
kiemelés a szerkeszt6tol.)

36



A kiilonbségek ezzel szemben azt mutatjak, hogy a torténelmi, kulturalis
és masfajta feltételek az életet sokoldaluva és sokszinlivé alakitjdk, ami a
tovabbiakban a magyar gyogypedagogia karakterébol is meglattat
valamelyest. (Mesterhdzi 322.)

Osszefoglalva, le kell szogezni, hogy a magyar elkotelezettség - minden
akadaly és nehézség ellenére - megmutatta, hogy ,,valddi eredményként:
allando készenlétben 4ll arra, hogy a gyogypedagogia alapelvét barmikor
mas tudoményagakkal dsszekapcsolja, s ezzel miiveldi korének humanitasat
is biztositsa.” (8)

3.2. A lengyel kiilonpedagogia hagyomanyai és fejlodesi iranyzatai

(Bachmann-Eckert-Poznanski)

A gyogypedagbgia torténet tovabbi épitékdvének bizonyul egy 1991-
ben megjelent lengyel gyogypedagogiai dokumentacié - ahogy Eckert
eldszavaban megjegyzi -, ,,hogy az olvasot a gydgypedagogia multjaval,
jelenével s a kirajzolodd jovobeli fejlodési iranyzataival tomor formaban
megismertesse”. (25)

Ebben a gylijteményes kotetben 20-nal tobb szerzo fejezi ki ohajat, hogy
adataikkal informativ betekintést nytjtanak a lengyel gyogypedagodgiaba.
Vitara bocsatjak ezeket, s dokumentaljak készségiiket az eurdpai
népcsaladban val6 interkulturalis részvételre. (27)

Ezt az Onbemutatdst hasonloképpen értelmezik, mint a magyarok, s
joggal tekinthetdk Ok is a gyogypedagogia torténet épitokdvének. Foleg azt
kivanjak tudomasul venni, hogy torténelmiik felettébb valtozd és nehéz
sorsu fazisaiban sohasem mulasztottdk el a faradozast és készséget a
humanitads megtapasztalasara, s ezzel a fogyatékosok és épek kozti ketté-
osztas athidalasat, s olyan élettér kialakitasat, amely tobb csupan segitség-
nyujtasnal, a részvét érzésénél a fogyatékosok irant.

Az eddig rendelkezésre all6 targyi tudas realis értékelésénél ténylegesen
be kell vallani, hogy a kelet-kdzépeurdpai orszagok gyogypedagogiai
faradozasairdl, mint Lengyelorszagéirol is, mindezidaig csak egyes,
toredékes informaciok alltak rendelkezésre, amik teljes képet, s ezzel
Osszméltatast nem tettek lehetvé.

fgy maradhatott mindezidaig Maria Grzegorzewska (1888-1967), a
lengyelorszagi gyogypedagogia megalapitdjanak neve a nyugati orsza-
gokban éppoly ismeretlen, mint az altala ,,1922-es évben alapitott
gyogypedagogiai képzo intézet tevékenysége. Ez volt az elsé ilyen Lengyel-
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orszagban ¢€s a budapesti (Magyarorszag) Gyogypedagogiai Foiskola utan
masodik Eurépaban” (46)

Ebben az idében vezették be Lengyelorszagban a kiilonbozé fogyaté-
kossagi szakteriiletek specialis iskolai és a reszocializacios (rehabilitacios)
intézetek szamara a tanarképzést, 6sszesen 10 féiskolan, (v. 6. 63-72.)

A teoretikus és torténeti alapok ismertetésével tovabbi fejezet foglal-
kozik. Szamos adataval igen jo tajékoztatod bepillantast enged a ,,Gyogype-
dagogiai nevelés” konkrét torekvéseibe, az Osszes képzésmod jelenben
tapasztalhatdo rosszabbodasa és a lengyel képzési rendszer nem éppen
optimista kilatasai ellenére, (v. 6. 298)

A gyogypedagbdgianak a jovoben varhatdéan kibontakoz6 fundamentalis
elvei:

— ,hagyomany és folytonossagtudat,

— az egyes tudomanyagak allando fejlodése,

— atudomanykozi 6sszmunka elmélyitése,

— az interkulturalis részvétel elmélyitése,

— a gyogypedagogiai iskoldk mennyiségi fejlesztése, s a szervezeteken
beliil integrativ rendszer halozati kiépitése a fogyatékos és nem fogya-
tékos gyermekek és ifjak k6zos beiskolazasara,

— anevelési program (tantervek) és oktatasi modszerek tovabbfejlesztése,

— a fogyatékossagfajtak felismerése és a diagnosztizalas eszkozeinek és
modszereinek javitasa,

— a kutatdmunka kiterjesztése a tovabbi érték-helyreallitasi és szociali-
zalodasi képesség javitasara, s a gyogypedagogia kiszélesitése sziile-
téstdl a halalig” (301).

Az ebben a konyvben kozolt adalékok szerzdjiikkel egyiitt a lengyel
gyogypedagdgia kovetdinek tiintetik fel magukat, ,,0sszekapcsolva azzal az
ohajjal, hogy okfejtésiik minden sikon sokféle reflexidt tegyen lehet6vé
orszaghatarokon tul, s egyesitsen benniinket, gyogypedagdgusokat Eurd-
paban egy nagy csaladban, egységes célokért: ,,Kezeskedni a humanitasért
egy liberalis, tolerans vilagban.” 302)

4. Vedobeszéd az interkulturalis részvétel mellett

A gyogypedagogiai eszmék kibontakozasa Europaban a XIX. és XX.
szazadban csak akkor volt célszerli, amikor mar beagyazodott a szellem-
torténeti kapcsolattartasba, (v. 6. Selbmann, Solarova 1983).

Itt tekintettel kell lenni arra, hogy a kiillonb6z6 tarsadalmi rendszerek
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kovetkezményeként, s az eurdpai allamok mindenkori sajatos nemzeti
jellegzetességei kovetkeztében kimutathatd egyezések vannak; emellett
azonban felismerhet6k a kiilonbségeket jelzd specidlis sulypontok és
hangsulyok.

A gybgypedagodgia elso kikristalyosodasi kisérletében éppen ugy, mint az
altaldnos pedagogidban a felderités és racionalizmus egyarant jelentOs
szerepet jatszott. Kiindulva az emberi értelem erejének fejlodoképességebol
1ép szinre a neveldi optimizmus, mely a fogyatékosok részére is képezhetd-
séget tulajdonit. Ezzel a kérdést, emberi meghatarozas alapjan a human
fejlédés korébe teszi.

A fogyatékos lét bevonasa az altalanos 1ét Osszefiiggéseibe - ahogy azt
Speck felvetette - és ezzel mindenki szamara az értelmet hordoz6 egyiittélés
lehetové tétele sziikségszerlien elvezet a helyes cselekvés kérdéséhez, s

,Ugy tinik, hogy az ilyen kérdésfeltevés torténelmi dimenzidja fele-
désbe meriilt. Biztos, hogy j pedagogiai eljarasmodszer nem meriilhet ki
torténelmi tételek tolmacsolasaban. Sziiksége van arra, hogy kapcsolatban
alljon korunk iranyzatainak gazdagito, s atalakitd hatasaival, mint ez kitinik
a gyakorlati filozofia rehabilitdciojanal, a retorika ujrafelfedezésénél, a
hatasfok vizsgalat ujratervezésénél, a fenomenoldgia és hermeneutika
megnyitasanal, s nem utolso sorban a kisérleteknél, hogy ijszeri moédon, az
itéloképességet a gyakorlati tudomany kérdései részére termékennyé tegye.

Mindenekel6tt a gyakorlati itéloképességbdl vald kiindulas olyan
lehetéségeket latszik feltarni, melyek a hagyomanyallomany aktivizalasaval,
s a gyakorlati tudomany és filozéfia egyiittmiikodésével a pedagdgiai
elméletképzés 1j fazisat tudnak bevezetni.” (Menze, 149)

Ami a fogyatékosoknak a tarsadalmi életben vald elismerését ¢és
helyzetét illeti, a szoban forgd kérdés mind inkabb korunk torténelmi tav-
latai és iranyzatai szerint torténik; tekintettel a gyogypedagdgia igényei és
mindennapi hatékonyséaga kozti 1ényeges kiilonbségekre.

Ha nem az egymassal, hanem az ,,egymas mellett” az a tér - ahogy ezt
Muth egyszer kifejezte -, ami az egymashoz vald viszonyt meghatarozza,
akkor egy ilyen ,talalkozas” bizonyara nemcsak az iskolailag behatarolt
idészakra korlatozddna, mert: ,,integrativ szabalyok korlatozasa csupan az
iskolai szektorra még sokaig nem tekinthetd tarsadalmi integracionak. Egy
olyan integracids program, ami részben kikapcsolja a szocialis valosagot,
ellenkez6 hatast valthat ki” (Bachmann, 1991, 80.).

A gyogypedagodgiaban mar felvetett ,,elméletképzés 0j fazisai”-ban igy
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OsszegezOdik a kérdés: ,hogy mérheti a tarsadalom maésféleképpen a
fogyatékossagot, hogyan tudja azt elfogadni, s hol tudja azt lekiizdeni?”
(Riihmkorf, 590.).

Tekintettel az eurdpai oktataspolitika megnyild perspektivaira és azon
szandék atlathatatlan inditékaira, hogy a teljesen nemzeti oktatasi rend-
szerek legitimacidja és fenntarthatdésaga ellenére valamilyen 6sszhangot
teremtsenek, Riihmkorf Eva miniszterasszony harmas kérdésfeltevése a
gyogypedagogia interkulturalis torekvésének hat.

Itt az izgalmas ellentétek valhatnak lehetséges problémas erokkeé;
egyidejiileg Europaban a képzéspolitikai kivitelezések, ,,nem engedve tobbé
az iskolat a tarsadalom javitointézményevé degradalni”. (Spiegel 70)

,»A fogyatékos gyermekek csaladjaival, iskoldival szembeni el6itéleteket
Helmuth von Bracken 1976-ban kiadott azonos cimil nagyszabasii monog-
rafidja a nyilvanossag elé tarta.

E mi szandéka, nevezetesen a fogyatékosokkal szembeni elditéletek
leépitése, az euforikusan kimutatott eredmények ellenére sem tortént meg a
mai napig sem.

Sok, a puszta beilleszkedési szolamoktol csalodott és rezignalt fogya-
tékoscsoport jelentkezett kozben szolasra, s beszélnek ,beilleszkedési
csalasr6l”, amiben ,tarsadalmi alibi szerepet” latnak, mert a szocialis
kozeledés iskolan kiviil vagy iskola utan - éppugy, mint régen - nem tdrténik
meg, s elkodosodik (Bachmann, 1991, 84.).

A Bracken éltal feltart, a kozonytél az ellenséges hangvételig terjedd
sokféle szembehelyezkedés a fogyatékosokkal, ill. masfajtakkal, mint pl. a
napjainkig névekvd pogrom allaspont a menedéket keresokkel szemben,
melyet szégyenkezve kell felismerniink Nyugat-Németorszagban, de mas
eurdpai orszagban is, realitasként vannak jelen, mint pl. a magyar tarsadalmi
¢életben egy etnikai kisebbség, a ciganysag alacsony helyiértéke.

Mondjék: Eurépa most mar a jovo ,,egyiittlét’-ének szinhelye. Ezért még
inkabb sziikséges tudomanyunkban a kelet-kozépeurdpai kollégakkal
Osszekapcsolodni, hisz épp 6k azok, akik tudast és ismereteket hoznak,
illetve nem jonnek iires kézzel hozzank.

Egy ilyen egymashoz kozelités az adddo problémak k6zos és konstruktiv
legy6zésére mégsem latszik konnyen megoldhatonak - amennyiben nem
akarjuk az egyedi sikereket altalanositani.

Mert a fentebb emlitett torténelmi el6készités ,,nehézségein” til, jelenleg
még tovabbi akadalyt jelent a ,,Nyugat - Kelettel szemben” (kapitalizmus-
kommunizmussal szemben) sztereotipia.
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A sajat nézoponthoz vald szuverén ragaszkodas megerdsitett helyzetébol
val6 kiindulds megbénitani latszik az elismertetést, s ezzel a ,,gyakorlati
itéloképességet”.

Adva van szamtalan, magat ,,tudomanyosnak™ feltiintetd fejtegetés azzal
a korlatlan igénnyel, hogy nemcsak sajat soraiban, hanem a gyakran
patetikusan talértékelt sziikségszertiséggel a nemzetkozi egyiittmiikodésben
is elismertesse a sziikséges egységes szemléletet, tekintettel az ,,ember
biopszichoszocidlis egységére.”

Igy szamolnunk kell a nemzetkdzi egyiittmitkddésben az orszagokon
athatd hasonlo jellegli ,ellentétességekkel” is (M. Buber).

Valéban, tudomanyos fejtegetéseknél sziikséges a kritikus allasfoglalas
(v. 6. Kornmann), de ezek (sajnos) tul gyakran személyes érdekeltségli
vilagkép vagy hatalmi érdekek altal dominalodtak, s ,,a masok felismeré-
sével szemben vakka tesznek.” (Speck, 1988. b. 16.)

Biztos nem jelent kitérést, ha megkérdezziilk, hogy a szabad
piacgazdasagban uralkodd kiszorité szabadverseny a szellemi életben is
hatranyosan megtelepedett-e, egyéb hatoerdkkel. Pl. a teokratikus gyokerek
toretlen vitalitasa, melyek az onmagukat valtoztatd viszonyok kihivasait
tovdbbra is atmentve, de eloregedett szemléleteket allitva egymassal
szemben, hajlékonysaguk, harmonidjuk és szavahihetdségiik elvalasztasa
altal, magukkal hozzak a szocialis elégedetlenséget, megosztottsagot és
fesziiltséget.

Eppen ezért, minden nehézség ellenére fontos a hidverés a kelet-
kozépeurdpai orszagok képviseldihez, s ezzel a kozds torténetiras
elokészitésének bevezetése. Itt a kdzvetlen parbeszéd embertdl-emberig
fontosabbnak és sziikségesebbnek bizonyul, mint az anyagi odafordulés. Ez
arra is szolgal, hogy az ottani kollégékat - a barlanghasonlatok platoi
abrazolasaban - elszigeteltségiiktdl, sokszorosan igazolt csliggedésiiktdl és
reménytelenségiiktdl megszabaditsa.

Remélhetdleg az itt bemutatott épitokdvek segitenek és cselekvésre
orientdlnak egy eurdpai torténetirashoz. Egy tovabbi impulzust adhat és
aldasosan hozzéjarulhat az eurdpai népek kozosségének Osszefonodasahoz
egy ,.Nemzetkozi Gyogypedagoégiai Kozpontnak” (IEZH) Budapesten
torténd - mar elindult - 1étesitése (Bachmann, 1990.b.), mert ,,a pedagogia
elméleti alapkérdése, hogy mi egyaltalan a nevelés és az azt miiveldkkel
szemben milyen igényekkel 1ép fel. Ez most ismét vehet egy torténelmi
fordulatot azaltal, hogy a pedagdgia kutatéi idonként kénytelenck a
megeldz6 torténelmi feltétel-konstellacidhoz visszakérdezni. Viszont a ma
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aktualis pedagogiai szituaciok elemzéseiben (6hajva vagy kritikusan javi-
tandodan) a jOvO irdnyzatai korvonalazodnak.” (Nikoln)
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A szegénységkutatas és a hajléktalan kérdés
gyogypedagogiai és szocialpedagogiai
osszefiiggései egy frankfurti akciokutatasban

LANYINE DR. ENGELMAYER AGNES
(Kozlésre érkezett: 1991. december 20.)

A frankfurti Johann Wolfgang Goethe Egyetem Gyodgypedagogiai és
Kiilonpedagogiai Intézetének professzora, Gerd Iben €s munkacsoportja
évek ota foglalkozik szegénységkutatdssal, a peremre szorult rétegek
helyzetének politikai és pedagdgiai eszkozokkel torténd javitdsaval, a
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