HUSZTI ELEK MUHELY

Alom vagy valosag?
Digitalis oktatds a romak kérében 1. rész

Kutatasomat Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegye egyik hatranyos telepiilésén, az ott €16
roma lakossag korében végeztem. Célom a didkok tantermen kiviili, digitalis oktatasban
torténd részvételének, infrastrukturalis ellatottsaganak, a tavolmaradas okainak, a meg-
valésulas formdinak megismerése volt. A kérddives felmérésben 115 altalanos és ko-
zépiskolas korti roma tanulot sikeriilt bevonni. Emellett 16 sziilével készitettem interjat
a szlloi vélemények, a tanulasi kdrnyezet megismerése, ezaltal a pontosabb képalkotas
érdekében. Kutatdsomban kitértem a HHH-s roma tanulok helyzetére is.

A 2020. marcius 16-an bevezetett és egészen a tanév végéig hatdlyos tantermen kiviili
digitalis munkarend legnagyobb veszteseinek az oktatdsban részt vevé szakemberek,
pedagdgusok a halmozottan hatranyos helyzetii — roviden csak HHH-s — didkokat tartot-
tak, akik kozott feliilreprezentalt a roma didkok aranya.

A roma didkok iskolai sikertelensége évtizedek 6ta a magyar kdzoktatas egyik kulcs-
kérdésének szamit. Hatasa széles kord, tulmutat az oktatas vilagan, kihat a romak
munkaerdpiaci helyzetére, integralddasukra a hazai tarsadalomba, életkoriilményeikre,
politikai helyzetiikre (Guti 2000).

Magyarorszag demografiai helyzetét szemlélve lathatova valik, hogy mennyire fontos
kérdés a jovot illetden a romak oktatasi, ezaltal munkaer6piaci helyzetének rendezése.
A teljes tanul6i létszam Magyarorszagon az utobbi évtizedekben csdkkend tendenciat
mutatott, &m a roma tanulok szama folyamatosan ndvekedett. Mig az 1970/71-es tan-
évben az altalanos iskolas tanulok 5,1%-a volt roma szarmazast, addig 2010-ben mar
14%-uk. Ezt kovetden az évtized soran viszonylag allandé maradt az arany, 14-15%
koriil mozgott (Moré — Stomp — R. Fedor 2022; Varga 2022).

Azt, hogy a roma tanulok alulteljesitenek az iskolaban, szamos hazai kutatés és sta-
tisztika bizonyitja. Az egyik legaggasztobb adat a korai iskolaelhagyok aranya. A ma-
gyar kozoktatas rendszerébdl kozépfoku végzettség nélkiil kikeriilok tartoznak ide.
Ez az arany roma tanulok esetében rendkiviil magas, 2017-ben elérte a 65,3%-ot, az
orszagos adat 12,5% volt (Bernat 2018). Ennek megfeleléen nagyon magas (38,2%) volt
ebben az évben a romak korében a NEET-fiatalok (15-24 év kozotti fiatalok, akik nem
tanulnak és nem is dolgoznak) aranya is.*

A Magyarorszagon évrél-évre megrendezett kompetenciamérések szintén mutat-
jak a hazai roma tanuldk lemaradasat. Volt olyan év, mikor a 8. évfolyamon egy
teljes szorasegységnyi kiilonbséget mértek a szovegértés és a matematika teriiletén
(Kertesi—Kézdi 2012).

Az osztalyzatokban szintén mutatkoznak eltérések. Fejes Jozsef Balazs és Jozsa
Krisztian (2007) egyik kutatasuk soran a roma didkok atlagban egy osztalyzattal (0,92)
rosszabb tanulmanyi eredményét tapasztaltak. Az orszag 23 leghatranyosabb kistérsé-
gében végzett kutatds a romak és a nem romak tanulmanyi atlaga kozott 0,47-os kii-
16nbséget mért. Linearis regresszidos modelljiik eredménye alapjan a didkok tanulmanyi
eredményét 0,44-dal rontotta a roma szarmazas (Perpék—Fekete 2016). Egy nemzetkozi
kutatas, az EDUMIGROM adatai alapjan a jo és a rossz tanulok vilaga Magyarorszagon
az etnikai hovatartozas mentén clvalik egymastdl. Az eldbbick kozé tobbnyire csak a
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tobbségi tarsadalombol keriilnek gyerekek, mig az esélytelen, rossz tanulok taboraban
létszambeli aranyukat joval meghaladé mértékben vannak romak. A kutatas helyszinéiil
valasztott, nagyszamu roma népességili varosokban a roma gyerekek kozott 12%-os volt
a kivalo iskolai teljesitményt nyujtok aranya, mig a nem romak korében 42%. A romak
tobb mint felét gyenge teljesitmény jellemezte (Szalai 2013).

A digitalis oktatas id6szakabodl eddig napvilagot latott felmérések — igazolva a korabbi
elérejelzéseket — a Magyarorszagon egyébként is nagymértékii oktatasi egyenlétlensé-
gek fokozodasat érzékelték (Kende—Messing—Fejes 2021).

Totyik Tamas, a Pedagogusok Szakszervezetének alelndke a szervezet tanévértékels-
jén arrdl szamolt be, hogy a HHH-s és a roma tanulok 13%-aval semmilyen kapcsolatot
nem tudtak tartani a pedagégusok (Juhdsz 2020). A Rosa Parks alapitvany, a Motivacids
Miihely és a Partners Hungary kutatasa a pedagogusok és a sziilok részvételével zajlott.
A Borsod-Abatj-Zemplén és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében végzett felmérés a
tanodaba jaré roma tanulok harmadanak tavolmaradasat mutatta az Gjfajta oktatas-
tol.? A Bagazs Egyesiilet és az ELTE PPK egyiittmiikodésébdl sziileto kutatas a bagi és
a danyi romatelepen ¢l6 tanuldk digitalis oktatasban valo részvételét hasonlitotta dssze
a tobbségi tdrsadalombol szarmazo diakokéval. Eredményeik azt mutattdk, hogy a roma
telepen €16 csaladok szamara a kdzéposztalybeli csaladokhoz viszonyitva nagyobb gondot
jelentett a gyerekek otthonrdl torténd tanulasanak biztositasa (Kassai—Szilveszter 2020).

A roma tanulok iskolai kudarcainak feltérképezése nem egyszeri feladat, a roma tar-
sadalom sok szempontbol differencialt, kulturalisan, teriiletileg sem egységes. Az egyik
legfontosabb kérdés, hogy a jelenség mogott allnak-e etnikai sajatossagok, vagy kizarolag
tarsadalmi okok jelentik a magyarazatot. A szakirodalomban megjelend tendenciat minden-
képpen az utobbi jelenti, a romak tarsadalmi Osszetételbeli kiilonbségeinek hangstilyozasa.
A masik fontos kérdés a magyar oktatasi intézményrendszer felel6ssége. Nézziik meg most
részletesen a roma didkok kevésbé sikeres iskolai teljesitményét befolyasold tényezdket,
megvizsgalva ezeknek a digitalis oktatas idoszaka alatt betdltott szerepét.

(Anyagi helyzet) Az oktataspolitika egyik legismertebb megallapitasa, hogy a
szociodkondmiai statuszon beliil a csaladok tarsadalmi-gazdasagi hatterének milyen
komoly hatasa van a diakok tanulmanyi eredményeire (Csap6 2002).

A roma didkok tobbségére az alacsony szociodkonomiai statusz jellemzo, melyet a
Kozponti Statisztikai Hivatal adatai jol reprezentalnak. A szegénység vagy tarsadalmi
kirekesztédés haromszor gyakrabban stjtja a romakat, 52,9%-uk veszélyeztetett, mig a
nem romdaknak 16,9%-a. A legnagyobb kiilonbséget a roma és nem roma népesség kozott
a nagyon alacsony munkaintenzitasi haztartasban élok aranyanal talaljuk. 4,5-szer gya-
koribb jelenség ez a koriikben.® A roma lakossag az atlagosnal rosszabb munkaerépiaci
esélyekkel rendelkezik. 2017-ben a KSH adatai alapjan foglalkoztatasi ratajuk 45%-os
volt, mely a nem roma lakossagénal (68,9%) joval alacsonyabb. A foglalkoztatottak har-
mada volt kozfoglalkoztatott, mely arany tizszerese a nem romakénak. A munkavallalok
tobb mint fele egyszerti szakképzetlen munkat végzett. A munkanélkiiliségi rata koriik-
ben 18,5 %-0s, ami 6tszordse a tobbségi tarsadaloménak.*

Mivel a romak jelentds része szegénységben vagy mélyszegénységben ¢l, nagyon
fontos elkiiloniteni ennek gondolkodast, viselkedést befolyasold hatasat az etnikai saja-
tossagokétol. A hazai kutatasok tobbsége nem talalt szamottevé kiilonbséget a hasonld
szociodkondmiai statuszll roma és nem roma didkok kozott (Fejes—Toth—Szabo 2020).
A hatranyos szocialis helyzet mar 6nmagaban veszélyeztetetté teszi a gyermeket a le-
morzsolodas, a korai iskolaelhagyas terén.

Val6séag * 2023. november
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A kompetenciaméréseket elemz6 Kertesi Gabor ¢s Kézdi Gabor (2012) a szovegértés
¢s a matematika teriiletén mutatkozo kiilonbségek magyarazatanal teljesen kizartak az
etnikai sajatossagok szerepét. Feltételezésiik szerint a kiilonbségek minimalisra sziikiil-
nének, ha a nem roma tanuldk is ugyanolyan életkdriillmények kozott cseperednének,
mint roma tarsaik. A szerzéparos az iskolai szegregécioért is kétharmad részben a sze-
génységet tartja felelésnek.

Vitathatatlan, hogy a szegénység szamos, a tanulast akadalyozé tényez6t general.
Ilyen az atlagosnal rosszabb egészségi allapot, kognitiv hatranyok, alacsonyabb szintl
tarsas és érzelmi fejlédés, szegényesebb targyi kornyezet (Hackman 2009). A szegény-
ség hatassal van az iskolavalasztasra is, kiilondsképpen az altalanos iskolat kovetden.

A Magyarorszagon végzett kutatdsok tiikrében mégsem ennyire egyértelmii az anyagi
helyzet determinalé szerepe. A Fejes—J6zsa szerzOparos egyik tanulmanyaban az iskolai
eredményesség okait regresszio-analizis segitségével kutatta. Meglepetésiikre modell-
jikben a roma szarmazas rendkiviil magas magyarazo erdvel birt, ellentétben az anyagi
hatranyokkal, amelyeknek nem volt befolyasa a tanulok jegyeire. Kutatasukkal a kornye-
zeti tényezok szerepének vizsgalatara hivtak fel a figyelmet. Lehetséges magyarazatként
emlitették meg a rejtett tantervet, tehat az iskola szerepének fontossagat (Fejes—Jozsa).

A leghatranyosabb 23 kistérségben végzett kutatas a tanulmanyi atlag tekintetében
vizsgalta a jovedelmi szegénység és az etnikai tényezd szerepét. Eszerint a rosszabb
anyagi koriilmények kozott €16 nem roma tanulok tanulmanyi eredményei jobbak a te-
hetésebb roma didkokénal. Modelljiik szerint mindkét tényezének, a szegénységnek és
a roma szarmazasnak is szignifikans, negativ, ugyanakkor gyenge erésségli hatasa van.
Mas neveléssel kapcsolatos tényezdket is bevonva, ezeknek a tényezéknek a magyarazd
ereje csokkent, az etnikai hovatartozasé jelentsen, a jovedelmi szegénységé kevésbé.
Megallapitottak, hogy az altaluk vizsgalt tényezok koziil az etnikai hovatartozas befo-
lyasolja legkevésbé a didkok tanulmanyi eredményességét. Ugyanakkor a jovedelem
szerepe sem akkora, mint azt varnank. Fontos azonban kiemelni, hogy az anyagi helyzet
a roma gyerekeknél nagyobb differencilé erejii a nem roma didkokhoz képest. A nem
roma csaladok anyagilag — mind a szegények, mind a tehetdsebbek — nagyobb mértékben
ruhaznak be gyermekeik nevelésébe. A szegény és a tehetdsebb nem romak egyarant
haromszor nagyobb aranyban jaratjak gyermekeiket fizet6s kiilonorakra. Fizetds iskolai
kirandulason 10 nem roma diakbol 9 vesz részt, romabodl csak 7. A szegény nem roma
gyerekek tobb mint haromnegyede jar fizetos iskolai programokra, mig a szegény roma
gyerekeknek csak fele. Ezekhez hasonldan a konyvekkel valo ellatottsagban is jelentds
kiilonbségek adodnak (Perpék—Fekete).

(Iskolai végzettség) A jovedelmi és foglalkoztatottsagi helyzet mellett a szociookonomiai
statusz masik fontos Osszetevoje az iskolai végzettség. A kutatasok alapjan 0sszességé-
ben ugy tlinik, ennek nagyobb szerepe van az anyagi helyzetnél, befolyasat tobb csator-
nan keresztiil fejti ki. A Mikrocenzus alapjan elmondhatjuk, hogy a roma népességen
beliil kiemelkedden magas az alapfokll végzettségiick aranya, 2016-ban 77,6% volt
(kevesebb mint 8 osztaly: 17,3%; legfeljebb 8 osztaly: 60,3%). Szakmunkas bizonyit-
vannyal 14,2%-uk, érettségivel 6,9%-uk, diplomaval pedig 1,3%-uk rendelkezett.

A sziilok iskolai végzettsége szoros korrelaciot mutat a gyerekek iskolai eredményes-
ségével, mind az édesanyak, mind az édesapak végzettségét illetden. A legjobb tanulma-
nyi eredménnyel a diplomas édesanyak gyermekei rendelkeznek. A legalacsonyabban és a
legmagasabban képzett sziilok (édesanyak, édesapak esetében egyarant) gyermekeinek ta-
nulmanyi eredményei kozott jellemzden 0,7-0,8 koriili kiilonbség talalhatd (Csapo 2002).

Val6sag ¢ 2023. november
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Az alacsony sziil6i végzettség igy mar onmagaban magyarazattal szolgalhatna a roma
diakok alacsonyabb tanulmanyi atlagara. Tobb kutatas is volt azonban, amely a roma
didkok gyengébb teljesitményét mutatta a tobbségi tarsadalomhoz képest azonos sziil6i
végzettség mellett. Fejes Jozsef Balazs és Jozsa Krisztian (2007) legfeljebb altalanos
iskolat végzett édesanyak gyermekeinek tanulmanyi atlaga kozott 0,38-os kiilonbséget
talalt (roma didkok: 2,83; nem romak: 3,21). Ennél nagyobb kiilonbséget fedezett fel
Szalai Julia (2013) az EDUMIGROM kutatas magyarorszagi adatainak elemzésekor.
Legfeljebb 8 osztalyt végzett sziilok esetében 0,8-es (roma didkok: 3,3; nem romak:
4,1), érettségivel rendelkez6 sziilok gyermekeinél 0,9-es eltérést (roma didkok: 3,5; nem
romak: 4,4).

A sziil6k végzettsége nagymértékben kihat a gyerekek majdani végzettségére. A ma-
gasabban képzett sziilok gyermekeikt6l is magasabb végzettséget varnak el. Mivel a ro-
mak ko6zott kevesebb a magasan képzett sziild, ez is kulcstényezdje a roma diakok iskolai
sikertelenségének (Csapo 2002).

A 23 leghatranyosabb kistérségben végzett kutatds megallapitotta, hogy a roma didkok
iskolai teljesitményére az iskolai végzettséggel szemben tamasztott sziil6i elvarasnak
van a legnagyobb hatdsa. A roma és a nem roma sziilok elvarasai kozott talalunk eltéré-
seket. A kutatas hasonl6 anyagi helyzetben 1év6 és végzettségli roma és nem roma sziiléi
elvarasokat hasonlitott 6ssze. A legnagyobb eltérés a fels6foktl végzettség tekintetében
lathato. A tehetdsebb nem romak 60,8%-a, a tehetdsebb romaknak 24,5%-a var diplo-
mat gyermekétdl. A szegény nem romak 39%-a, a romak 16,8%-a prognosztizal ilyen
végzettséget utddjanak. A gimnaziumnal és a szakkozépiskolaknal nem tapasztalhatd
jelentds mérteki eltérés. Egyediil a tehetdsebb nem romak korében magasabb (33,5%) a
szakkozépiskolat valasztok aranya a tehetésebb romakhoz képest (14,7%). A tehet6sebb
nem romak korében a szakkdzépiskola népszeriibb, kétszer annyian valasztjak ezt az
iskolatipust, mint a gimnaziumot. A tehetds romaknal a kétfajta iskolatipus kozott nin-
csen nagy eltérés. Az altalanos iskolai és a szakiskolai végzettség egyértelmiien a romak
korében népszeriibb. Még a tehetdsebb romak negyede is csak alapfoku végzettséget var
gyermekétdl (szakiskola: 19,6%, altalanos iskola: 5%), a szegény romaknak pedig tobb
mint 40%-a (szakiskola: 27,1%, altalanos iskola: 15,5%). Nem romak esetében ezek az
aranyok sokkal alacsonyabbak, a két iskolatipust a szegényebbek 18,3%-a, a tehetdseb-
bek 8,1%-a szeretné gyermekének (Perpék—Fekete 2016).

A pedagogusok részérdl is sokszor megfogalmazott kritika a romakkal szemben, hogy
nem tdmasztanak magas elvarasokat gyermekeik tovabbtanulasat illetden (Ambus 2001).
Szamos kutatds mutatja ennek az ellenkezdjét. Havas Géabor, Kemény Istvan és Lisko
Ilona (2001) tanulmanya szerint a sziilok tudatdban vannak az iskolaztatas szerepének,
azt szeretnék, ha gyermekeik magasabb végzettséget érnének el, mint 6k. Alsd-kozép-
osztalybeli elvarasaik vannak, gyermekeiknek szakmunkas végzettséget, érettségit, sot
akar diplomat is szeretnének. Ugyanezt tapasztalta Szalai Julia (2013) a roma sziilokkel
készitett interjuk alkalmaval. A sziil6k eltokéltnek mutatkoztak gyermekeik tanittatasat
illetéen. Még az altalanos iskolat be sem fejezd, szegénységben €16 sziildk szamara is
elvaras, hogy gyermekeik 16 éves korukig tanuljanak, hasznos tudast szerezzenek az
iskolaban.

A sziilok iskolai végzettsége komoly rahatassal van a gyerekek tovabbtanuldsi motiva-
cigjara is. Jellemzden a sziiléikével azonos iskolazottsagi fokot szeretnének elérni, eset-
leg att6l egy fokkal jobbat (N. Kollar 2004). Szalai Julia (2013) kutatdsanak eredménye
alapjan ugy latszik, a roma didkok egy része a tarsadalmi felemelkedés lehetdségét latja
a tanulasban. A diakok harmada valaszolta, hogy élete soran szeretne diplomat szerezni
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(a nem roma tanuloknak fele). A roma gyerekek rovid tavh céljait a miel6bbi pénzkere-
seti lehetdség vezérelte, az érettségi, a diploma megszerzésére csak esti vagy levelezds
formaban gondoltak. A 8. osztalyt kdvetd tovabbtanulasi terveikben a romak és nem ro-
mak kozott nem volt talalhato kiilonbség a szakkozépiskolak, szakiskolak tekintetében.
Gimnaziumba a nem roma didkok negyede, mig a romak 18%-a torekedett. A romak
8%-a uigy gondolta, nem fog tovabbtanulni az altalanos iskolat kdvetden. A nem roma
tanulok esetében nem fogalmazodott meg ilyen szandék. A kutatds egy nagyon fontos
iskolavalasztasi motivumra is felhivta a figyelmet. A didkok 60%-anak a megszerezhetd
szakmanal is fontosabb volt, hogy az iskola a romakkal szemben befogado legyen.

Az elézékben bemutatott eredményre jutott Forray R. Katalin és Hegedlis Andras
(1998) is a cigany gyermekek szocializacidjardl sz616 munkajukban. A didkok és az
Oket tanité pedagogusok nyilatkozata szerint a felsés roma didkok talnyomo tobb-
ségében ¢l az igény az altalanos iskola befejezésére, a tovabbtanulasra. Am a csa-
ladalapitas, a megélhetési problémak, a sziikséges tudas hidnya gyakran teszik ezt
lehetetlenné.

A roma fiatalok tovabbtanulasi motivacioja az életkor novekedésével csokken. A 7. és
11. évfolyam kozott egy kutatds 8 szazalékpontos kiilonbséget talalt. 13 éves kor felett
a didkok mar az elismerésért, a tanulas gyakorlati hasznaért tanulnak. A jo eredményért
jard elismerést a roma diakok csaladon beliil nem feltétleniil kapjak meg, ahogyan a
tanulas haszna sem mindig vilagos el6ttiik (Jozsa 2001). Ezen probalnak segiteni az in-
tézmények palyaorientacids programjai.

12-13 ¢éves kor felett a hagyomanyokat jobban 6rz6 kdzosségekben a gyerek fiatal fel-
nétté valik. Amennyiben korabban sok iskolai kudarc érte dket, lemondanak a tovabbta-
nulasrél, motivacidjuk erdsen csokken. Igy az iskolaban sikertelenebb diakokat az isko-
la, a csalad, a kozosség egyilitt hajtja a lemorzsolodas iranyaba (Forray—Hegediis 1998).

A Kozponti Statisztikai Hivatal adataibol tudjuk, hogy az elmult évtizedben
(2010-2019) nétt a roma tovabbtanulok szama, ellenben aranyuk az egyes intézményti-
pusok kozott jelentdsen nem modosult. A gimnaziumba jarod didkok 2-3%-a, az érett-
ségit add szakképzésben tanulok 6-8 %-a roma. A legnagyobb ingadozas az érettségit nem ado
szakképzésben mutatkozott. Itt a romak aranya 23-29% ko6z6tt mozgott (Varga
2021). A felséoktatasban is nétt a roma didkok szama, de aranyuk még igy is rendkiviil
alacsony, 2019-ben 2,2% volt.®

(Lakhatasi kériilmények) A csaladok anyagi helyzete, a sziilok végzettsége meghata-
rozza a didkok lakohelyi koriilményeit. Az alacsony szociodkonodmiai statuszu sziildk
anyagi lehet6ségek hijan eleve nem képesek olyan targyi feltételeket teremteni, mint a
magasabb statuszil kdzéposztalybeli sziilok (Kertesi—Kézdi 2012).

A roma lakossag jellemzoen a telepiiléseken beliil, elkiiloniilve, egymas kozelében
talalhato (R. Fedor — Zakor-Broda — V. Balla 2022). Ez egyrészt anyagi okokra vezet-
hetd vissza — hazak alacsonyabb ara — masrészt a romaknak a tobbségi tarsadalomtol
eltérd életstilusabol, a kirekesztddéstdl vald félelmébdl is szdrmazhat. Az igy létrejott
szegregalt lakokornyezetek tarsadalmi-gazdasagi és lakasviszonyai messze elmaradnak
a telepiilések mas részeitdl. A lakasok mindsége rosszabb, elhanyagoltabb, sokszor fél-
komfortos vagy komfort nélkiili (Szoboszlai 2022).

Fontos lenne a gyerekek lakokdrnyezete mellett a szomszédsagi viszonyok hatasainak
vizsgalata. A szegregalt telepiilésen él0k életében a szomszédsag fontos, a tagabb csalad-
tol varhato funkcidkat lathat el, melyeknek szerepiik lehet az iskolai eredményességben
(Fejes—Toth—Szabo 2020).
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(Szocializacio) Mind a hazai, mind a nemzetko6zi kutatasok soran kimutattak, hogy a gye-
rekek tanulmanyi eredményére a szociodkonomiai statusz mellett mas tényezdk is hatassal
vannak. A legfontosabb ezek koziil a gyerekek sziikebb és tagabb szocializacios kozege,
nevelési kulturdja. Az ezekhez kothetd parenting elemek modosithatjak a csalad anyagi
helyzetébdl, a sziilok iskolai végzettségébdl eredd hatranyokat (Perpék—Fekete 2016).

A roma csaladok korében zajlo szocializacios folyamatokrol mar az elején érdemes
leszogezni, hogy igazan aktualis informaciokkal nem rendelkeziink. A romak tarsadalma
is valtozoban van, a sziildi €s a gyermeki szerepek is alakulnak, a hagyomanyos roma
csaladkép mellett 01j valtozatok jelennek meg (Lakatos 2012). Ezért az ez irdnyu megal-
lapitasokat fenntartassal kell kezelniink.

A szocializacios eltérések fontos forrdsa az a megélhetési stratégia, melyet a roma
szilok kozvetitenek. Gyermekeiket leginkabb fliggetlenségre, talalékonysagra nevelik
(Boreczky 2009). Elterjedtek olyan foglalkozasok, mint a gyijtogetés, az alkalmi, nap-
szamos munkak, szolgaltatasok, kereskedelmi tevékenységek, uzsorakamatos kdlcson-
adas (Szuhay 1999). Mindezek a jovedelemszerzd tevékenységek a nem roma, mély-
szegénységben €16 embereket is jellemzik. Kifejezetten etnikai szinezete a zenélésnek,
a kereskedésnek és az erdei gytijtogetésnek van (Messing—Molnar 2011). Ezeket a tevé-
kenységeket a gyerekek nem az iskoldban, hanem odahaza a csaladban, a modellkovetés
technikdjaval sajatitjak el. Ez a nevelési stilus a ,,természetes novekedéshez” all legko-
zelebb (Perpék—Fekete 2016).

Az iskolanak, az ott elsajatitott tudasnak az értéke — legalabbis az ilyen életmodot
folytaté roma csaladok korében — alacsony. fgy mar jobban érthet6 valik az is, miért nem
torekszenek feltétleniil gyermekeik altalanos iskolat kovetd tanittatasara. Ez egyébként
is hatalmas anyagi terhet r6 a csaladra, anélkiil, hogy éreznék életminéségiikre gyakorolt
kozvetlen hatasat. Mindez az iskola szamara ugy csapodik le, hogy a hatranyos helyzetii
didkoknak — kiilondsen a romak korében — az iskolai tudasszerzésigénye minimalis, mi-
altal nem torekednek a jobb osztalyzatok megszerzésére (Fonai—Nyilas 2010).

A szocializacid elsddleges szintere a csalad, ahol mar az élet elsé szakaszaban olyan
hianyossagok alakulhatnak ki, melyek révén a gyerek nem késziil fel az iskolaban elvart
tarsadalmi normakra. Lemaradasa gyakorlatilag determinalt mar az intézménybe 1épést
megeldzden (Pasztor 2017). Ezek a hatranyok az iskolaban toltétt id6 alatt allandosul-
hatnak, ellehetetlenitve a roma tanulok mobilitasat, jobb tarsadalmi statuszba keriilését
(K. Nagy 2015).

A pedagdgusok altal elsdként emlitett eltérés a roma €s nem roma didkok kdzott a
roma didkok nyelvi hatranya, hidnyos magyar szokincse, a kozéposztalybelitdl eltérd
nyelvhasznalati modja. Ez az eltérés a nyelvi szocializacios folyamatokbol adodik. A gye-
rek a csaldadban nem csupan anyanyelve grammatikajat tanulja meg, hanem a kdzosség
szamara elfogadott szocialisan és kulturalisan preferalt nyelvhasznalati modot is. A roma
gyerekek csaladon beliil elsajatitott nyelvi mintaibol hianyzik az irott nyelvvel valo kap-
csolat. A tobbségi tarsadalomhoz tartozo, nem roma didkok mar iskolaba keriilés eldtt
rendszeresen taldlkoznak az irott nyelvvel, irasbeliséggel. Lathatjak a sziileiket konyvet,
ujsagot, online tartalmakat olvasni. Megtapasztaljak ennek kulturalisan nagyra értékelt
szerepét a kornyezetiikkben. A roma kisgyermekek kornyezetébdl rendszerint hianyzik
vagy sokkal kevesebb a gyermekkonyv. A meseolvasas a sokszor analfabéta vagy funk-
cionalisan irastudatlan sziiléknél nem jelenik meg (Réger 2001). Gyakran keriilnek be
ugy roma gyerekek az iskolaba, hogy kornyezetiikben senkit sem lattak olvasni (Moré
— Stomp — R. Fedor 2022). A roma gyerekeknek a kutatdsok szerint kisebb aranyban
mesélnek a sziileik. Ez nem pusztan a konyvek hianyabdl fakad, mesélni fejbdl is lehet.
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A konyvekbdl torténé meseolvasas azonban nagyobb fejleszté hatast fejt ki, mivel job-
ban kozvetiti az iskolaban elvart targyi, fogalmi és nyelvismeretet, gondolkodasmodot,
érvrendszert, értékeket és normakat (Perpék—Fekete 2016).

A roma csaladokban fellelhetd nevelési gyakorlat tobb, az iskolai sikeresség szem-
pontjabdl lényeges ponton eltér a nem romakétol. A pedagdgusok véleménye szerint
a roma sziil6k sokkal liberalisabban nevelik gyermekeiket, kevésbé tekintélyelviien
(Forray—Hegediis 1998). Alapvetden jellemz6 a roma csaladokra, hogy csaladi életiik
kevésbé strukturalt. Sokkal rugalmasabban kezelik az id6t, nincsen kotott napirend;iik,
kevésbé alakul ki rendszeres napi ritmus. Gyermekeiket nem kényszeritik semmire,
szinte teljes szabadsagot biztositanak szamukra. Igényeiket azonnal igyekeznek ki-
elégiteni, amint azok jelentkeznek. Mindezt pedig nem kotik teljesitményhez. A fe-
gyelmezés, a jutalmazas, a bilintetés kevésbé hangsulyos elemei a nevelésnek. Ezek
helyett a modellkdvetésnek van nagyobb szerepe (Moré — Stomp — R. Fedor 2022).
Mindezek kovetkezménye, hogy nem alakul ki az 6nkontroll, a késleltetés képessége
(Fiath 2002). Nagyon hangsulyos kiillonbség van a serdiilokort didkok szerepének
megitélésében. A roma csalddokban mar a 12-13 éves gyerekektdl elvarjak, hogy
vegyék ki résziiket a csalddi munkabol, vegyenek részt a csaladfenntartdsban. Ilyen
koru gyermekeikre felnéttként tekintenek (Pasztor 2017). A pedagdgusok meglatasa,
hogy a 13-14 éves diakok mar szexualisan érettek. Erdeklédésiiket a kortarsak, a
szerelem koti le (Forray—Hegediis 1998).

Erételjes a nemi szerepszocializacié (Boreczky 2009). A csaladokat a ndk tartjak
0ssze. A lanyoknak a csaladon beliili feladatok ellatasaban kell részt venniiik, mely
teendok fontosabbak lehetnek a tanulasnal. Minél elobb sziilnek, annal elobb lesz-
nek értékes tagjai a kozosségnek (Pasztor 2017). Egy roma telepen végzett kutatas
szerint a megkérdezettek haromnegyede gondolta, hogy a csaladfenntartashoz sziik-
séges erdforrasokat egyediil a férfiaknak kellene eléteremtenie (Laczay — R. Fedor
2022).

Az itt bemutatott megallapitdsok annal kdzelebb allnak a valésaghoz, minél koze-
lebb all a csalad nevelési stilusa a hagyomanyos modellhez.

A Forray—Hegeds (1998) szerzéparos tanulmanya szerint a roma diakok iskolai
sikerességét legnagyobb mértékben az befolyasolja, hogy mennyire térekszenek a
polgari ¢életbe valé beilleszkedésre, a ,,szimbolikus kultara értékeinek elsajatitasara,
birtoklasara”.

Ez pedig kapcsolatban all a csaladok szociodkondmiai statuszaval. A 23 leghatra-
nyosabb kistérségben végzett kutatds a roma és nem roma csalddok nevelési gyakor-
latanal az anyagi raforditast és eldzetes szervezést igényld tényezoknél tapasztalta a
legnagyobb kiilonbséget. Ezeket vizsgalva a tehetésebb roma csaladok nevelési sti-
lusa a szegény nem roma csaladokéhoz all kozel. Roma csaladoknal azok a nevelési
eszkdzok hangsulyosabbak, melyek a csalad belsd eréforrasaira tamaszkodnak. Kiilsé
szakértoket még anyagi lehetdségek birtokdban sem szivesen vonnak be. Az anyagi ra-
forditast nem igényld tényezoknél sokkal kisebb volt az eltérés a romak és a nem romak
nevelési gyakorlata kozott (Perpék—Fekete 2016).

A roma csaladok a hatranyok mellett szocializacios elonyoket is fel tudnak mutatni.
A csaladok erds belsd eréforrasokra tamaszkodhatnak (t6bb generacid egyiittélése,
egylitt étkezés, tévében latottak megbeszélése, csaladon beliili és kozotti dsszetartas).
A roma csaladok nagymértékli érzelmi biztonsagot képesek nyujtani gyermekeiknek.
A szegénység, a munkanélkiiliség ellenére a roma csalddok kohézioja hasonlit a sokkal
tehetésebb nem roma csaladokéhoz (Kertesi—Kézdi 2012).
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Laczay Magdolna és R. Fedor Anita (2017) kutatasa szerint az Eszak-alfoldi régioban
erdsek a tradicionalis csaladmodellek hagyomanyai. Erés emocionalis tokét biztosit az
édesanyakkal fennallé bensdséges, az édesapakkal pedig bizalmon alapuld kapcsolat.
Olyan kulturalis értékeket 6rz6 erdk vannak itt, melyek a tovabbi lecstiszast gatolhatnak
a tarsadalmi ranglétran.

A roma csaladokon beliili tarsadalmi téke ugyanakkor kevésbé konvertalodik kul-
turalis tokévé, kevésbé segiti a roma gyerekeket magasabb iskolai teljesitményhez
(Perpék—Fekete 2016).

(Kognitiv képességek) A tanulashoz sziikséges kompetencidk fejlettsége egyénenként
jelentdsen eltér. A szovegértés és a matematika teriiletén etnikai alapon is kimutatha-
to kiilonbség a roma és nem roma didkok kozott. Az ezeket vizsgald Kertesi—Kézdi
(2012) szerzéparos szerint a hattérben azonban semmilyen etnikai sajatossag nem talalhato.
A szociodkonomiai statusz és a kompetenciamérések, PISA-vizsgalatok kozotti korrelacio
kozismert, Magyarorszagon kiilondsen erés. Kimutattak ezt a digitalis szovegértés teriiletén
is. A szerzOk szerint a lemaradasért az anyagi helyzet, a sziilok iskolai végzettsége és a lako-
helyi hatranyok okolhatok. A hasonl6 életkoriilmények kozott €16 roma és nem roma tanuldk
hasonl6 mértékd, a csaladok nevelési stilusabol eredeztethetd kognitiv hatrannyal kiizdenek.

(Tanulasi motivacio) A pedagdgusok tapasztalata szerint a roma didkok motivacios szint-
je alacsony. A téma szakért6i, Fejes Jozsef Balazs és Jozsa Krisztian tobb tanulmanyt is
megjelentettek ezzel kapcsolatban. Feltételezéseik szerint az 6roklott alapt motivumok
tekintetében nincsen kiilonbség a tanuldk kozott (Fejes 2005). A gyerekek motivum-
rendszerében ennek ellenére mutatkozhat eltérés. Ugy talalték, ezek nem a roma kultura
sajatjai, egyszerlien koriikben feliilreprezentalt a hatranyos helyzetli didkok aranya, va-
lamint gyakrabban fordul el6 munkanélkiiliség.

Szignifikans eltérést a roma szarmazasra nézve a tanulasi motivumok dsszehasonli-
tasakor a szocialis kortars kapcsolatokban, a szdmolasi és olvasasi énképben talaltak.
A kortarskapcsolatok tanulasra motivald hatdsa gyengébb a romdknal. Az olvasasi én-
képnél 9, a szamolasi énképnél pedig 6 szazalékpontos kiilonbség jelentkezett. Kideriilt
viszont, hogy a tanulas gyakorlati értékének megitélése a roma gyerekeknél erésebb.
Tudatdban vannak a tanulds jovore gyakorolt hatdsanak. A roma szarmazas tanuloi
motivumra gyakorolt regresszios modellben torténd vizsgalata is csak erre az egyetlen
motivumra mutatott gyenge magyarazd erdt. Aztan ez is eltint, miutan a regresszios
modellbe fiiggetlen valtozoként bevontak a sziil6i munkanélkiiliséget. A roma gyerekek
alacsonyabb iskolai teljesitménye tehat nem magyarazhatd6 motivacios okokkal. A ku-
tatds szerint a roma didkok szamara az érdemjegyek kevésbé motivald hatastiak. Gyenge
Osszefliggés van a motivacio és az osztalyzatok kdzott, néhany tantargynal nincs is. Itt sem
a roma szarmazas all a hatterében, hanem az alacsonyabb iskolai eredmények. A roma
didkok motivacidjara legnagyobb hatdssal az 6vodaztatas idotartama, a sziilé-pedagdgus
kapcsolat van. Ennél kevésbé hangsulyos a tanar-didk kapcsolat (Fejes—Jozsa 2007).

(Oktatasi rendszer) Az eddig bemutatott, romakat és ugy altalaban az alacsony
szocio0konomiai statusza didkokat sujtd hatranyok kompenzalasa, tarsadalmi integra-
cidjuk eldsegitése lenne az oktatasi rendszer feladata. A McKinsey-jelentés szerint az
oktatasi rendszer sikerességét 3 tényezd befolyasolja: a pedagdgusok tehetsége,

crer

nak mértéke. A PISA-felmérések szerint Magyarorszag a fejlett orszagokhoz képest
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lemaradast mutat, méghozza a képességek fejlesztése és a tudas mindségének terén.
A probléma nem azonos mértékben €rinti az egyes intézményeket. Az elitiskolak teljesit-
ménye kitlind, szemben a hatranyos helyzetl térségek iskolaival. Ugyanez a kiilonbség
jelentkezik a telepiiléstipusoknal is. Négyszeres kiilonbség van a haromezer f6 alatti €s a
tizezer {6 feletti telepiilések kozott (K. Nagy 2019).

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (1996) egyik kutatasa szerint azokban az altalanos
iskolakban, ahol magas a roma didkok aranya, rosszabb a gyerekek teljesitménye is.
Ok ezt a csaladi szocializaciobol eredd hatranyokkal magyarazzak. Csongor Anna
a rosszul felszerelt iskolak és a telepen €16 roma gyerekek teljesitménye kozott talalt
kapcsolatot. Havas Gabor, Kemény Istvan és Lisko Ilona pedig a telepiilés méretének
szegregacids hatdsara hivta fel a figyelmet. Ez azért veszélyes, mert a roma gyerekek
tobbsége kozségekben ¢l (Kende 2001). Ezek a magyarazatul felsorakoztatott tényezok
egymasra épiilve és nem elkiiloniilve fejtik ki hatasukat.

A 2015-t6]1 megjelend ,,A kdzoktatas indikatorrendszere” cimt kotetek tantisaga sze-
rint a hatranyos helyzeti, kiilondsen a roma didkok esélyegyenldtlensége folyamatosan
né (Laczay 2022). 2013-ban valtozott a tdrvényi szabalyozas a hatranyos ¢és a halmozot-
tan hatranyos helyzetli didkok besorolasardl. Az azt kdvetden mért szegregacios index,
annak akarmelyik valtozatat nézve, a HHH-s tanulok iskolai elkiiloniilésének enyhe no-
vekedését mutatta (2013 el6tt is ez volt a tendencia) (Varga 2021).

Tehat a hatranyos €s nem hatranyos helyzeti didkok mas-mas iskolaba jarnak, ami
egylitt jar a szegregalodas fokozodasaval. Az eltérd tanuloi Ssszetételll iskolak altal nyv;-
tott iskolai szolgéltataisok mennyiségében és mindségében jelentds kiilonbségek vannak
(Rado 1997). A magyar iskolarendszert jellemzd nagymértékli szelektivitas a rendszer-
valtas utani tarsadalmi struktara atalakitasara vezethetd vissza. Bizonyos tarsadalmi ré-
tegek szamara az iskolarendszer diszkriminativva valt (K. Nagy 2019).

Hosszu évtizedek ota megy a vita a roma gyerekek integralt vagy szegregalt oktatasi
kornyezetben vald tanittatasarol. Az utobbit kevés szakember javasolja. Egyetlen rovid
tavu elonye talan, hogy ilyen kdrnyezetben a didkok nem érzik magukat kirekesztve etni-
kai hovatartozasuk miatt. Ez azonban a tarsadalomba valo beilleszkedés szempontjabol
hosszu tavon nagyon karos, mivel a tanulok nem szereznek gyakorlatot a tobbségi tarsa-
dalombdl szarmazo gyerekekkel valo egyiittélésben. Elmélyiil benniik az etnikai alapt
kiilonbozéségiik tudata, ahogy a nem roma gyerekek tudataban is. Az ilyen osztalyokban
rendre alacsony a tanulok dnbecsiilése, a tanulas irdnti motivacidja, még a jobb képessé-
gt didkok is szintjiik alatt teljesitenek (Kende 2001). Hianyoznak a pozitiv példak, a mo-
tivalt didkok. Laczay Magdolna és R. Fedor Anita (2017) munkajukban hangsulyozzak,
hogy ez a szegénység, a romak altal lakott telepiilések nagy részének periférikus helyzete
miatt alakul igy, és nem az etnikai szegregacié okozza.

Az EDUMIGROM kutatas szerint azokban az osztalyokban, ahol tobbségében roma
didkok tanultak, a gyerekek 58-70%-a alacsony teljesitményt nyujtott és 3,3 atlagot ért
el. Vegyes 0Osszetétel esetén ez 3,8-as atlagot jelentett, mig nem roma tobbségli oszta-
lyokban 4,4-est. Ilyen osztalyokban a roma gyerekek elérték, sot sokszor le is hagytak
tanulmanyi eredményeikben a nem romakat (Szalai 2013).

A magyar oktatasi rendszerben megnyilvanuld szegregacios folyamatok tobb forras-
bol taplalkoznak. A szabad iskolavalasztas eredményeként a jobb anyagi helyzetben 1év6
sziilok jobb mindségili iskolakba kivanjak jaratni gyermekeiket. Lehetdleg olyan intéz-
ményekbe, ahol alacsony a roma didkok aranya. Ezek sok esetben olyan egyhazi vagy
mas nem allami fenntartasu intézmények, ahol a felvételiztetés soran hitéletbeli, képes-
ségbeli és etnikai alapon is folyik a szelekcio.
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Az elvandorlasi folyamat megallitasanak érdekében sok iskola hozott 1étre szegregalt
osztalyokat intézményen belill. A szegregacio tovabbi formai a specialis iskolak, specia-
lis osztalyok. Ezekben jellemzden magas a roma didkok aranya, gyakran a bukott didkok
gytjtéhelyei (K. Nagy 2019). Az EDUMIGROM kutatas szerint a szegregalt osztalyok-
ba jar6 roma didkok 42%-a ismételt mar korabban évfolyamot (Szalai 2013). 2019-ig
a magantanuldi statusz megadasa is a nem kivanatos, sokszor tulkoros roma gyerekek
elkiilonitését szolgalta (K. Nagy 2019).

A magasabb roma arannyal rendelkezd iskolak, osztalyok jellemzden rosszabb inf-
rastrukturalis kdrnyezetben miikddnek, rosszabb mindségii épiiletekben, alacsonyabb
szintli pedagdgusi elvarasoknak kell megfelelniiik a tanuloknak, kevesebb a tananyag,
alacsonyabb mindségii az oktatds. A roma didkok 40%-kal nagyobb eséllyel keriilnek
nehezen tanithatd, képesség szerint erésen szegregalt osztalyba. Ez a hatrany etnikai
hovatartozastol fiiggetleniil az alacsony szociodkondmiai statuszu didkokat is sujtja.
A szegregacio megallitasa komoly feladat, mindenképpen az azt generaldé okok meg-
szlintetése révén lehetséges csak. A korabbi deszegregacios programok eddig nem hoz-
tak latvanyos eredményeket (Kertesi—Kézdi 2012).

(Pedagogusi attitiid) A pedagdgusok nagy tobbsége igyekszik elkeriilni a magas HHH-s
és/vagy romak altal latogatott intézményeket, osztalyokat. Az alacsony presztizs és bé-
rezés, a nagy munkaterhelés, a sikertelenség, a hatékony eszk6zok és modszerek hianya
mind erre 6sztdnzi Oket.

A pedagogusok korében a szegregacio, valamint a mélyszegénység oktatasi mindség-
re gyakorolt hatdsa még nem kellden ismert. igy sok esetben — bar remélhetéleg egyre
csokkend mértékben — tartja magat a kulturalis kiilonbozéségeket és genetikai sajatos-
sagokat hangsulyozd magyarazat (Fejes—Toth—Szabo 2020). Ez utdbbit Bordacs Margit
2001-es, az eloitéletességre vonatkozo vizsgalata bizonyitotta. A megkérdezett pedago-
gusokra atlagban a kozepes elditéletesség volt jellemzd, egyharmadukat jellemezte erds
eloitéletesség, a szegregacié tamogatasa. Az eltérd csaladi szocializacid problémajat a
Forray—Hegeds (1998) szerzdparos altal készitett interjuk alkalmaval a tandrok mintegy
fele hangsulyozta. Elharitva ezzel minden felel6sséget a romak tanulmanyi sikertelen-
ségében.

A szakirodalom altal nyujtott hattér nélkiil, a szegregalt osztalyokban tapasztalt min-
dennapos gyakorlat képes hibas nézdpontot kivaltani a pedagdgusokbol, determinalva
roma didkjaik alacsony teljesitményét. Ilyen nézOpontbol a roma didkok tanitadsaba be-
fektetett tobbletidd és -munka nem latszik kifizetéddnek.

(Didk-pedagogus kapcsolat) A didkok pedagogusokkal fenntartott kapcsolata nagyban
fligg az érintett személyektdl, igy hatdsanak egzakt megitélése lehetetlen. A szakirodal-
mak tobbségében mindenesetre az talalhat6, hogy a roma didkoknak a tanarok irant érzett
szeretete pozitivan hathat a tanulasi motivaciora, tovabbtanulasi vagyaikra. Minél tobb ta-
nar iranyaba vannak ilyen érzelmei a didknak, annal tovabb érzi magat jol az iskolaban, annal
magasabbra szeretne eljutni, csokken az évismétlés valosziniisége (Forray—Hegediis 1998).
Fejes Jozsef Balazs (2005) sajat tapasztalatai, valamint a pedagdgusokkal folytatott
beszélgetései alapjan azt allapitotta meg, hogy van &sszefiiggés a diakok pedagogusok-
hoz valo6 kdtddése €s iskolai magatartasa kdzott. Az alsobb évfolyamokon a didkok job-
ban sz6t fogadnak tanaraiknak, erésebbnek tlinik a kdtddés, mint a felsds didkok ese-
tében. Ebben az életkori sajatossdgok mellett a szerz6 a roma gyerekeknél lassabban
kibontakozd bizalmi viszonyt feltételezte. Ezt mas, roma gyerekeket oktatd tanarok is

Val6séag * 2023. november



74 HUSZTI ELEK: ALOM VAGY VALOSAG?

megerodsitették beszamoloikban. Tapasztalataik szerint a roma gyerekeknek id6 kell, mig
elhiszik, hogy segité szandékkal, eléitéletmentesen kdzeledik feléjiik egy pedagogus.
Az érzelmi biztonsag kialakulasat kdvetden viszont sokkal ragaszkodobbak, halasabbak
tandaraik iranyaba (Ambrus 2001).

Masrészrol olyan kutatds is van, amely a nem roma tanuloknal mutatta hangstlyo-
sabbnak a tanar-diak viszonyt. Ugy talalta, hogy ennek a roma tanulok tanulasi motiva-
cidjara, osztalyzataira — legalabbis fels6 tagozaton — csekély befolyasa van, a sziilé-pe-
dagogus kapcsolat sokkal fontosabb (Fejes—Jozsa 2007).

(Pedagogus-sziil6 kapcsolat) A roma sziilok €s az iskola kapcsolata tobbnyire nem prob-
lémamentes. Az iskola az egylittmiikddés soran gyakran taldlja ugy, hogy a roma sziil6k
nem elég aktivak a kapcsolattartasban, nem jarnak példaul sziil6i értekezletekre, kevésbé
érdeklédnek gyermekiik tanulmanyi eredményérdl. A sziilok részeérdl gyakran tapasztal-
hato bizalmatlansag, gyanakvas a sajatjukhoz képest eltéré értékeket vallo iskola iranyaba.
Ezt a problémat sem lehet egyértelmiien etnikai szinezettel felruhazni. Az iskoldknak
— ahogyan a nem roma sziilék esetében is — jellemzden a mélyszegénységben €16 roma
sziilékkel valé kommunikécio terén van problémadja. Ezek a sziil6k gyakran nincsenek
birtokaban a konvencionalis kozéposztalybeli magatartasformaknak, érzékenyebben re-
agalnak az Oket ért sérelmekre (Ambrus 2001). A roma sziil6krdl altalanossagban el-
mondhatd, hogy kevésbé kovetik gyermekeik iskolai fejlédését, kevésbé vesznek részt
az iskola életében. Ez is olyan tényezd, mely az alacsony szociodkonomiai statuszi szii-
16kre etnikai hovatartozastol fiiggetlentil jellemz6 (Koltéi és mtsai 2019). Ennek hatte-
rében konnyen beldthatd modon elsdsorban a sziildk alacsony iskolai végzettsége all.
Emellett kozrejatszhat az iskolaban szerzett tudas szamukra alacsony presztizse is.

(Lakohely) Legvégiil, de nem utolsésorban meg kell emliteni a regionalitasbol, a te-
lepiilés méretébdl, elhelyezkedésébdl eredd hatranyoknak a szerepét. Ennek a gazda-
sagra, tarsadalmi kirekesztddésre tett hatasa kdzismert. Befolyédsa tilmutat mindezeken,
kiterjed a szocializacids folyamatokra. A hatranyos helyzett térségek kinalata az iskolai
eredményességet kozvetve befolyasolo kulturalis és egyéb programok, fejlesztési lehe-
téségek terén nagyon sziikds (Perpék—Fekete 2016). Ugyanilyen szocializacids hatranyt
jelent a falun ¢élés. Marpedig a romak tobbsége kozségekben ¢l. A telepiilések mérete
korrelal a szegregacios késztetés nagysagaval. Minél kisebb a telepiilés, annal nagyobb
a veszély (Havas—Kemény—Lisko 2001). A romak altal stirtin lakott telepiilések, telepii-
lésrészek iskolai a szabad iskolavalasztds nyoman gyakran valnak roma tobbségli vagy
teljes mértékben roma iskolava (Ambrus 2001).

(Digitalis oktatas) A pedagdgusok, az oktatas teriiletén dolgozo szakemberek egybe-
hangzé véleménye, hogy a Magyarorszagon megvalosuld digitalis oktatds nem volt
megfeleld mindségli. Hatalmas karokat okozott tarsadalmi statusztol, intézménytipus-
tol fiiggetleniil minden tanulénak. Egy kényszermegoldasok altal miikodtetett, egységes
koncepcid nélkiil, ad-hoc moédon megvaldsuld oktatas zajlott (Fekete—Porkolab 2020,
Sziits 2020).

Ehhez sz6 szerint egyik naprol a masikra kellett a pedagogusoknak, didkoknak, szii-
16knek alkalmazkodniuk. Az Allami Szamvevészék elemzésébol kideriil, hogy voltak
olyan didkok, akik nem fértek hozza a digitalis oktatashoz. Az oktatas mindségének egyen-
16tlenségei fokozodtak a didkok csaladi hatterébdl, az otthoni kdrnyezet mindségébdl, az
infrastrukturalis feltételekbdl, a tanuldk, sziilok kompetenciabeli kiilonbségeibdl adodoan.
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Ezek nyoman régionként és tarsadalmi csoportonként eltérések voltak tapasztalhatok
(Czifra — Nagy — Tegzesné Czigler 2021). A hatranyos helyzett tanulok esetében meg-
valdsult a digitalis iskolai szegregacio (Fekete 2020). A roma diakok iskolai sikerességét
befolyésold, korabban bemutatott tényezok mindegyikének fokozott szerep jutott a tan-
termen kiviili munkarend alkalmaval.

A tanuldk anyagi helyzetébdl adodo kiilonbségeket az intézmény valamelyest képes
kompenzalni az iskola falain beliil. A tankdnyvek ingyenesek és most mar a leginkabb
raszoruld tanulok tanszercsomagban is részesiilnek. A digitalis oktatasban valo részvé-
tel lehetetlen megfeleld mindségii internet és eszkdzok nélkill. Az internetszolgaltatok
jelentds ingyenes adatforgalommal segitettek. Az eszk6zok pdtldsa azonban mar csak
részben vagy egyaltalan nem valosult meg. Az eszkdzok beszerzése pénzbe keriil, nem
is kevésbe. A jarvany idején megnétt a munkanélkiilick szama, csokkent a haztartasok
jovedelme. Az egyébként is alacsony szociodkonomiai statuszl csaladok szamara az ott-
honi digitalis eszkdzpark fejlesztése komoly kihivas lehetett.

A digitalis oktatas alatt a sziiléknek kulcsszerepiik volt a sikerességében, kiilondsen az
altalanos iskolas korosztalynal. Hagyomanyos iskolai keretek kozott is nagyon komoly
szerepe van a sziildi attitlidnek, az iskolaval vald kapcsolattartas mindségének. Elényben
voltak azok a sziil6k, akik amellett, hogy birtokaban voltak a sziikséges ismereteknek,
képességeknek, tisztaban voltak gyermekeik tanulmanyi eldémenetelével, képességeivel,
hianyossagaival, gyengeségeivel, tanulasi tempdjaval, korabban is nyujtottak mar ne-
kik segitséget a tanulasban, tudtak hol tartanak a tananyagban, miket tanultak az el6z6
években. A digitalis oktatas sikerességét nemcsak a didkok helyzethez val6 adaptalodésa
befolyasolta, hanem a sziil6ké is. Nagyon gyorsan kellett ) szokasrendet kialakitani a
csaladban, megfelelni az Gj szerepkornek, tobb tanari feladatot atvenni. Sok esetben a
szlilok teremtettek kapcsolatot a didkok és az iskola kozott. Hatékony sziiléi kozveti-
tés nélkiil a diakok egész biztosan nem tudtak hatékonyan hasznositani az iskolak altal
nyujtott szolgaltatasokat. A sziilok digitalis képességei igy ugyanolyan fontossa valtak,
mint a didkoké, legalabbis az alsé tagozatos didkoknal egész biztosan. Magyarorszdgon
a lakossag fele van az alapvetd digitalis kompetenciak birtokaban.® A jartassag szignifi-
kans 6sszhangot mutat az iskolai végzettséggel. Az alacsony végzettségii sziilok digitalis
eszkozok terén mutatott kisebb jartassaga ujabb jelentds problémat okozhatott.

A sziil6i feladatok azonban messze tulmutattak a kapcsolattartas biztositasan. A gyer-
mekeik tanuldsanak tdmogatasahoz sziikséges kompetenciabeli kiilonbségek jelentdsen
differencialtak a sziiloket, az iskolai végzettség sarkalatos kérdéssé valt. A magasabban
képzett, magasabb tarsadalmi statuszban 1év6 sziildk nagyobb hatékonysaggal tudtak
segiteni gyermekeiket a tananyagfeldolgozasban és az eszk6zok hasznalataban egyarant.

A digitalis oktatas bevezetésével az otthoni lakokodrnyezet lett a tanulas kizardlagos
szintere. Romak esetében a haztartdsok magasabb 1étszama a nem romakéhoz képest,
az otthonok alacsonyabb komfortfokozata, a sajat szoba vagy tanulasi tér hianya, a nem
megfeleld digitalis infrastruktiura hatvanyozottan éreztethette hatdsat.

Az otthoni szocializacios folyamatok is erésen befolyasolhattak a digitalis oktatas ko-
riilményeit. A haztartasi rendezetlenségnek, a rugalmas idokezelésnek, a rendszeresség,
anapi rutin, a sziil6i szigor hianyanak biztosan jelentkeztek negativ hatasai. Az otthonrdl
torténd tanulas nagyfoku szervezést kivan, kiilondsen olyan haztartasokban, ahol az eh-
hez sziikséges eréforrasok (szoba, eszk6zok) nem allnak korlatlanul rendelkezésre.
A roma gyerekekre jellemzd, hogy maguk tervezik meg egésznapos programjukat.
Erdteljes sziildi kontroll hidnyaban, megfeleld napi rutin kialakitasa nélkiil azonban a
tanulas sikere reménytelenné valik.
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Kulestényez6 volt a didkok bels6, tanulés iranti motivacidja. Az osztalykozosség, a
tarsak, a pedagogusok esetleges motivalo ereje az iskolabol valo kikertiléssel teljesen
megsziint. A tanulok kompetenciabeli kiilonbségei az iskola falain belil is alapvetd ra-
hatassal vannak a tanulmanyi eredményekre. Amig az iskolaban a tanarok segitd ke-
zet tudnak nyujtani, otthoni kdrnyezetben az ehhez sziikséges képességek, készségek
hidnya miatt végzetesen magukra maradnak a diakok. Kiilondsen, ha ehhez alacsony
szocio6konomiai statusz is tarsul.

A szegregalt iskolakban, osztalyokban tanul6 didkok mar a digitalis oktatas bevezeté-
se elott, a tanterem falain beliil az oktatasi kdrnyezetbdl, a silany targyi adottsagokbol ki-
folydlag olyan kompetenciabeli hianyossagokat halmozhattak fel, melyeknek az otthoni,
nagyrészt egyéni tanulas alkalmaval rendkiviili szerepiik van. Egyéb, az 6nall6 tanuldst
lehetévé tevé kompetenciak mellett a digitalis szovegértést, a digitalis eszkozok hasz-
nalataban torténd jartassagot emelném ki. Nagyon erésen feltételezhetd, hogy oktatasuk
soran a tanulok kevesebb digitalis eszkozt hasznaltak az iskolaban, alacsonyabb szintii
digitalis tudasra tettek szert.

A digitalis oktatas alkalmaval az iskolak, a pedagdgusok altal nytjtott szolgaltata-
sokban jelentds eltérések adddtak. Az iskolai tanulmanyaikban kevésbé sikeres diakok
tobbletsegitséget igényeltek volna, melyet a digitalis eszkdzok megléte és az internet
elérhetdségének feltételei nagyban korlatozhattak. Ilyen esetekben a pedagdgusoknak
személyes kapcsolat nélkiil kellett gondoskodniuk a tananyag atadasarol, mas lehetdség
nem lévén, papir alapon. Egyértelmii, hogy az oktatds mindsége, vele az oktatas esély-
egyenldségének biztositasa tovabb csokkent a tavoktatas alatt. Ennek mértékét nagyban
meghatdrozta a pedagogusoknak a diakokkal és a sziildi hazzal fenntartott kapcsolata is.

A tantermen kiviili oktatas idészakaban a korabban az iskola falain beliil kialakult erds
tanar-diak kotédés hatalmas elényt jelenthetett. Az ilyen kotelékkel biro diakok tanaraik
felé nyitottabbak, érdeklddobbek, kommunikativabbak lehettek, nagyobb bizalommal,
konnyebben és gyorsabban fordulhattak tamogatasért. A pedagogusok részérdl is tobb,
mindségibb segitség érkezhetett a didkok iranyaba.

Természetesen ezek csak feltevések, melyek a szakirodalmat atolvasva azért megala-
pozottak, a kutatasok eredményei pedig alatamasztani latszanak azokat.

A digitalis oktatas nagy valdszintliséggel altalanos tudasszintcsokkenést okozott a dia-
koknal. Ezt bizonyitotta legalabbis egy kutatas az olvasas-szovegértés, a matematika ¢és
a természettudomany teriiletén (Molnar—Hodi-Okordi-Mokri 2021).

Régota ismert jelenség az alacsony szociodkondmiai statuszi tanuldk nyari sziinetet
kovetd teljesitményvisszaesése. Mivel a digitalis oktatast nyari sziinet kdvette, vélhetden
ez még inkabb erésitette a hatranyos helyzetii didkok lemaradasat. (Kende—Messing—
Fejes 2021)

A HHH/roma didkokat a Rosa Parks Alapitvany, a Motivacios Egyesiilet és a Partners
Hungary Alapitvany kutatasa vizsgalta. Ebben elsé korben 425 pedagogussal toltettek
ki online kérddivet. A valaszok alapjan elmondhat6, hogy a pedagdégusok megfeleld di-
gitalis infrastruktura birtokaban voltak a digitalis oktatds bevezetésekor. A magas
HHH/roma (60% feletti) aranyt osztalyokban tanitok fele szamolt be olyan tovabbkép-
z¢&srél, melynek most hasznat vette. Elsoére tehat nem lathato, hogy az ilyen osztalyok-
ban tanité pedagogusok kevésbé felkésziiltek lettek volna az Ujfajta oktatasra. A 60%
feletti HHH/roma aranyt osztalyok pedagdgusai tanitvanyaik harmadaval veszitették el a
kapcsolatot. A tanulok tobb mint felét elveszitd osztalyok aranya a magas HHH-s statusza
tanulok esetében 28%-o0s, a magas roma aranyt osztalyokban 29%-os volt. Az alacsony (20%
alatti) HHH aranyt osztalyokban ez 6%, az alacsony roma aranyt osztalyokban 8% volt.
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A magas kiesési aranyu iskoldk Eszakkelet- Magyarorszagon koncentralodtak, ahol
egyébként is magas a halmozottan hatranyos helyzetii és a roma didkok aranya. A digi-
talis oktatasbol valé kimaradas okai a magas HHH/roma aranyu osztalyoknal: az eszkoz
¢és kapcsolat hianya 49%, egzisztencialis okok (csaladfenntartasba vald bekapcsolodas,
hazimunkdban, gyerekfeliigyeletben torténd részvétel) 22%, nem reagal 12%, érdekte-
lenség 10%, tobb ok egyszerre 4%.

Az otthoni tanulas akadalyai a pedagdgusok véleménye szerint a magas HHH/roma
aranyu osztalyokban: tanulasi tér hianya 74%, 6nallo tanulasi képesség hianya 73%, nem
megfeleld szinvonalll eszkdzhasznalat 68%, eszkdzok hianya 66%, internetkapcsolat hi-
anya 53%. A tanulok tarsadalmi statusza nagyban befolyasolta a tanarokkal valo kapcso-
lattartds modjat. A HHH-s tobbségti osztalyokban ennek formai 92%-ban a messenger,
54%-ban a telefon és csak 23%-ban az e-mail. Az egyik szegregalt iskola igazgatdjanak
véleménye szerint a digitalis kompetencia hianya komoly akadalyat képezte a kapcso-
lattartasnak. A magas HHH aranyt osztalyokban a didkok harmada kapta a feladatokat
fénymasolva. Minden 10. gyereknél lemondtak a tanarok arr6l, hogy fog még tanulni
a tanévben. A telefonon nytjtott tandri segitségnyujtas mértéke 72%-os volt. Digitalis
platformot tizenetkiildésre a pedagogusok 62%-a hasznalt, ezen keresztiil hagyoma-
nyos feladatot 56% adott, mig Gjszerii oktatast 61%-uk valdsitott meg. A kis kozsé-
gekben volt a legrosszabb a helyzet. Itt az alkalmazott pedagogiai modszert 70%-ban
a fénymasolt lapok hasznalata jelentette. Az alacsony HHH/roma aranyu osztalyokban
természetesen mind a kapcsolattartds modjanal, mind a tdvoktatasban hasznalt mod-
szereknél joval kedvezobb értékeket kapunk. A tanulmany szerz6i aggaszto szétszaka-
dasrol beszélnek a digitalis oktatasi tartalmak hasznalatanal a két csoport kozott.

A magas HHH/roma aranyu osztalyok tanarainak 60%-a gondolta gy, hogy a csa-
ladok nem kaptak meg a sziikséges segitséget, pedig nekik lett volna a legnagyobb
sziikségiik a timogatasra. A részt vevd HHH-s és roma diakokkal kapcsolatban tana-
raik arrél szamoltak be, hogy sokkal motivaltabbakka valtak, a sziilokkel valo egyiitt-
mikodés is er6sodott. A pedagdgusok fele tartotta sziikségesnek a digitalis oktatds
hatékonyabb miikodéséhez a megfeleld infrastruktira biztositasat. Gyakran elékeriilt a
csaladok feleldsségének hangstlyozasa is (Kende—Messing—Fejes 2021).

A tanodak pedagogusai is azt tapasztaltak, hogy a tanulok harmada nem kapcsolo-
dott be a digitalis oktatasba. Legnagyobb problémaként 6k is a nem megfeleld otthoni
tanulasi kornyezetet lattak. Az itt dolgozok kétharmada szerint a didkok nem tudtak
értelmezni a feladatokat, igy 6nallé munkajuk eredménytelen maradt. A sziilék harom-
negyede pedig arrél szamolt be, hogy csak az osztalyfénokkel tudtak tartani a kapcso-
latot. Azok pedig, akik a fénymasolt lapokat kaptak, semmilyen mas kapcsolatban nem
alltak tanaraikkal.”

A Toldi Tanoda és Atanyi Csillagkdzpont is hasonld eredményre jutott felmérésében.
A didkok nem megfeleld lakhatasi kortilményeit, valamint a didkok, sziilok digitalis
kompetencidjanak hianyat talaltak a legnagyobb gondnak (Godri 2021).

A Bagazs Egyesiilet és az ELTE PPK egyiittmiikodésébdl sziiletd tanulmany a bagi és
a danyi romatelepen ¢é16 tanulok digitalis oktatasban valo részvételét hasonlitotta Gssze
a tobbségi tarsadalombol szarmazoé didkokéval. 47 also tagozatos gyerek sziileinek rész-
vételével zajlott a kutatas. A digitalis oktatas sikerességére nézve vizsgaltak az egy fore
juté havi bevétel, az iskolai végzettség, a tanulok tanulasi eréfeszitésének és a csaladi
rutin, haztartasi rendezettség szerepét. Eredményeik alapjan a bevétel ugyan kapcsolat-
ban all a tanulas sikerességével, de a regressziés modellalkotds soran mar szignifikdns
Osszefliggés nem mutathato ki kozottiik. A sziilok iskolai végzettségével ugyanez a helyzet.
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A csaladi rutin, haztartasi rendezettség és a tanuldsi eréfeszités a modellbe torténd
bevonasukat kdvetden szignifikans, kdzepes erdsségli elorejelzd tényezdknek bizonyultak.
A tanulasi motivacidval, erdfeszitéssel kapcsolatban ugy talaltak a szerzok, hogy az
szignifikans, kozepes méretli korrelaciot mutat a bevétellel. Konkliziojukban arra a ko-
vetkeztetésre jutottak, hogy nem a csaladok havi jovedelme vagy a sziildk iskolai vég-
zettsége hatarozta meg a tanulas sikerességét, hanem az 01j helyzethez valo adaptalodas
meértéke (Szilveszter—Kassai—Takacs—Futo 2021).

(Folytatjuk)
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