KORMOS KEVIN MUHELY

Miért tlnnek el a tanarszakos hallgatok?

Kisérlet a lemorzsolodas okainak koriiljarasara az ELTE osztatlan tanarképzésének ma-
gyar—angol szakparjan narrativ vizsgalattal

A pedagogushivatas olyan ellentmondasokkal és kihivasokkal telitiizdelt 1étforma,
mely fejlddésének minden szakaszat érdemes gorcso ala venni. Attdl a perctdl, hogy va-
laki késztetést érez magaban a tanarsagra, egészen odaig, hogy tanari életpalyamodellt
lezarva és megélve, (értékitélettdl fiiggetleniil) tandri hagyatékkal vonul ki az oktatas
szinterérdl.

Talalkozhatunk olyan statisztikakkal, amelyek azt bizonyitjak, hogy a tanarszakra
jelentkezdk tobbsége a tobbi egyetemi képzésre jelentkezOknél atlagosabb képességiiek,
az intézmények, ahonnan jonnek, kevésbé jo kompetenciaecredményekkel rendelkeznek,
¢és sokszor a tanarsag az els6 generacios értelmiségiek dsvénye.'

Ezek szerint a felsdoktatasba keriilé hallgatok ,,rosszabbik felének” kezében van a jovo
generacioja? Mondhatjuk, hogy a statisztikak és altalanos nézetek, megitélések tiikrében
egy Ongeneralo probléma a tanarképzés gy, ahogy van? A diszciplinaris képzésben részt
vevd egyetemi oktatok altalanos vélekedése, hogy a tudds tarsadalmi réteg kitermelésének
csodje a tanarképzés, és ez a vélekedés megbélyegezi a tanarszakos hallgatokat?

Egy tobbéves osztatlan tanarképzés mellett donteni eleve ,,kockazatos”. Az atlagos
18 éves, frissen érettségizett maris lekototte magat az elkdvetkezendd 5 vagy 6 évre,
allami képzésen vallalva a kockdzatot, hogy nem lehet akarmikor kovetkezmény nél-
kiil elhagyni a szakot, a sulyos tandij visszafizetése kotelezd, azon szerencsések, akik
viszont sikerrel elvégzik, tudjak, hogy a tanulmanyaikkal megegyez6 ideig kotelesek
itthon dolgozni.

18 + 5+ 5 =28 vagy 18 + 6 + 6 = 30 (ahol az els6 szam az egyetemre keriilés
kora, a masodik a képzés hossza, a harmadik a képzés idejének megfeleld mennyiségli
Magyarorszdgon végzett munka ideje).

Olyan tényezoket nem is kivanok érinteni, hogy az egyéb osztatlan képzések, melyek
ilyen képletekkel leirhatok, tarsadalmilag a megbecsiiltség fellegvaraban helyezkednek
el. Jogasz, orvos, agrarmérnok stb. — még a felvételivel is megéri akar évekig Gijra pro-
balkozni az ilyen képzésre késziiloknek.

Azt vizsgalni tehat, hogy hogyan alakul a tanarképzésre felvett hallgatok sorsa: fon-
tos, hiszen 0k azok, akik dacolva a fenti tényezdkkel, megkiizdve a lenézéssel és gya-
korlati akadalyokkal, vallaltak a tanarképzést.

Pedagdguscsaladbol jovok, és a sziileim voltak, akik leginkabb szerettek volna le-
beszélni a tanari palyarol. Szakparom mindkét targyabol emelt érettségit tettem kivalo
eredménnyel, felséfokl nyelvvizsgaval és OKTV 7. helyezéssel érkeztem az egyetemre.
Sok hozzadm hasonlé, sok télem eltérd hatterti hallgatétarsammal végzem harmadik éve
a tanarszakot, azonban a tanarszakosok lemorzsolodasat nem mint globdlis eredményt,
hanem sokkal inkabb mint kézzel foghatd jelenséget tapasztalom. Elkotelezett tarsaim
tlinnek el, baratok, pedagdgustarsak; egyetemi hallgatok.

Fontos a tanarszakosok lemorzsolodasanak kérdése, hiszen — ha nem is a szigoru
bemeneteli kdvetelmények miatt, hanem az elkotelezodés és onfelaldozas olyan foku
jelenléte okan, melyek nem sok mas felsdoktatasi irdnyban tapasztalhatok — egy kiilon-
leges csoportrol van szo.
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Huszar Zsuzsanna egy kutatasa’ is ezt tamasztja ala, eredményeibdl kiolvashatd, hogy
a palya alulfizetettsége és a jelentOs alkalmazkodasi kényszer ellenére valasztjak a pe-
dagogusjeloltek ezt a palyat, és szamukra — szamunkra — ez sokkal inkabb hivatas, mint
pusztan szakma.

(Téemamegjeloleés, felépités, az interjukban lehetségesen felmeriil6 mintdzatokra vo-
natkozo elézetes kutatoi elvarasok) Falus szerint® a pedagogiai kutatas célja tobbek
kozott az, hogy hozzajaruljon az oktatas-nevelés eredményességéhez. Egy akarmilyen
oktatasi intézmény problémai és az abbdl vald lemorzsolodas relevans téma lehet, de
talan a tanarszakos hallgatok lemorzsolodasa egy 1épéssel megeldzi ezeket, hiszen az
oktatas-nevelés eredményességének egyik legmarkansabb problémaéja a tanarhiany. A
Klebelsberg Intézményfenntartdé Kozpont (késobbiekben: KK) adatai szerint 2018. au-
gusztus végén tobb ezer betoltetlen tanari allas volt meghirdetve az allami intézmények
kozt.* A kérdésfelvetés azért is fontos, mert egy szakma palyaszocializacios problemati-
kajat tiikr6zi. Az adatok hitelességét vizsgalni kiilon dolgozatot igényelne, hiszen a KK
nem rendelkezik hivatalos adatokon alapulo statisztikaval. Ennek az okait nem kivanja
vizsgalni a dolgozat, jollehet nem csekély jelentdségli tényezd.

Elsédleges célja az irdsomnak, hogy kozelebbivé hozza a statisztikdk mogott megbujo
jelenségeket, feltételezésem pedig, hogy azon tanarszakos hallgatok, akikben €l olyan
belsé tanari modell, amely pozitivan megerdsiti 6ket a szerepiikben, sokkal inkabb
ellen tudnak allni az 6ket éré akadalyoknak, és kevesebb eséllyel morzsolodnak le.

Fontos, a kutatas folyamataban megfogalmazodott cél az is, hogy olyan Osszefiig-
géseket keressek a narrativakban, amelyek hasznosak lehetnek a képzés szervezésére,
javitasara, fejlesztésére, ijragondolasara.

A feltételezésemet nem hipotézisként kezelném, hiszen hipotézis felallitasa, majd
igazolasa vagy cafolasa nem feltétleniil lehet a vizsgalodasomnak célja/modja, 1évén
hogy a kvalitativ kutatasok esetében nem elére meghatarozott kategoriakkal kell dol-
gozni, és a hangsuly inkabb a feltarason, bemutatason ¢és a jelenségek felfejtésén van.’

A kutatas modszertani megalapozottsagat bizonyitandé a modszer leirdsa utan elmé-
leti bevezet6 kovetkezik, a Narrative Inquiry, a vizsgaland6é témakorre vald alkalmaz-
hatosaganak bizonyitasa érdekében. Az elméleti bevezeté a modszertannal szervesen
Osszekapcsolodik, hiszen a narrativ interjii egy modszertani eljaras, amely a kvalita-
tiv tudomanyos munkak egyik hatékony tényfeltar6 metodusa. A narrativ eljaras utan
Markus és Nurius lehetséges énképek elméletét® ismerteti a dolgozat, illetve azt, hogy a
tanarképzés hogyan jarulhat hozza a jovébeli tanari énkép kialakuldsdhoz.

Az adatgylijtés folyamatanak és mddszerének alapos ismertetése utan a kapott ered-
mények elemzése, a dolgozat fokusza kovetkezik. A dolgozat eredményeinek feltér-
képezésében a narrativ interjuk soran az alanyok valaszaiban felbukkané mintazatok
segitettek (1. 5. tablazat). Az el6forduld mintazatok alapjan a lemorzsolodas lehetséges
okait igyekszem feltarni.

A dolgozatot végiil nemcsak egy dsszegzés, hanem a kutatas folytatdsanak lehetséges
tovabbi irdnyai zarjak. Ezt egy tobb szakaszbodl allo, tobb évet feldleld munkafolyamat-
nak tervezem.

(Relevancia) Az OECD szerint’ ha egy orszag az oktatasi rendszerén szeretne javitani,
akkor négy teriileten kell Gjitania. A pedagogusképzésen, a pedagdgusok szakmai to-
vabbfejlodésének rendszerén, a mindségértékelésen €s a pedagdgusok az oktatas meg-
Ujitasa iranti elkotelezettségén.
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A pedagogusképzés egyik jelentds — ha nem legjelentdsebb — feladata maga a képzés-
ben résztvevé hallgatok megtartasa. A kutatasom elemez és reflektal, azonban a negye-
dik teriilet legalabb annyira jelentds, mint a pedagogusképzés vizsgalata.

Lukdcs és Sebd egyetemi lemorzsolodast vizsgalo cikkében® kiemeli, hogy az egyete-
mi tanulmanyok megszakitasa szamos koltséggel jar. Az érintett hallgato, a kornyezete,
az intézmény ¢és tarsadalom szdmara egyarant. Ez tobbek kozott érinti az allamilag fi-
nanszirozott félévek koltségét, a csalad oktatasba vald befektetését is.

Ahogy a hallgato keriil legelére ebben a felsorolasban, én is hallgatoi oldalrol koze-
liteném meg elsésorban a kérdéskort. Feltételezve, hogy a mindenkori jelentkez6 sajat
autonom dontése volt az adott szak kivalasztasa, és felvételt nyerve, tanari alkalmassagi
vizsgéan atesve, alaposan kiszlirt és megvalogatott, tandri palyara valdé emberekrdl van
sz0. Vagy mégsem? Az alkalmassagi vizsgat €s a teljes tanari felvételi folyamatot sza-
mos kritika éri: a kutatisom mind intézményi megkdzelitésbol, mind hallgatéi oldalrél
koriiljarja ezt a témat.

Bean korai elméletében’ a csaladi és intézményi tamogatast és az anyagi segitséget
helyezi kozéppontba, ezek altalanossagban igazak lehetnek, de feltételezésem szerint a
tanari szakrol vald kilépés egyéb, kiilonbozé okokbdl torténhet.

Alapvetden megkiilonboztethetiink kényszerdontést és onkéntesen meghozott don-
tést. Medway ¢s Penney elmélete’® mentén a sok elmulasztott vizsga, betegség vagy
csaladi szerepvallalas megnovekedése allhat a kényszerdontések mogott, mig az 6nkén-
tes dontés esetében tudatos dontésrol van szo, sajat bevallas alapjan a tanulmany szerint
ez ritka.

Itt ragadnam meg a legnagyobb eltérést. Szamos érdekes és fontos problémara talal-
hatunk megoldast a személyes narrativak mentén.

A szak megtarto ereje: Stressz +  Tanulasi szokasok
*Tantargyi érdeklédés hatékonysaga
*Elhelyezkedés Helyes tanulasi
lehetéségei Tanulményl teljesitmény <  képességek belépéskor
*Hirnév Beiratkozas idGzitése
*Kapcsolat a A palyaorientaciés
szemelyzettel ’ MotlvaCIo tanacsadas minGsége
*Kapcsolat a tarsakkal

Onbecsules

Anyagi nehézségek

Megelégedettség \

* Tanitas minGsége

ElkStelezettség ———> Maradni / kilépni déntés

* Hallgatéi
lehetSségek
*  Hirnév Személyes problémak:
*Egészség
*Csalad
Személyes befektetés mértéke: *Stb.

*1d6 és erdfeszités
*A kilépés negativ kdvetkezményei
*Anyagiak

1. abra. Bennett utvonal modellje" az egyetemrdl valé kilépéssel kapcsolatban
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Fontos és érvényes lehet az 1. abran mutatott modell az ,,altalanos” egyetemi lemor-
zsolodas vizsgalatara, konnyen be is rekeszthetném a vizsgalddasomat, hiszen a legkdz-
vetlenebb hatast a dontésre az anyagi nehézségek ¢€s személyes problémak gyakoroljak.
Ha azonban vetiink egy pillantast a szak megtart6 erejére, amely motivaltta teszi a hall-
gatdkat, lathatjuk, hogy az elhelyezkedés lehetdsége egy kiemelten fontos ,,megtartd
erd”. Habar az elhelyezkedés lehetdsége naiv feltételezésem szerint valoban magas, az
anyagi megbecsiiltség, amely ezzel jar, kozel sem tiinhet az egyik legerésebb indoknak,

amiért a hallgato ne hagyja el a tanari szakot.
Szolgaltatasok Bennett modelljében® a ,.tantargyi érdeklédés” kategori-

sy

Felvételi tajékoztatd , . o TN . 7
= elképzelni a tanari szerepbe vald atlépést is, mely feltétele-

z¢ésem szerint nagyobb megtartd erd, mint a fent emlitettek
R szakkeress kozil barmelyik, és az osztatlan tanarképzés sajatja, de
R Szakleirasok természetesen valdjaban nem jelenik meg a modellben.
A modellben az a korabban mar emlitett jelenség sincs ben-
ne, hogy a tanarszakosok szdmara a tanarsag egy hivatas,

Egyetemek, fGiskolak

E-felvételi

ML Pontationt 2018 nem csupan szakma. Véleményem szerint errél a hivatasrol
Rervemr lemondani is mas, mint mas olyan szakmarol, amelyet egye-
Pontszamit6 kalkulétor temi képZéS biztosit.

Arulkodo lehet tovabba a felvi.hu féoldaldan megjelend
mendiisor (I. 2. abra), ahol a Tanarképzés-valaszté meniipont
MEG TOBB SZOLGALTATAS () onalléan megjelenik. Ez egy masik képzési teriilettel sem
Osszehasonlithatd szerepet mutat.

A legfrissebb statisztika azt tamasztja ala, hogy a peda-

2. abra. Tanarképzés- gbégusképzésnek a felvételiben az elsé helyen vald megjels-

valaszté a felvihu  ¢sének szama alapképzésben és osztatlan mesterképzésben a

féoldalan harmadik legnépszeriibb. A gazdasagtudomanyok és miiszaki
képzés eldzi csak meg (1. 1. tablazat).

Tanarképzés-valasztd

képzési terilet 2017 2018
gazdasagtudomanyok 16,30% 17,10%
m{iszaki 13,50% 13,80%
pedagdgusképzés 14,10% 13,70%

1. tablazat. A felvételin elsé helyen megjelolt képzések eloszlasa.
Sajat szerkesztés, forras: https://www.felvi.hu/sajtoszoba/sajtokozlemenyek/18A
Jjelentkezesi_adatok. Letéltve: 2018. 11. 26.

Az osztatlan tanarképzésben megkiilonboztethetliink kdzismereti, mtivészeti ¢és
szakmai képzéseket. A kozismereti képzések koziil a masodik legnépszeriibb a ma-
gyar—angol szakpar.

Ezt a tipust képzést 2013 szeptemberétdl inditotta Gijra az ELTE, az utolso ta-
nari mesterképzést pedig 2016-ban nyitottak meg. Kutatdsom a 2016-ban az ELTE
magyar—angol osztatlan képzésére felvett hallgatok korét érinti. A vizsgalat idején
harmadéves vagy mar egyetemi tanulmanyaikat megsziintetett hallgatok sorsa tehat
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nem altalanosithatd, nem 6rékérvényii, de ahogy kozelitiink az eddig a marginalisabb-
nak nevezhetd csoportig, arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy van mit tanulni ezekbdl
az esetekbdl, egyes problémak nem kdtddnek szervesen a szakparhoz.

Egyetemi képzésrol, pedagdgusképzésrdl, azon belill is az egyik legnépszertibb szak-
ol vald lemorzsolodasrdl van szo.

(Médszer) Szaboles Eva meghatarozasa alapjan®® a kvalitativ metodologidban a kutato
szerepe aktiv; a kutato és kutatott jelenség interakcidja elvalaszthatatlan. A tanarszakosok,
az ELTE magyar—angol szakparjan (mostantol: képzés) tanulo hallgatok sorsa az én sor-
som is, tapasztalataikhoz hasonlokat részben személyesen atéltem. A tanarképzés sorsa,
a tanarszakosok megbecsiiltsége sziviigyem.

A kutatashoz megkerestem 6, a vizsgalat idején is a képzésben tanul6 szaktarsamat (akik
az 5. félévben jartak), és 6 olyan volt egyetemi hallgatot, akik mar elhagytak a szakot (an-
nak 2., 3. vagy 4. félévében). Az 6szinteség, megnyilas és konnyebb bizalom kialakitasanak
reményében olyan alanyokat valasztottam, akiket személyesen is ismerek, az anyagfelvétel
pedig anonim volt a kutatasban. A hallgatok fokusz szerinti legfontosabb vallomasait a kép-
z¢€s szerinti statuszuk mentén neveztem el. LH 1-6 a lemorzsolodott hallgatokat jelolte, OTH
1-6 a képzésben tovabbra is résztvevoket, az osztatlan tanarszakos hallgatokat.

El6szor egy személyes beszélgetést folytattam minden alannyal, koriiljarva a kutata-
som legfébb kérdéseit, majd kivétel nélkiil mindenki vallalta a félig strukturalt interju
mentén valo dnvallomas lejegyzését. A hallgatotarsaim és egykori hallgatotarsaim lelke-
sek és segitdkészek voltak, sét nehéz volt visszautasitani azoknak a képzésben résztve-
vOknek a kérését, akik szintén szerettek volna részt venni ebben a kutatasban, azonban
a kutatés kvalitativ jellege miatt és az eredmények alapos elemzésének érdekében kény-
telen voltam kétszer hat fében maximalizalni a létszamot.

Az els6, félig strukturalt kérdéivben az iranyvonalakban megjelentek a narrativ ku-
tatas egyes alapvetd szervezdelemei, mint példaul a személyi és kdzosségi viszonyok,
helyszinek vizsgalata ezek kiegésziiltek a vizsgalt témakorhoz egyéni modon kapcso-
16d6 kérdésekkel, példaul a belsé pedagogiai modell meglétét vizsgalva, a képzésre vo-
natkozo6 meglatasokat kortiljarva. Az LH és OTH alanyok kis részben eltérd témakdroket
kaptak, elébbiek esetében nagyobb hangsulyt kapott a sajat egyetemr6l vald tdvozasuk-
nak torténete, mig utobbiaknal azokra az elképzelésekre voltam kivancsi, amelyek a
képzésben tanulokban élhetnek a szak elhagyasanak stlyos tendencidjaval kapcsolatban.

A képzésben atlagosan 84,6%-ban reprezentaltak a nok, vagyis a mintaban Osszesen
egy férfi kitoltd szerepel, azonban ennek jelentdségét a dolgozatom nem vizsgalja.

A felvett vallomasok elemzése, értelmezése mentén 1j, érdekes mintdzatok rajzolod-
tak ki, amelyek erésen befolyasoltak a kutatas iranyat. A képzésrdl valo lemorzsolddas
okai kozt markansan megjelent a fesziiltség az osztatlan tanarképzés és a diszciplinaris
képzés kozott, a tanari szerep megjelenésének hianya a képzés elso felében, a pedago-
giai és pszicholdgiai blokk hasznossaga és a szakmodszertani felkészités kérdéskore.
Ezek vizsgalatara strukturalt interjut készitettem, amelyet csak az OTH alanyok toltdttek
ki, hiszen az LH adatk6zl6k kiilonboz6 félévekben hagytak el a képzést, kevésbé szol-
galhatnak atfogo, a képzés javitasat eldsegitd informacioval, mint az OTH adatk6z16k,
akik mar a pedagogiai €s pszichologiai blokk lezarasahoz kozelednek.

A kutatas folyamataban fogalmazodott meg az a kérdés is, hogy a kutatasomnak ho-
gyan lehet az elméleti vizsgalodas mellett gyakorlati haszna ebben az oktatasi-nevelési
folyamatban, ¢és a valasz a valloméasokban megjelent aranyoknak megfeleléen a ko-
vetkezd: azokat a képzésre vonatkozo aspektusokat elemzem részleteiben, amelyek
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intézményi oldalrol hasznosithatdak. A dolgozat tovabbgondolasat egy egy év mulva
megismételt vizsgalattal képzelem el, amelyben a hallgatoi utakat vizsgadlndm szemé-
lyes szinten.

Az OTH alanyok strukturalt interjujaban harom olyan kérdés volt, amelyre 1-t6l 10-ig
terjedd skalan kellett megjeldlniiik, hogy mennyire érzik, hogy leendd tanarként kezelik
Oket: 1., az angol szakon 2., a magyar szakon 3., a pedagdgiai €s pszicholdgiai blokkokban.

A kutatas két elméleti alappillére a narrativ kutatasi metodologia, és Markus és
Nurius® lehetséges szelfek (énképek) elmélete, amelyeket az eredmények kozlése el6tt
mutat be a dolgozat.

A narrativ vizsgalédas

., Like other qualitative methods, narrative relies on criteria other than validity,
reliability, and generalizability. The language and criteria for narrative inquiry are
under development. "

A fentebbi idézet egyszerre konnyiti és neheziti a tudomanyos igényli munkat, hiszen
mind a nyelvezet, mind egy kutatdsi modszer ismérvei fontosak, hogy megismételhetové
véljanak a kisérletek. Foris Agota kiemeli'” az etikai normakrol a tudoményos kutatés-
ban, hogy egy publikacid soran olyan részletesen kell leirni a kutatds menetét, modsze-
rét és eszkozeit, amennyire csak lehet. Azonban hogy egy kozhellyel éljek: nincs két
egyforma torténet.

Akkor mégis miért a narrativ és legf6képp: hogyan?

Nahalka Istvan a mérést mint atkot és aldast jellemzi,'" és a kutatasok komolysagat kriti-
zalja, jelesiil azokat, amelyekben a kutatok teszt segitségével szeretnék bizonyos képességek
fejlettségét mérni. Erre szamos példat ismerhetiink. Ezen mérésekre reflektalva, kissé ironi-
kusan ugy fogalmaz, hogy ,,nosza kitalal feladatokat, amelyek — szerinte — az adott képesség
alkalmazasaval oldhatok meg [...] minden gyermekhez hozzarendel egy szamot™."

Ez a pozitivista gondolkodas feltételezi, hogy a hozzarendelt szammal ,,tudomanyo-
san” lehet értékelni a kivant teriiletet, és elvonatkoztatva a személytdl, narrativatol, ki-
zardlag a szamokkal és értékekkel dobalozva, 1ényegében akadaly nélkiil lehet eredmé-
nyekre jutni. Annak ellenére, hogy ezt cinikusan kezeli, késébb azonos miivében allitja,
hogy a természettudomanyok muveldi igazabol jelentdsen kozelebb vannak a modern
tudomanyelméleti gondolkodasmodhoz, mint azok, akik t6bb human jelenséget kutat-
nak, elméleti kontextusba vald helyezés nélkiil.

A kvalitativ és kvantitativ kutatdsi modszerek kozti, induktiv €s deduktiv oppoziciot és
a természet- és egy¢b tudomanyok diszciplindit szembeallitdé elméletek alapos korbejarasa
helyett arra az egyszerti kovetkeztetésre szeretnék kitérni, hogy ahogy maga az ember nem
leirhato, kizardlag kodrendszerben értelmezhetd, hanem teljességében utanozhatatlan és
egyedi, Gigy nincs sziikség kizdrolagos elméleti keret hajkuraszasara sem (a modszerességet
betartva). Hiszen az ember kodrendszerével megalkotott, dnmagat, viselkedését és egyéb
emberi tényezoket leirando elméletek nem feltétleniil hozzak kozelebb, inkabb behataroljak
az individuumot és annak jelent6ségét. Ugy gondolom, hogy egy olyan tudomanyteriileten,
mint a neveléstudomany, elengedhetetlen az ember, hiszen ember nevel embert. Szam, adat-
halmaz, statisztika képezhetd, de ember embert ért. A kérdéivemben ezért is kapott helyet
egy ezzel kapcsolatos idézet, amelyre tetszés szerint reflektalhattak a hallgatok.

,,No significant learning can occur without a significant relationship.”™

Connelly és Clandinin irasukban® kitérnek arra, hogy az efféle vizsgalodasok egyre na-
gyobb szerepet kapnak az oktatassal kapcsolatos kutatasok korében. A tanulasi kdrnyezet,
motivacio, tapasztalatok, attitlidok és egyéb oktatasban lényegi tényezdk sem altalanosak,
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egyformak (még egy intézmény, egy k6zosség két hasonlo tagja kdzott sem), ezért is gon-
dolom, hogy a kvalitativ kutatas nemcsak érvényes, hanem rettentéen fontos is.

A kvalitativ kutatas egyik jellemzdje az alacsonyabb alanyszam, amelyet a jelen ku-
tatasban az is indokol, hogy kizarélag olyan hallgatokat szerettem volna adatkdzlonek
valasztani, akiket személyesen ismerek, hogy ezzel is bizalmasabb 1égkort tudjak kiala-
kitani az adatfelvétel soran.

Szabolcs kiemeli,”? hogy az ilyen jellegh kutatasok elénye, hogy realisztikusabb,
¢letkozelibb képet képesek felmutatni. Szemben a pozitivista paradigmaval, a vizsgalt
valosag nem eleve létez6, hanem konstrualt dolog, és az ismereteket nem csak az észle-
1ésbdl szarmaztatja, hanem a jelentésbdl és értelmezésbol.

Hatranya tehat, hogy nem kiiloniti el a tényeket €s az értékeket. Az értelmezés sza-
badsaga aldas, hiszen nem sziikséges torvényszeriiségeket keresni a kovetkeztetések le-
vonasahoz, azonban atok is, 1évén hogy nagyobb eséllyel keriil a szubjektum vilagképe
az értelmezésbe, ami esetenként egyoldaliiva teheti a vizsgalddast. Egy képzés elhagya-
sanak okait és annak problémait feltaro kutatasban viszont helye lehet ennek is, hiszen
a képzés folyamatos fejlesztése kozos cél, az pedig, hogy a kutatast tigy végzem, hogy
a felvetett problémak részben tapasztalataim részét képezik, arra ad lehetséget, hogy a
megélés és tjra megélés erésebb €s jelentdsebb szerepet kapjon az interjukban, ami altal
alaposabban feltarhatova valhat a megismerni kivant torténet.

Tokos énbemutatasi stratégiakrol szolod cikkében® vazolja a narrativ kutatds mint
modszer eldnyeit. Az ilyen kutatasok alanya a sajat magara nézve relevans eseményeket
Osszegzi, az események kozott kapesolatokat allit fel narracidja soran, a kapcsolatok
pedig egyfajta koherenciat biztositanak az elbeszéléseinek. Az események egymadsra
vonatkoztatdsa segit egybefiiggd torténetté kovacsolni az interjiban megjelend ese-
ményszalakat.

Kutatasom alanyai szempontjabol ez kétféle utat jelent. A lemorzsolddott hallgatok
narracidjukban visszaemlékeznek az osztatlan tanarképzésben eltoltott idejiikre, ujra
atélik (vo. reliving®) azokat az eseményeket, amelyek végiil annak a dontésnek a meg-
hozatalahoz vezettek, hogy otthagyjak a képzést. Mig a tanarképzésben jelenleg is benne
levd hallgatok egy olyan nézdpontbdl szemlélik a pedagdgusképzést, amely nemcsak
emlék, hanem a jeleniiknek is szamit. A személyes torténet elmesélése kozben igy nem-
csak mesélés, hanem értékelés is torténik.” Vizsgalatomnak pedig kulcspontja az, ho-
gyan értékelik a tanarképzést vagy éppen a pedagoguslétet azok, akik a tanarképzésnek
részesei vagy részesei voltak.

A narrativ interji a kérdezett személyekkel megtortént eseményeket helyezi a ko-
zéppontba,® ezért az interjuztatonak feladata egy baratsagos 1égkor kialakitdsa is.”” A
bizalmas atmoszféra megteremtése utan azonban a kérdezének hattérbe kell vonulnia és
engedni, hogy az alany a sajat torténetmesélési stratégiait érvényesitse. A pedagogussa
valas okait vizsgalo kutatasok tipikusan a narrativ interjuk modszertanat hasznaljak fel,*
viszont kutatasom ujdonsagként képes bemutatni a modszer alkalmazasat a 2013-ban
bevezetett osztatlan tanarképzés elhagyasanak okainak vizsgalatdban.

Possible selves — lehetséges énképek elmélete

A dolgozat felhasznalja a képzéselhagyas okairdl késziilt narrativ interjuk elemzésé-
hez és értelmezéséhez a possible selves elméletet is. Markus és Nurius elméletének”
lényege, hogy beépiti az énkép felépiilésébe a jovobeli szelfre vonatkozd terveinket és
elvarasainkat. A pozitiv tervek és lehetdségek elérenddként, a negativ lehetségek pedig
elkeriilend6ként keriilnek be a jovore vonatkozé lehetséges énbe. Mivel a narrativ in-
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terju az interjlialany élettorténeteit helyezi elotérbe dnreflexiv modon, érdemes az altala
adott valaszokban megjelend énreprezentaciés modokat elhelyezni. A possible selves
elmélet azért is alkalmas egy ilyen jellegli vizsgalat elemzésének keretet adni, mert az
énképek és a jovore vonatkozd dontéseink kozotti kapesolatokat probalja feltarni.®

A kutatasomban markansan megjelend kérdéskor a tanari szerep mint a lehetsé-
ges énképbe beilleszthetd pozitiv megitélésti jovoképre vonatkozd szelf része. Akar a
McKinsey-jelentést’! vessziik alapul, akar naiv elképzelésiinknek szeretnénk hangot ad-
ni: akit kondicionalnak a tanari szerepre, 1., hamarabb képes mérlegelni magaban, hogy
valdban neki valé Gton van-e, 2., ha szamara ismeretlen is a tanari szerep, nem akkor
keriil szerepvalsagba, mikor a képzés végén eldszor kertil a tanar szerepébe, hanem ha-
marabb raébred, 3., ha vildgossa valik szamara és pozitiv lesz ez a szerep, akkor az erét
tud adni az esetlegesen keményebb szaktargyi tudas megszerzésekor is.

Tokos bemutatja® az énreprezentacio elemeit, amelyek az aktudlis, az idedlis és a
kellene énkép. Az aktualis énképhez tartoznak azok a tulajdonsagok, dolgok, amelyek-
kel éppen jellemezziik magunkat. Az idealis énképet azok a tulajdonsagok, képességek
szervezik, amelyeket szeretnénk birtokolni. Végiil a kellene énkép tartalmazza azokat a
tulajdonsagokat, amelyekrdl tgy gondoljuk, rendelkezniink kellene veliilk. Anderman,
Anderman és Griesinger vizsgalata® is kimutatta, hogy a palyavalasztisra vonatkozd
énreprezentacios elvarasainkban egyarant szerepet jatszik az is, hogy mit szeretnénk
elérni, és az is, hogy mit szeretnénk elkeriilni. Obodaru az alternativ énképet is meg-
emliti,* viszont ez abban kiilonbozik a fentebb emlitettektdl, hogy az alternativ én nem
is lesz valds sosem. Az alternativ én talan a kellene énképhez kothetd leginkabb, mert
gyakran vagyak fogalmazodnak meg benne.

Obodaru megemliti,” hogy azok, akik mas szakma utan vagyakoznak, gyakran ke-
vésbé elégedettek és eltokéltek az életben €s a munkajukban. Erre a jelenségre a lemor-
zsolodott hallgatoknal is lehet referenciat talalni. LH4 példaul a vele készitett interja
soran megemlitette, korabban inkabb miivész, orvos vagy védénd szeretett volna lenni.
Az osztatlan tanarképzést végiil otthagyta, és felvételizett egy miivészeti egyetemre.
A felvételije ugyan nem sikeriilt, mégis azt fogalmazta meg, a(z éppencsak) sikertelen
felvételije ellenére most érzi ugy, hogy jo uton van. Itt tehat LH4 alternativ énképe a
korabban valasztott képzéshez vald elkdtelezodés hianyat okozta, amely végiil ahhoz
vezetett, hogy a tanarképzésbol kikeriiljon az alany. A vagyak szerteagazo volta miatt a
milvészeti egyetemre valo felvételi vizsga ellenére is ezeket a képeket az alternativ én
részeként tarthatjuk szamon. Az alternativ valésag képei oda vezettek, hogy az interju-
alany a realis vilagaban valtozas allt be.

Markus és Nurius elmélete®® az eddig vazoltak mellett azért is alkalmas a vizsgalat-
hoz, mert a jovére vonatkozo énreprezentacios elemeket jol képes kiemelten kezelni.
Arra lehet szdmitani, hogy az interjualanyok valaszaiban gyakran megjelennek a jo-
vOképre vonatkozo érvek és indokok, ezek pedig az énreprezentacio fentebb emlitett
harom elemével mind interferalnak. Az interjualanyok valaszaiban az erre a 12 emberre
vonatkozo reprezentativ mintazatokat kell feltarnia a kutatdsnak ezen elmélet keretében.

Az ebben a keretben végzett vizsgalatok azt mutatjak, a kellene és az idealis énkép
altalaban magasabb elvarasokat tartalmaz, pozitivabb valtozasokra iranyul az aktudlis
énképhez képest.”’” Ez az iskolai sikerek és az énképek kozotti dsszefiiggésekre iranyuld
kutatasokban mar kapott hangsulyt a szakirodalomban,*® viszont a jelenlegi vizsgalat
ujdonsagként hathat a tanarképzésbdl vald lemorzsolodas okainak tanulméanyozasaban.
A lehetséges énképnek pozitiv és negativ része is van: a pozitivak ahhoz kapcsoldédnak,
hogy valaki eléri jovobeli céljait, a negativak pedig ahhoz a félelemhez, hogy ez nem
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sikertil (és hogy hogyan alakulnak a dolgok ezek helyett). Ezt eldrelathatolag jol fogjak
alatamasztani a narrativ interjuk, f6leg hogy a képzésben bennmaradt és az abbol kike-
riilt hallgatokkal is késziiltek interjik.

A lemorzsolddas statisztikai adatai

A tandri képzés mindig is vitatott téma volt a felsdoktatasban. Kote irasaban® kiemeli,
hogy a tanarképzés reformja kozos iigy, a szakemberek korén tal a kozvélemény elott is
ismert. A jelenlegi osztatlan tanarképzés és a felvett minta értékeléséhez, értelmezéséhez
fontos idében is elhelyezni ezt. A bolognai rendszer(i tanarképzés szamos olyan aka-
dalyba iitkozott, amely megkdvetelte az osztatlan kétszakos tanarképzés bevezetését. A
legnagyobb problémat az jelentette, hogy a hallgatok masfél szakot végeztek el, hiszen
alapképzés- és minorvalasztas utan csak mesterképzésben valaszthattak a tanari képzést,
igy egyértelmiien eltolodnak a szakok kozti aranyok.

A megvaltast hozo, ujra bevezetett osztatlan tanarképzés szamos hianyossagara és
problémajara reflektal a dolgozat, azonban a mintaban egy olyan adat sincs, amely arra
utalna, hogy a szakok kozti ardnyok nem lennének megfeleléek, ezt a problémat, ugy
tlinik, kikiiszobdlte a képzés uj formaja.

} Allamilag tamogatott,
Statisztika éve If:s"s;:tz NG é"a"‘ikgi’:z‘l’;;::t'i‘d"jas’ Kiilfoldi | Veégzett U:“,’L?
osztondijas
2013/2014 22 18 22 - -
2014/2015 45 38 45 1 -
2015/2016 88 75 87 3 -
2016/2017 117 100 116 4 -
2017/2018 150 129 148 3 -

2. tablazat. Az ELTE osztatlan tanarképzésében résztvevé, magyar—angol
szakparon tanul6 hallgatok szama.

Sajat szerkesztés, forrds: https://www.oktatas.hu/felsooktatas/kozerdeku_adatok/
felsooktatasi_adatok kozzetetele/felsooktatasi_statisztikak/. Utolso letéltés: 2018. nov-
ember 24.

A vizsgalt mintahoz sziikséges lemorzsolodasi informaciokrol a Tanulmanyi Osztaly
megtagadta a segitséget, arra hivatkozva, hogy ezek nem publikus adatok. fgy az
oktatas.hu nyilvénos statisztikdinak alapos attanulmanyozéasa utdna hoztam létre a 2.
tablazatot. A lemorzsolodas mértékét dolgozatom nem torekszik megragadni, azonban a
kapott adatok alapjan szeretnék legalabb aranyt bemutatni és arra reflektalni.

A képzés indulasakor 22 hallgatd kezdte meg tanulmanyait a mintaban is vizsgalt
szakon, ¢s a legfrissebb statisztika alapjan 2017/2018-ban sem utolsé évében 1évo hall-
gatd nincs az egyetemen, sem végzett tanar nincs. Ez nem meglepd, hiszen az osztatlan
képzés 10 féléves képzése sokkal kevésbé tud tovabbi perspektivat biztositani, mint pl.
a doktori képzés stb.
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A képzésben a legfrissebb statisztikaig a képzés kezdetétél nem volt egy (egész)
hallgato, aki valamilyen formaban ne lett volna timogatott vagy 6sztondijas. A kiilfoldi
hallgato terminust definialoé adatot nem talaltam az oldalon, ennek hidnyaban az adatot
nem értékelem. Erdekes, hogy atlagosan 84,6%-ban nénemiiek a képzésben résztvevok,
ez a mintaban is jol reprezentalodik, ahol a narrativajukat megosztok 91,6%-a nd.

. év > egten?berében' osszes je- | els6 helyen | felvettek dsz- .
OC k_e pz.t'as'e e R lentkezo jelentkez6 szesen FETHEET
teli eljarasa
2014 ONA 122 46 25 382
2014 ONK 15 1 0 382
2015 ONA 17 49 42 339
2015 ONK 21 0 0 n. i
2016 ONA 156 70 55 371
2016 ONK 20 0 0 n.i.
2017 ONA 144 66 59 366
2017 ONK 16 1 1 440
2018 ONA 134 62 58 353
2018 ONK 22 2 1 473
Szombathely
2018 ONA 23 10 10 307
2018 ONK 1 0 0 n.i.

3. tablazat. Ponthatarok, jelentkezdk és felvettek szama az ELTE angol-magyar
osztatlan képzésére

(KMF = képzési forma, munkarend, finanszirozas; ONA/K: osztatlan, nappali, allami 6sz-
tondijas / onkoltséges)

A 3. tablazat alapjan a 2013-as statisztika hianyaban is megallapithato, hogy tobb mint
251 didk nyert felvételt a szakra, és mivel még végzett hallgato nincs a statisztika alapjan,
ezért iranyado az eltérés a felvettek és a képzésben levok szama kozott. Tobb mint 251
angol-magyar tanarszakra felvételt nyert hallgatd vehetne részt jelenleg is a képzésben,
azonban a legfrissebb statisztika alapjan 150 hallgaté van a képzésben. Hatalmas kovet-
keztetéseket nem lehet levonni, de tobb mint 100 hallgaté nincs a képzésben a szak in-
dulasatol kezdve a legutobbi statisztikaig. A felvett hallgatok 40%-a nincs a képzésben.

A bemeneti kdvetelményekkel lenne gond?

Atlagosan 379,2 ponttal felvételt lehet nyerni a szakparra allami finanszirozasi
formaban, nappali képzésre; a legalacsonyabb pont, amellyel be lehet keriilni, 307 pont.
Ezen feliil kotelez6 alkalmassagi vizsgan kell megfelelni.

Ezen adatokra reflektalando, kiemelnék a mintabol egy lemorzsolddott hallgato val-
lomasabol. LH6: ,, Nyilvan felvettek: potom ponthatar, az alkalmassagin meg kb. annyit
néztek, hogy nincs-e két fejem véletleniil. Igy zsiifolédtam be kb. 400 masik magyar-an-
golossal 2016 Gszén az elsé szakos tajékoztatéra. Es hogy ebbdl a 400 emberbdl vajon
hany az, »akit csak ide« vettek fel, vagy »nem volt jobb dtlete«...”
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A McKinsey-jelentés fontos eredményei és a tanarképzés megujitasi torekvései
az ELTE-n

A McKinsey-jelentés® legfontosabb, a kutatasom szempontjabol is relevans témakorei
az oktatasfejlesztés teriileteivel kapcsolatban a tanarszakosok felvételi eljarasat, a kép-
z¢&s megbizhatéan kidolgozott mechanizmusat és késobbi anyagi megbecsiiltségét és
presztizsét jarja kortl.

Az oktatas szinterén élen jard orszagokban a tanarképzésre nehéz bekeriilni, és tobb
alkalmas ember szeretne tanar lenni. A szakma tekintélye n6, és ez tobb kivalobb
jelentkez6t vonz. Szingapurban minden hatodik, Finnorszagban minden tizedik je-
lentkez6t vesznek csak fel: ugy tlnik, tisztdban vannak vele, hogy egy rossz dontés
akar 40 évnyi rossz tanitast eredményezhet.

A bemeneti feltételek altalaban nemcsak a kozponti felvételire éplilnek, fontos a
tanulmanyi siker, a pedagogusjeldlt kommunikacios képessége és tanitas iranti moti-
vacioi. A vizsgalat egyértelmisitette, hogy a magas 1étszamu tanari képzés tobb szem-
pontbol is karos: a legfontosabb, hogy a tanulasi kdzeg mindsége is romlik: kevesebb
mindségi id6 és figyelem jut egy-egy hallgatora, valamint tomegesedik a képzés, és
igy a tanari szakma presztizse is csokken.

Finnorszdgban a keresletnek megfelelé mennyiségii tanart vesznek fel, eszerint
alakitjak a létszamokat. Ez valosziniileg Magyarorszagon is igy van. Ez az ok arra,
hogy effektive nincs sziirés, hiszen az eloregedd tanarok ¢s palyaelhagydk szama is
novekszik.

A kezd6 tanari fizetés emelésének fliggvényében a tandri szak népszeriisége az
OECD alapjan azok esetében valtozott leginkabb, ahol a GDP atlag alatti volt, példa-
ul D¢l Koreaban; az eleve magasabb bevételhez jutd tanarok esetében nem valtozott.
(Meglatasom szerint a tanari fizetés a létminimumhoz sziikséges dsszeget sem éri el
sokszor, erre példa a magyarorszagi kezd6 fizetés.) A tanulmany kitér ra, hogy nem a
fizetés a legfontosabb, de ha ez nem éri el mas karrierek szintjét, akkor jo képes-
ségli emberek fordulnak el a szakmatol.

A legfontosabb eredmények, hogy a tanarok kivalasztasara, képzésére és
presztizsének emelésére is hangsulyt kell fektetni, és jo kezdd fizetést kell ki-
nalni.

A tanarképzés megujitasa cimmel jelent meg egy, az ELTE tanarképzésének
mindségfejlesztésével €s gyakorlatainak fejlesztésével foglalkozo kotet,* amely
szamos olyan javaslatot és problémat értelmez, amelyek a kutatasomban is sze-
repet kaptak. A pedagogusképzési programhoz k6tddo fejlesztéseket, innovaci-
Okat ¢és kutatasokat tamogatd folyamatok k6zott van felsorolva az alabbi pont:
a hallgatok aktiv bevondsanak tamogatisa a pedagogusképzés programfejlesz-
tésébe.

Ilyesféle torekvésként emlitenék meg néhany elemet a kotetb6l, amelyre a
kutatas reflektal.

Elvaras, hogy a hangsuly a munkavégzés kézben torténd tanulasra helyezédjon at,
¢és a palya gyakorlasdban fontos szerepet kell, hogy kapjanak a gyakorlatkdzosségek
és szervezeti interakciok.

A tanari tevékenység alapveté kompetencidkként az alabbiak lettek kiemelve
(4. tablazat):
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1. A tanuloi személyiség fejlesztése, az egyéni
banasmod érvényesitése

5. A tanulasi folyamat tdmogatasa, szervezése
és iranyitasa

2. A tanuldi csoportok, kdzosségek alakulasanak
segitése, fejlesztése

6. A pedagdgiai folyamatok és a tanuldk
értékelése

3. Szakmddszertani és szaktargyi tudas

7. Kommunikacio, szakmai egyttmikodés és
palyaidentitas

4. A pedagogiai folyamat tervezése

8. Autondmia és felel6sségvallalas

4. tablazat. A tanari tevékenység alapveté kompetencidi Rapos—Kopp (2015) szerint

A KKK-k (képzési és kimeneteli kdvetelmények) megfogalmazasanak lehetove kel-
lene tenni, hogy a hallgatok a képzés egész menetében felkésziiltségiiket a KKK-kban
megfogalmazott kompetencidkhoz tudjak igazitani, és ezaltal képesek legyenek sajat
tanulasi tevékenységiik tervezésére, felelosségvallalasra. Erre szintén az 5.3.1. fejezet-
nél térnék ki, azonban mindenképpen érdemes mar most megfigyelni, hogy a diszcipli-
naris képzésben (alapszakosokkal egyiitt) elvégzett 6rak mennyire nem tamogatjak ezen
kompetenciak elsajatitasat, hiszen nagyobb részben a szaktargyi tudas kap hangsulyt
a képzés elsé felében, amely a 3. felsorolt kompetencidnak a masodik fele. Ezeket a
kompetencidkat a képzésre valo jelentkezéstdl kezdve lenne idedlis elsajatitani.

A fejlesztendd teriiletek kozott megjelent a tartalmi redundancia csdkkentése és a
képzés szerepl6i kozti egylittmiikodés 0j tartalmi és formai lehetdségeinek kialakitasa.

Az eredmények megvitatasara szervezett tanarképzési mithelyekben a diszciplinak-
hoz tartozo6 tantargyi keretek felbontasara torekedtek; hatarozottabb egyiittmiikodést
szorgalmaztak a képzés kialakitasa és miikodtetése alatt minden szerepldvel; a gyakorlat
¢s az elmélet szervesebb egymasra épiilését szorgalmaztak.

Ugyanakkor latjak, hogy fragmentaltsag jellemzi a program egyes elemeit, nincs meg mindig
a koherencia, kevéssé rugalmasan reagalnak a tarsadalmi problémak vilagara, és rettenté gyorsan
valtozik a pedagogusképzés szabalyozasa és jogi koryezete. A képzési program nem reflektal
arra, hogy a hallgaté milyen koriilmények k6zott kapcsolodik be a képzésbe. A vizsgalatomban
részt vett hallgatok mindegyike végez rendszeresen valamiféle iskolan kiviili munkat.

A kotetben fény deriil arra is, hogy a képzésben a gyakorlatok a képzés masodik felében
jelennek meg, és sokszor hidnyzik a palyaorientaciot segitd, a képzés elejétdl jelen 1évo
gyakorlat. Ezeknek, és az egyéb beszamolokbol kirajzoldodott mintazatok mentén felmeriilt
problémaknak a kdvetkezményeit és hallgatok altali megitélését taglalja a kdvetkezo fejezet.

(A kutatas fobb eredményei) Az elsé korben 0sszegylijtott eredmények mentén 1j
témak és célok, problémak jelentek meg, amelyek folyamatosan ujraszervezték a
kutatas fokuszat. A tobb mint 40 oldalnyi hallgatéi vallomas, egyéb interjuk és ada-
tok a kis minta (12 f6) ellenére a dolgozat keretei kozott nem elemezhetdek teljessé-
glikben, ezért a markansabban megjelend problémakat elemzem (1. 5. tablazat), ezek
rendszerint nem altalanos lemorzsolddassal kapcsolatosak, sokkal inkabb intézmé-
nyi oldalrol javithato (javitandd) problémak, amelyek az osztatlan tanarképzés sa-
jatjai. Olyan problémak keriilnek kdzéppontba, amelyek sokszor megvaltoztathatoak
lennének (pl. tanterv, attitid).
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A csomoépontok a tanari szerep kérdése koré szervezddtek, ahol a lehetséges szelfek
elmélete fontos szerepet kap. A k6zosségi €s személyes viszonyok szerepe a lemorzso-
l6dott hallgatok korében kertil eldszor vizsgalatra, hiszen feltételezhetd, hogy esetiikben
volt szignifikansabb probléma, majd az OTH adatko6zl6k hallgatoi hatasokat jellemz6
elokeriilé mintazatat értelmezem. Az egyetemi tanarok megitélése a tanarszakosokrol;
az alapképzés és osztatlan képzés kozotti fesziiltség olyan témak, amelyek nem sze-
repeltek az iranyadd panelekben sem, ezek alaposabb megértéséhez a tanterv kritikai
elemzése kovetkezik. Végiil a McKinsey-jelentésben is elkeriilt anyagi megbecsiiltség
kérdéskorérdl is esik néhany szo.

Panel Mintazatok

Hallgat6i hatasok

Személyi és kdzOsségi viszonyok szerepe* - -
Egyetemi oktatok szerepe

Feszliltség az osztatlan tanari képzés és az alap-

A képzés problémainak szerepe képzés kbzdtt

Akiils6 szempontok szerepe Anyagi okok

5. tablazat. Az elemzés alappillérei

Tanari szakra valé jelentkezés és a tanari szerep
Borbély-Pecze és Suhajda tanulmanyukban® allast foglalnak arrol, hogy a tanari szere-
pet nem lehet elvélasztani az itmutato, gondoskodoé szerepkortdl. Ezen gondolat mentén
allithatjuk, hogy a tanari szerepbe val6 helyezkedés egy olyan elemi szinten meghataro-
76 kérdéskor, amelyet nem lehet figyelmen kiviil hagyni a tanarszakra valo jelentkezés
esetében. A tanari szakra valo jelentkezés pillanataban feltételezheten sziikséges tullat-
ni az egyéni ,.hasznon”, amit a képzés nyujthat. Idealis esetben a tanari szakra jelentke-
zett hallgatd, ha nem is a kurrens énképében, de egy lehetséges énképében mar el tudta
képzelni magat a szerepben.

A mintaba felvett adatokbodl az 6. tablazatba kigytijtottek vonatkoznak az adatkozlok
tanari szakos jelentkezésiikre.

LH1 | Alelkesedésem hatalmas volt, és a vilagmegvalto elképzeléseim is.

Mai napig azt gondolom, hogy szivesen lennék tanar, de nem ilyen kérilmények kbzétt és

LH2 nem ilyen rendszerben

Azért jelentkeztem tandri szakra, mert Ugy lattam a legjobb esélyeimet ahhoz, hogy segitsek

LH3 az embereknek.

LH4 | Ugy keriiltem a szakra, hogy magam sem voltam biztos benne, mit is akarok

LH5 | Minden baratomnak elmondtam, hogy tanarszakra j6vok, de amdgy nem leszek tanar

LH6 | eléggé el voltam veszve (...) azt tudtam csak (...), egyetemre KELL menni.

6. tablazat
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Megfigyelhetjiik, hogy az LH4, LHS és LH6 mintakbol egyértelmiien kirajzolddik,
hogy ezen lemorzsolodott hallgatok a tanari szereppel azonosulni sem szerettek volna
— kezdetben sem —, mig az LH1 vilagmegvalté elképzelései tanarsagara vonatkozoak,
LH2 tovabbra is lehetséges énképként kezeli a tanarsagot, azonban a rendszerrel ta-
masztott kdvetelményei ezeket meghitsitanak. LH3 pedig nem a tanari, hanem a segitd
szerep miatt valasztotta ezt, a tandrsag mint egy lehetséges eszkdz jelent meg.

OTH1 | Igazabdl mindig tanar akartam lenni. Amikor nem, akkor is

ahogy kézeledett, hogy végleg elhagyom a gimnéaziumi kbzeget, rajéttem: én itt érzem maga-
mat a legjobban, és semmi nem tenne boldogabba, mintha nem kéne elmennem. Ezért gy
déntéttem, talan nem is kéne elengednem az iskola kbzegét, hangulatat, hiszen tanérként
visszatérhetnék.

OTH2

Egyszercsak 6sszeraktam, hogy milyen j6 a hangulat a suliban, milyen kedélyesek a tané-
OTH3 | raim, mi lenne, ha a két kedvenc targyamat 6sszegytrnam, és angol-magyar szakos tanar
lennék?

A kezdetektdl gy éreztem, a szakpar az, ami megmozgat, és nem maga a tanarsag keér-
OTH4 | dése. Hatarozott elképzelésem volt arrél, hogy nem szeretnék tanitani. Ez az elsé év alatt
teliesen megvaltozott bennem

OTH5 | Viszonylag hosszti id6 utan tudtam egyértelmiien megfogalmazni, tanar szeretnék lenni.

Klisékkel élve én mar els6 osztalyban tudtam, hogy tanar szeretnék lenni. Ez persze az évek

OTH® soran megingott, de aztan az érettségi elétti években tjra megszilardult.

7. tablazat

A tovabbra is tanari szakos hallgatok ugyanezen kérdéskorre vonatkozd vallomasai
a 7. tablazatban talalhatok. A minta egyik ,kivételeként” az OTH4 emelhet6 ki, akinek
hatarozott elképzelése volt arrdl, hogy tanitani nem szeretne, ez viszont megvaltozott a
képzés elso éve utan.

Természetesen nincs sz6 egyértelmiien arrdl, hogy a vizsgalat idején még mindig
tanarszakos hallgatok kivétel nélkiil mind régebb ota vagy autentikusabb modon azono-
sultak volna a tanari szereppel. Viszont azt még ez a kis minta is képes szépen lattatni,
hogy a tovabbra is tanarszakosok elobb vagy utobb mind megfogalmaztak viszonyukat
a tanarsaggal kapcsolatban, szemben a 6. tablazatban osszefoglaltakkal, ahol jelent6-
sen kevesebb szo esik errdl, nagyobb problémaként jelenik meg a személyes ,,haszon”,
ahogy kordbban fogalmaztam. Erdemes osszehasonlitani az LH2 és OTH2 valloméso-
kat, mindkettében megjelenik az intézmény/,,rendszer”, és mig el6bbinél ez problémas,
utobbi kifejezetten motivacios faktorként tiinteti fel.

A tanari szerep mint késobbi lehetséges énkép az OTH hallgatok korében gyakrab-
ban jelent meg expliciten, kimondva, mint azoknal, akik mar elhagytak a tanarképzést.
Az LH3 hallgaté esetében példaul a segitségnyujtasi szandék jelent meg a tanarszakra
jelentkezés indokaként, de az, hogy egyértelmiien tanarok szeretnének lenni, az LH hall-
gatdk valaszaiban nem jelent meg.
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Személyi és kozosségi viszonyok
A narrativ vizsgalodas fontos tényezdi a személyi és kdzosségi viszonyok, ezt kiemeli
Connelly és Clandinin (1990) is. El6bbihez a narrativat megfogalmazé személyes érzé-
sei, vagyai, reményei tartoznak, utobbihoz miliét, koriilményeket, embereket és erdket
tarsitanak, melyek formaljak az egyén koriillményeit.

személyi

kozosségi

LH1

Blintudatom volt, szégyelltem magam, és
csalodtam is. Olyan elvéras volt tamaszt-
va elénk, amit nagyon nehezen tudtam
megugrani.

A tanar bején a szeminariumara, belekezd
az el6adasba, nem kérdez, nem reagal, csak
mondja, mondja, majd masfél ora elteltével
tavozik. Idével azonban olyan érzésem ta-
madt, hogy ha mar itt azt latom, hogy nincs
kedv a tanitasra, s6t egyes oraaddknak ér-
zékik sem nagyon, akkor én milyen példa
alapjan fejlédjek?

Ennek ellenére az uj szak kivalasztasa soran
f6 szempont volt az, hogy a pedagégiai vonal
megmaradjon. Az 6vodas koru gyerekekkel
valo foglalkozas mindig nagy almom volt, a
képzés is sokkal kecsegtetébben hangzott.
Most 2 félév elteltével (...) egy felettébb a
tanulasra motivald, baratsagosabb kérnye-
zetbe kertiltem be.

LH2

A negyedik félévemben ott élltam, és azt
éreztem, hogy én ez alatt a kett6 év alatt
nem fejlédtem szakmailag. Ez annyira el-
vette a motivaciémat, hogy szinte csak
kavézni jartam be az egyetemre.

Sziileim els6 reakcija az volt, hogy ha mar
elkezdtem, akkor fejezzem is be, de amikor kér-
vonalazédtak bennem az Uj tervek, elfogadtak,
hogy mésra vagyom. A barataim, akiknek me-
séltem err6l, teljes mértékben megeértették, hogy
miért déntok igy, leginkabb azok értették meg,
akik szaktarsaim voltak az egyetemen.

LH3

Az elsé tanaris élményem volt az, ami miatt
meggondoltam magam azonnal: masodik
félévben volt egy érém, ahol a kedves el6-
ado konkrétan arrol beszélt, hogy én mint
tandr nem szabad, hogy meghatérozzak
semmilyen szabalyokat és hatarokat, ha-
nem hagyni kell, hogy a gyerek sajat maga
szabja meg ezeket.

Arégi tanité nénim majdnem ugralt 6rémében,
hogy,végrejo utratért’. Azatanarnéninemva-
lami jo emlékeket taplal bennem még ma sem.
Szaktarsaimrdl Ggy éreztem, tamogatoak,
de maga a szak nem. Gyakran voltak tana-
raim elutasitok felém, mert vajdaségi magyar
vagyok.
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LH4

Sajnos hamar én magam is motivalatlanna
valtam, és megelégedtem a bizonyos ,ép-
pen kettessel” is. Ez korabban soha nem
volt rém jellemz6. Sokat beszélgettiink mas
didkokkal is a szakomrdl, és kicsit mind tgy
éreztiik, nem mélyilhetiink el igazan sem-
miben. Egyszer egy bevasérldkdzponthoz
hasonlitottuk, ahova bemehetiink, minden
kirakatot kételez6en meg kell nézniink, de
egyik Uzletbe sem mehetink be, nem szé-
mit, mennyire tetszik.

Egyfel6l borzasztoan élveztem az uj kérnye-
zetet, masfelél elveszettnek éreztem magam.
Nehezen ismerkedtem, nem voltak barataim, az
Orakra egyediil jartam. De ez nem tantoritott el,
ugy gondoltam ez id6vel valtozik majd. Senki
mas nem akart részt venni az 6rak menetében,
és hamar ugy éreztem, ciki, ha én igen. A ké-
s6bbiekben egyre kevesebbet jelentkeztem, és
egyre maganyosabb lettem.

LH5

A lépés, hogy abba kell hagyni, egy teljes
évnyi lelki folyamat volt, mikor Londonban
éltem. Gyerekekkel dolgoztam (2-9 éve-
sig) és réjottem, sokkal jobban szeretem a
még nem iskolaskoru gyerekeket, és nincs
se énbizalmam, se vagyam hagyomanyos
maodon tanitani.

Sokféle tanar személyiséggel volt szerencsém
taldlkozni. Az egyik magyartanarom szeminari-
umon konkrétan a sarga féldig elhordott minket,
mert mivel mi ,csak tanar szakosok” vagyunk,
ezért csak fél szakot végziink magyaron, igy
nem is érdemelnénk meg a diplomank magyar
részét. DE A MASIK FELET SEM.

LH6

En nem terveztem tanitani, a pedagégia
sem kiiléndsebben érdekelt, de az ELTE
képzése inspiralt arra, hogy a magyar kéz-
oktatds az lgyem legyen. Mert latom a
sémat, hogy most milyen, és latom a jovét
a képzés alapjan, és kétségbeesek.

Nem is az 0rék széama volt a kétségbeejt, be-
jérni még oké, az ember talal baratokat, elvan.
Ellenben ezek nem kiilén tanaroknak tartott
oOrék. A tanaris hallgatok oda vannak csapva a
leend6 irodalmar- és nyelvészprofesszorok ko-
76, akiknek nyilvan a fokuszuk és a raérésiik is
teliesen mas; de mégis, ugyanazt a 0-30 tételes
olvasmanylistat kapja egy mezei tanaris, mint az
MTA leend6 kutatdja.

8. tablazat

A hat lemorzsolddott hallgatd narrativajabol kiillonbozo, érdekes személyi viszo-
nyok olvashatdak ki. LH1, LH2 és LH4 vallomasaiban hangsulyos szerepet kaptak a
tanulmanyi eredmények és kdvetelmények, azonban kdzel sem egyforma nézépontot
fogalmaznak meg. Mig az elsé egy nagyobb tanulmanyi nehézség miatt érzett szé-
gyent, a masodik a szakmai fejlédés hianyat ¢li meg gy, mint motivacioja elveszté-
sének legfobb okat. LH4 az elmélytiilés hianyat emeli ki.

LH3 korabban ugy fogalmazott, hogy segiteni szeretne az embereken, ugy tiinik
azonban, hogy a személyi viszonyanak alakuldsaban az egyik legjelentésebb prob-
lémat annak mentén élte meg, hogy egy kurzus keretén beliil arra iranyitottak a
figyelmét, hogy nem ,,sajat szabalyok™ szerint keriilhet a tanitas folyamataba, egy
rugalmasabb tanari szerepbe kell 1épni. LH5 olyan tapasztalatokat szerzett, amelyek
segitettek neki felismerni, hogy nincs 6nbizalma (se vagya) hagyomanyos értelemben
véve tanitani, LH6 pedig tovabbra is tartja, hogy nem allt szindékaban soha tanitani,
viszont a képzés alapjan kétségbeejtonek latja a jovot.
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A kozosségi viszonyok szerint meghatarozok a csaladi, a barati és az egyetemi
kapcsolatok, utobbiak koziil a szaktarsak és egyetemi tanarok szerepe kiemelkedd.
Kiilonb6z6 megfogalmazasban, mégis hasonlé mintazat rajzolodik ki: az egyes sze-
mélyes, kedvezétlen kapcsolati tapasztalatok nagy szerepet kapnak — legyen sz6 ta-
nar—diak vagy hallgato és hallgaté kozti fesziiltségrol. Fontosabb azonban szerintem
az LH-beszdmoldkban megfigyelni, hogy a narrativaikban jelentds szerepet kapnak
azok a tanari képek, amelyek negativ hatast gyakoroltak. LH3 olyan tanarat idézi fel,
akire nem igazan jo szivvel gondol vissza. LH1 esetén az egyetemi tanarok hozzaal-
lasa egy sémava alakult, Ggy jellemzi az egyetemi tanarokat, hogy motivalatlanok, és
nem szolgélnak jo példaként. LH6 problémasnak taldlja, hogy a tandrisok egyenléen
vannak kezelve az alapszakos hallgatétarsaikkal, LHS tobbek kozott olyan tanart is
kiemel, aki pont ezen okbdl kifolyolag a tanari szakos hallgatokat szégyenitette meg.
LH3 példat hoz arra, hogy azért kiilonboztette meg egyetemi tanara, mert vajdasagi
szarmazasu. Ezek a tapasztalatok mind rettentéen karosnak bizonyulnak, azonban ér-
demes megfigyelni, hogy LH4 kiemeli, hogy a tanarszakosok kozdsségében cikinek
érezte, ha aktivan részt vesz az oran, és hallgatotarsai passzivitasa végiil 6t is inakti-
vitasra sarkallta.

Mind a személyi, mind a kozdsségi viszonyok jelentdsnek tinnek a lemorzsolodas
szerepében, azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy LH4, LHS és LH6 nem
azonosult kezdetben sem a tanari szereppel. Ily modon a teljesebb kép érdekében, a fel-
vetett problémak aktualitasat vizsgalva, a kovetkez6kben vessiik 6ssze a megfogalma-
zott problémakat a képzésben maradt tanarszakos hallgatokéval.

Hallgatoi hatdsok

Nagyon pozitiv és kedves emberekkel talalkoztam ebben az elmilt 2, lassan 2 és fél év alatt,
OTH1 | akik arra motivaltak, hogy teljesitsek, és 6szténdztek, hogy a sok-sok negativum ellenére
tanar legyek. A csoporttarsaim kbzéssége csak batoritott, hogy érjem el a céljaimat.

OTH2 | Atanéri szak alapvetben tul nagy hozza, hogy kdnnyen alakuljon ki k6z6sség.

Vannak nagyon pozitiv élmények, olyan térsasagok, ahol jo lenni, de persze ugyanigy
kertilnek olyan emberek is be, akik az egész képzést egy hatéves maratonként kezelik, és
mindig feliil akarnak kerekedni, nem tudnak vesziteni. Ok gyakran rontjak a levegét, de
tapasztalataim szerint az egyetemi oktatékat mar nem hatja meg a pitizés, szerencsére.

OTH3

OTH4 | Az egyetemi k6z0sség a tanarszakon, nem tudom, egyaltalan létezé jelenség-e.

Rengetegen vagyunk, mind a két karon, erre a PPK [= Pedagdgiai és Pszichologiai Kar]
OTH6 | csak ratesz még egy tucattal. lgy sokszor az se tiint fel, hogy eqy-egy hallgatotérsunk
otthagyta a képzést.

9. tablazat
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A tanarszakosok egyetemi kozosségére két iranyra talalhatd példa a felvett min-
taban. Egyrészt, hogy a hallgatok meg tudjak taldlni a szamukra idealis kozosséget
(OTHI és OTH3) azonban a masik vélekedés szerint tul nagy a szak, hogy kozos-
ség alakuljon ki, ez afféle tanaris Osszetartas kialakuldsat is megakadalyozhatja
feltételezésem szerint.* Erdekes megfigyelni, hogy OTH1 (9. tablazat) a kezde-
tektol tudta, hogy tanar szeretne lenni, sokkal pozitivabb megitélésben részesiti a
kozosséget, mint példaul az OTH4, aki kezdetben egyaltalan nem tervezett tanitani
(7. tablazat).

Az egyetemi oktatok szerepe

Az oktatok is rendkiviil vegyesek, vannak tyukanyo tipustiak, akik mar-mar inkabb tanito-
OTH3 | képzéshez passzolnanak, de semmiképpen nem gimnaziumitanar-képzéshez, ugyanakkor
vannak olyan tuddsok, akik nem akarjak befogadni, hogy mi nem alapszakosok vagyunk,

Elgondolkodtaté szamomra, hogy leghasznosabb egyetemi hazi dolgozataim nagy részét
OTHS5 | magam talaltam ki egy elhald, ,ha a tanar szakosoknak van valami étletiik, csinélhatjak azt
is” tipust felszélitasra.

10. tablazat

A 10. tablazatban olvashato részletek koziil csupan arra szeretném felhivni a
figyelmet, hogy az OTH narrativajaban kozel sem keriiltek feldolgozasra olyan
jelentds tanari attitlidok, amelyek negativan befolyasoltak volna dket. Ellenben ki-
rajzolodni latszik egy olyan jelenség, amely talan részben felmentheti az egyetemi
tanarokat az ket ért vadak aldl, hiszen ahogy OTHS kiemeli, egyes egyetemi tana-
rok lehet6ségként kinaltak fel, hogy tanari palyan alkalmazhaté dolgozatot is irhat-
nak. Mas kérdés, hogy ezt milyen mdodon, és mekkora felkésziiltséggel prezentaljak
és értekelik.

Az oktatoim éltalaban tisztaban vannak azzal, hogy tanérszakos diak vagyok, azonban nem
OTH4 | sokat tudtak eddig hozzétenni a tanari identitas kialakulasahoz/alakitasahoz. A motivaltsa-
got sem benniik nem latom a tanari palya irant, sem 6k nem tudjak atadni

Tanaraink sajat frusztraltsaga gyakran kap szerepet a tanérak soran, bar alapvetéen az
OTH5 | Gszinteség hive vagyok, tgy vélem sok esetben a feloldas hidnya nagyban hozzéjarul a
tanérszakos hallgaték motivacidvesztéséhez.

11. tablazat

Az egyes egyetemi oktatok, ha tisztaban is vannak a hallgatéik szakjaval, nem feltét-
leniil erdsitik a tanari identitast, maguk is motivalatlanok és frusztraltak.
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Alapképzés és osztatlan tanari képzés kozotti fesziiltség

OTH1 azonosak az Oraink az alapszakosakkal. Felesleges tudasanyagot probalnak belepréselni az
amugy is tulterhelt fejiinkbe. Példaul miért kell eqy egész kurzust szentelni a brit térténelemnek
s az angolszasz politikai kulturanak? Miért tanulom meg a Bevezetés az irdskészségbe, az
Iréskészség és a Haladd iraskészség 6ran szinte ugyanazt? Harmadik éve vagyok itt, de nem
sokszor tanultam olyat, amit tanitani is fogok. (...)szerintem el vannak cstiszva az aranyok.

OTHZ | A szakpar tantervét, szervezodését abszolut nem értem. (...) tudom, miben killénbézik az
amerikai és a brit valasztasi rendszer, és hogy a restauracio alatt irédott angol miiveknek mik
a f6 vonasaik. Azonban, ha ki kéne &llnom egy osztaly elé, aki nem tud angolul, és megtanitani
Oket a nyelvre, étletem sincs, hol kezdeném.

OTH3 | egzakt ugyanazt varjak el télink, ami persze nem mindig igazségos egy olyan emberrel szem-
ben, aki két és fél szakon tanul egyszerre, két kiilénbézé nyelven. (...) nem vizsgaltak kelléen
feliil a tanterveket, mikor visszahoztak a kétszakos képzést, csak belesdritettek két alapszakos
diploméat, meg egy PPK-s kalandturat 6 évbe.

2016-ban az anglisztikdsoknak elkezd6dott egy Bevezetés a nyelvtudomanyba nevezet( kur-
zussal az els6 félév, a tanarisoknak meg két frappans kamikaze targgyal;, Mondattani alapozé és
Hangtani alapozo. Az egy dolog, hogy az oktato is olyan, amilyen (a mondattan esetében), de
nem is értem, mar alapvetéen sem, hogy miért dobnak be minket a mélyvizbe. Idejéviink tgy,
hogy sokan a széfajokat sem ismerjiik angolul, mert eddig nem volt ra sziikség, aztan meg ért-
siik meg azt, amit magyarbol sem mindig egyszerd, nem is mindenkinek sikeriil?! Ongyilkosségi
kisérlet felvenni a targyakat az elsé félévben, pedig a mintatanterv ezt irja elé!

OTH4 | Ugy gondolom, a tanérképzésben résztveviknek til sok olyan tantargyat kell tanulniuk, amit a
BA-szakparokon végzdknek is.

OTHS | a valés tanéri felkészités helyett két karcsusitott alapszakot végzek kiegészitve némi pe-
dagdgiai és pszicholdgiai ismerettel. A szaktargyak kévetelménye gyakran megfoghatatlan
vagy irrealis, a tanari feladatoktdl, érdeklédéstél nagyon tavol esé, ami neheziti a motivaltsag
fenntartésat.

OTH6 | Egyrészt tetszik az a hozzaallas, hogy sok mindent tanulunk, rengeteg lehetéség van, hogy az ember
megtalalja azt a témat, amivel késébb mélyebben szeretne foglalkozni — tehat a tudos tanar mentalitas
pozitiv. Viszont hatuliits azoknak, akik a késGbbiekben valdban csak tanitani szeretnének.

12. tablazat

A vizsgalatom soran az egyik legjelent6sebb problémanak a képzés szerkezetét, idejét és
tantervét talaltam. A képzésre tantervére vonatkozo egyetlen pozitiv visszajelzést OTH6 fo-
galmazza meg, fontos kérdéskort behozva a pedagogus szerepkorbe — 6 ugyanis szimpatizal
a tudds tandr mentalitassal, erre pedig alkalmasnak talalja, hogy az alapképzésben is megta-
lalhat6 szamos targy kotelezd a tandri diploma megszerzéséhez is.

Ez azonban a kevésbé népszer(i megkozelités a minta alapjan. OTH1, OTH2, OTH3, OTH4
és OTHS is kiemeli, hogy nincs egyértelmii eltérés a tanari szak és alapszak kozott. Olyan tor-
ténelmi és mélyebb nyelvészeti tudast kovetelnek, melyeknek nem lathato gyakorlati haszna.

Két fontos jelenséget emelnék ki. Az OTH-mintdban sokszor nyiltan ,,értelmetlen-
nek” vannak itélve azok a szakhoz tartozo targyak, melyeket nem lehet feltétleniil 6sz-
szekapcsolni a tanarsadggal. Ez azonban nem a teljes kép. Ha alaposabban megfigyeljiik
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(OTHS: ,,a tanari feladatoktol, érdeklédéstil nagyon tavol esd, ami neheziti a motivalt-
sag fenntartasat”), a probléma gyokere inkabb az, hogy nincs fenntartva a motivacio,
¢s a tanari feladatoktol tavol esdek ezek.

Ez mennyire jelenik meg problémaként az LH mintaban?

A képzés, ugy gondolom, indokolatlanul hosszu, és gyakorlati szempontbol sem elény6s.
Tul sok volt a szaraz tananyag, és id6 kézben rajéttem, hogy a gyakorlatiasabb feladatok is
LH1 Sokkal testhezéllobbak szamomra.

Szamomra fontos az, hogy az éran tanultakat gyakorlaton tudom hasznositani, megtapasz-
talom, és ezaltal jobban tudok fejlédni

LH2 (a képzés) tény, lehetne gyakorlatorientaltabb

Ertem én, hogy magasabb szinten kell tudni és miivelni a targyakat, amiket majd tanitani
LH5 fogunk a gyerekeknek. De ha a legtébbiink sajét altalanos iskolas vagy gimnéaziumi angol-
tanarai SEM tudnak hozzaszolni a mi egyetemi mondattan, hangtan vizsgaanyagunkhoz

Természetesen elengedhetetlennek tartom az alapmiiveltséget. De hogy ilyen mélyrehatoan
LH6 tanuljak irodalmat és nyelvészetet, minden id6met raszanva, hogy ne'bukjak meg, egy olyan
tudésra, amit utana effektive nem fogok hasznalni? Mindezt magyar ES angol szakon is?

13. tablazat

A gyakorlat, és a tanari tapasztalat hidnya egy rettentd nagy probléma a szakon. A
Pedagogiai és Pszichologiai Intézet a tanari felkészitd tantervén modositott. Mig a vizs-
galt mintaban tanulok tanterve a Személyiségfejlodés és szocializacio pszichologidja elo-
adassal indit, a 2018-as tanari felkészitésben egy Tandr leszek c. el6adassal kezdenek a
frissen felvett hallgatok, amely lassuk be: hangzasra mindenképp jobban erdsiti és/vagy
elésegiti a tanari identitas kialakuldsat.

Az osztatlan képzés angolos tantervét 2017-ben modositottak, azonban az elsd féléves
targyak kozott tovabbra is csak az alabbiak talalhatok: Nyelvgyakorlat 1., Tudomanyos
iraskészség, Bevezetés az irodalomba, Hangtani alapozo, Mondattani alapozo. A ma-
gyaros tanterv valtozatlanul a kdvetkezoeket tartalmazza: Bevezetés a nyelvtudomanyba,
Irodalmi proszeminarium, Nyelvészeti proszeminarium, Kultura, kommunikdcio, retori-
ka, Vilagirodalom 1., Irodalomelmélet. Ezen targyak mindegyike alapszakos hallgatok-
nak késziilt.

Ahhoz, hogy a tanarszakos hallgatd lehetséges énképében a tanari énkép megjelenjen
egyaltalan, nem elég tudni, hogy a neptunos kod OT-val kezdédik. Tudatosan, modszere-
sen kell az anyakarnak is erdsiteni a tanari szerepet, hiszen a PPK altalanos kurzusai 6nma-
gukban csak azokat a hallgatokat képesek erdsiteni hivatastudatukban, akik eleve tudjak,
hogy érdeklédnek a tanarsag irant, és ilyen indittatassal kezdték meg tanulmanyaikat.

Egy nivos egyetemi tandrképzésnek azonban azok motivalasa is érdeke, akik nem
eleve er6s indittatassal keriiltek a szakra, akkor is, ha a felvételi kovetelmények eltéréek
a valodi sziiréstdl (vo. Barber—Mourshed: 2011 — Finnorszag és Szingapur). Altalanos
az egyetemi lemorzsolodas, azonban azok a hallgatok, akik elhagytak a szakot, a min-
tamban legkevesebb 2, legtobb 4 félévet végeztek el. Ez id6 alatt az anyakaron nem volt
lehetdségiik magukat a szakparjuknak megfeleld egyik szakon sem kiprobalni a tanari
szerepben intézményi keretek kozott.
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A strukturalt (2.) interju eredményeibdl az dertil ki, hogy az OTH adatkoz16k egyike
sem érzi, hogy egy 10-es skalan teljes mértékben egyet tudna érteni azzal, hogy leendd
tanarként kezelik, akar az angol, akar a magyar szakos képzésében, ez az adat viszont
merdben eltérd a pedagogia és pszichologiai targyak korében, ahol ugyanis az OTH
adatkozlok fele 10/10-re értékelte ezt a szempontot.

A tanari palyara nem tudatosan késziild hallgatoknal nem alakul ki lehetséges tana-
ri énkép, és ez egy olyan tényez0, amely a felvett minta esetében a feltételezhetden a
képzési program hibaja. Nem lehet kettévalasztani a szaktargyi tanari felkészitést és
az altalanos pedagogiai és pszichologiai felkészitést. Ezen kijelentésemet tdmasztja ala
Radnoti és Kiraly is az alabbi, Iskolakultiraban k6zolt gondolataival:45

A pedagogiai tantdargyakat tanitok esetében sokszor lehet hallani, hogy ugy gon-
doljdk el a tanarképzest, hogy jo pedagogust kell képezni, aki barmilyen tantargyat tud
majd tanitani. A szaktargyakat oktatok pedig ugy gondoljik, hogy a magas szintii szak-
targyi tudas az elsédleges, és azt csak eld kell adni az osztalyban, amit meg mindenki
., genetikailag kodolva” egyébként is tud. [...] mindkét csoport leegyszeriisiti a tanari
szerepet. Ahogy az elmélet és a gyakorlat csak parhuzamosan haladhat egymassal, ugy
ennek a két teriiletnek is 6tvozédnie kell a tandr munkaja soran. Az ésszekapcsolo sze-
repet a szakmodszertan tolti be.”

Ezt az ellentétet egyébként a felvett mintaban is megfigyelhetjik. LHS: ,, 4 karok, a
szakok nem beszélnek egymassal”.

Radnéti—Kiraly hangsulyozza* a kiilonbséget a kutato és tanar kozott, ezt egyértelmii-
nek tartja, és az osztatlan tanarképzés bevezetésének kiiszobén arra hivja fel a figyelmet,
hogy egy uj tipusu tanarképzés esetén mind a szakos képzés rendszerét, mind céljat at
kell gondolni. Hiszen fontos megkiilonboztetni hattértudast és olyat, amely megjelenik
a tanar napi gyakorlataban.

A tantery elsé hdarom éve

A kutatasban szerepl6 hallgatok koziil mindenkinek egyforma tanterv szerint kell halad-
nia, hiszen az elsé harom év végéig nincs is lehetdség/sziikség mas képzésben tanulni,
mindenkit automatikusan a 10 féléves altalanos iskolai tandri képesitést add programba
vesznek fel. Harom évig egylitt tanul az, aki kiskamaszokat, és az, aki fiatal felnGtte-
ket fog tanitani. Ennek a problémajara nem szeretnék kitérni, de érvényessége nyilvan
megkérddjelezhetd, tekintve, hogy a pedagogiai és pszicholdgiai blokk tobbsége erre a
harom évre van helyezve.

Az angoltanari képzésben 71 kreditet kell elvégezni teljesen kdzdsen az alapszakos
hallgatokkal, amivel a legnagyobb probléma az, hogy a BA-képzés hosszabb ideje fo-
lyik, az oktatok pedig ritkan vannak egyaltalan tisztaban a ténnyel: nem alapszakos
tudosjeldltekkel van dolguk. Az els6 harom évben dsszesen 4 kredit jut a szakmodszer-
tanos orakra, ez is a harmadik év legvégén, természetesen ez sem garantalt.

A Bevezetés az angol nyelv tanitasaba c. kurzus hat OTH adatk6z16jébol egynek nem
sikeriilt bekeriilnie erre az 6rara, volt azonban olyan, aki feleslegesnek tartotta, 1évén,
hogy a pedagdgiai €s pszicholdgiai kurzusokon mar elsajatitott tudast kapott. Volt, aki
hasztalannak, volt, aki hasznosnak talalta, és volt, aki megjegyezte, hogy a képzés ko-
rabbi szakaszaban kellene helyet kapnia egy ilyen kurzusnak.

Magyar nyelv és irodalombol bontottan szintén az 6todik félévben jelent meg el6szor
szakmodszertani ora, itt valamivel egyébként kedvezdbb az arany, 70 kredit értékben
kell az alapszakosokkal megegyezd kurzust végezni — esetenként kevesebb kreditért
vagy mas néven, 6 kreditnyi szakmodszertani vonatkozasu targgyal.
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Osszességében elégedettek voltak a valaszadok A4 magyar nyelv tanitdsanak elmélete
(OT-MAGY 402) c. kurzussal, azonban Az irodalom tanitisanak elmélete c. eldadast
erds kritikak illették. Az interjik szerint az 6rat vendégel6adokra biztak a kurzus okta-
toi, és ezek az el6adok sorra hasonld dolgokat boncolgattak, az eléadassorozat nem lett
koherens.

Természetesen fesziiltség és szervezetlenség az egyéb kurzusok soran is megje-
lennek, azonban nagyon fontos kitérni arra az axidomara, amely a McKinsey-jelentés
eredményeiben is megjelenik: az oktatas szinvonala és a tanarok mindsége egymastol
elvalaszthatatlan. Ha féléveket kell varni az els6 szakmodszertanos orara egy osztatlan
tanarképzésben, akkor fontos lenne mind szakmailag, mind pedagogiailag inspirald
oktatokat felkérni, hiszen ahogy korabban mar kitértem erre: egy-egy rosszul képzett
pedagogus akar 40 évnyi kart is tehet, és ha az ellenérzés az elsé szakmodszertani
oran alakul ki, akkor sokkal nehezebb dolga lesz a kés6bbiekben az oktatonak és a
pedagogusjeloltnek is.

2016-ban az anglisztikasoknak elkezd6détt egy Bevezetés a nyelvtudomanyba nevezet(i
OTH 3 kurzussal az els6 félév, a tanarisoknak meg két frappans kamikaze targgyal; Mondattani
alapozd és Hangtani alapozo.

14. tablazat

A fenti hallgat6 olyan konkrét példat emel ki, amelybdl vilagosan kirajzoldodik, hogy
a tandrszakosok tantervében esetekben nemcsak logikatlan, de kifejezetten kirekesztd
megoldasokat is talalhatunk. Hiszen az alapszakosokat ,,bevezetik a nyelvtudomanyba”
egy eldadas és egy szeminarium keretein beliil, majd kovetkeznek a specifikusabb mon-
dattani és hangtani bevezetd eldadasok, amelyeket a tanarszakosoknak minden beveze-
tés nélkiil kell megoldaniuk, majd forditva iilve a léra, kdvetkezo félévben végezzék el
a Bevezetés a nyelvtudomanyba orat.

Erdemes atgondolni, hogy az enyhe bemeneteli kovetelmények utdn miért
kovetkezhetnek be ilyen nehezité korilmények, amelyek a szak elhagyasahoz
vezethetnek. A kreditek aranya, a szakmodszertani 6rak megjelenésének ideje egyértel-
milen érthetetlen a hallgatok szamara, az eddigi tapasztalatok pedig megosztoak.

Azért, hogy megvizsgalhatd legyen, mennyire egyedi ez a jelenség: hogy csak az
ELTE tanarképzésének elsé harom éve ilyen-e, vagy ez egy, a tanarképzésre altalano-
san jellemzd jelenség, Osszevetd tablazatokat készitettem, amelyek két vidéki és két
masik fovarosi, tanarképzést is nyujté egyetem magyaros és angolos tanterveit nézi at.
Ezek az egyetemek a Debreceni Egyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem, a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem ¢és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem. A vizsgalatot az el6irt tar-
gyak nevei és az egyetemek sajat honlapjan elérhetd tanegységlistak alapjan készitettem
el, a 15-16. tdblazat a sajat munkam.

A vizsgalt tanegységlistak a 2016-ban felvett (tehat a narrativ interjuk soran is érin-
tett) évfolyam szamara eldirt listak, amelyeknek az els6 hat félévre eldirt tanegységeit
tekintettem at a megalapozott 6sszehasonlithatosag jegyében. Azért is az els6 hat félévet
tekintem at, mert a legtobb egyetemen ez a kozos képzési szakasz, vagyis ekkor nincs
még kiilon altalanos és kozépiskolai specializacio. Az abrakon az OMASZK16 rovidités
az osztatlan, magyar—angol szakparon 2016-ban kezdett évfolyamot jeloli.
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Angol nyelv és kultira tanara
2016-ban felvett | Edtvos Lorand Pazmany Karoli Gaspar . Pécsi
) ) . ; ] Debreceni ,
hallgatok tanter- Tudomany- Péter Katolikus | Reformatus Tudomany-
; o Egyetem
veinek alapjan egyetem Egyetem Egyetem egyetem
szakmddszertan 4 kredit 4 kredit 4 kredit 4 kredit 3 kredit
szaktargyi felke- | 74 o 74 kredit 72kredit | 73 kredit 70 kredit
szités
tanari felkészités 26 kredit 31 kredit 22 kredit 20 kredit 30 kredit
Bevezetés az | Az angoltanitdas | Az angoltani- Langugge
. . ) teaching
angol nyelv ta- | mddszertana tas elmélete methods (5) -
nitasaba (5.), 1.(5) (5)
szakmodszerta-
nos o6rak cime i
(félév szama) English
) Az angoltanitds | Az angoltani- | language Individual
Fokuszban a . . : . .
nyelvtanuls (6) modszertana | tas gyakorlata | teaching differences in
y 2.(6) (6) metho- SLA (6)
dology (6)
szakmddszerta-
nos orak elhe- 5-6. félév 5-6. félév 5-6. félév 5-6. félév 6. félév
lyezkedése

15. tablazat. Tanarképzo egyetemek tanterveinek elsé 6 félévének krediteloszlasat
osszesito tablazata az Angol nyely és kultiira tanari felkészitéshben

Magyar nyelv és irodalom tanara

2016-ban felvett | Eétvés Lorand | 2™ | karoli Gaspér oo ,
, . . Péter , Debreceni | Pécsi Tudomany-
hallgatok tantervei- |  Tudomany- . Reforméatus
nek alabian cavetem Katolikus Eqvetem Egyetem egyetem
Y gy Egyetem gy
szakmodszertan 6 kredit 4 kredit 4 kredit 4 kredit 0 kredit
alapoz6 orak 70 kredit 93 kredit 72 kredit 77 kredit 76 kredit
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tanari felkészités 26 kredit 31 kredit 22 kredit 20 kredit 30 kredit

Magyartanari Az anya-

bevezetd sze- | nyelvi és Az anyfa’
o . ) nyelvtanitas
minarium (4), irodalmi A magyar-ta- szakmod
szakmddszertanos | Azirodalom | nevelés el- | nitas elmélete
o . a ) szertana (5),
orak cime (félév tanitasanak | mélete (5), | (5), A magyar- . ! -
. . . o o Az irodalmi
szama) elmélete (5), | Fejlesztési | tanitas gya- . .
miielemzés
Amagyar nyelv | feladatok korlata (6) ]
by maédszerta-
tanitasanak magyar- na (6)
elmélete (5) oran (6)
SZAKMOASZANANOS |y g qejey | 56 felev | 5676y | 56, felév -
orak elhelyezkedése

16. tablazat. Tanarképzo egyetemek tanterveinek elsé 6 félévének krediteloszlasat
osszesité tablazata a Magyar nyelv és irodalom tanari felkészitésben

A 15. és 16. tablazatbol a legfontosabb kiemelni, hogy szakmodszertanos tantargy
legkorabban a bemutatott évfolyamon ¢€s szakparon az ELTE magyartanari képzésében
jelenik meg, a 4. félévben. A tobbi egyetemen €s az angoltanari tantargyaknal ez az
5-6. félévre csuszik, Pécsett pedig magyarbol nincs is ilyen az elérhetd tanegységlista
szerint az els@ harom évben. A tanegységek nevei alapjan ugyanakkor ezek a tantargyak
hamarabb is kovetkezhetnének, hiszen bevezetd targyakrol van sz6. Tanari felkészitésre
a legtobb kreditet az 5 egyetem koziil a PPKE, legkevesebbet a DE szanta.

OMASZK16 tantadrgyainak krediteloszlasa a
vizsgalt egyetemek kdrében

PE b

DE b
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PPKE %
ELTE b
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Tandri felkészités M Szaktérgyi felkészités M Szakmddszertani felkészités

3. abra
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A 3. abran az alabbiakat szeretném szemléltetni. A képzés targyainak harom nagyobb
csoportja van: tanari felkészité targyak: pedagogiai-pszicholdgiai panel; szaktargyi fel-
készitd targyak és szakmodszertani targyak. A 3—4. abra az OMASZK16 5 kivalasztott
egyetemét nézi, tehat itt megjelennek az angol, a magyar és a tanari felkészitd targyak
is. A szaktargyi képzés igy azért lehet problematikus, mert az interjualanyok arra pa-
naszkodtak, hogy a nagy kreditszamu szaktantargyakat alapszakosokkal kdzosen végzik
el, és ugyan ez nem zarja ki, hogy az oktatok a tanari szerep kialakulasat erésitsék a
tanarszakos hallgatokban, de nem is feltételezi azt. Tovabba, ha a szaktargyi orakat nem
ennyire eltolodott aranyban kapnak az osztatlan tanarképzésben tanulok, akkor a tanari
felkészitd orakon tanult, tanulasrdl és tanitasrol szerzett tudast a sajat tanulmanyaik me-
nedzselésében is fel tudnak hasznalni a hallgatok.

OMASZK16 tantargyainak egyéni szempont szerint
osztalyozott kreditelosztdsa a vizsgalt egyetemek

korében
250
200
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167

100 141 144 150 146

50
. s ® w0 w
ELTE PPKE KGRE DE PE

kurzusok, amik feltételezhet&en az alapképzés elemei

M 3 lehetséges tandri énképet er6sit6 kurzusok

4. abra

A 4. dbran gy csoportositottam kreditérték szerint a tantargyakat, hogy a tanari fel-
készitd, valamint a modszertani 6rakat szamitottam abba a csoportba, amely a Markus
¢és Nurius lehetséges énképek elmélete*” szerint erdsithetik a tanari énkép kialakulasat, a
tanari szerep beilleszkedését a lehetséges énképlikbe pozitiv megerdsitéssel.

Ha nincsen szakmoédszertani ora, és a szaktargyakbol egy hallgatot kudarcok érnek, akkor
az fesziiltséget okozhat: egyrészt ott vannak a szaktargyi nehézségek, masrészt viszont a tanari
felkészit6 orakon egy olyan szerepbe kell belehelyezkednie, amely szerint 6 abban az adott
targyban kompetensen helyt tud allni. A lehetséges énképébe pedig nem kertilt bele a szaktar-
gyahoz kotddo sikerélmény. Ez a fesziiltség akar a korai szerepvalsag fogalmat is behozhatja.

Osszességében érthetd és gazdasagi okokkal konnyen meg is magyardzhatd, hogy nem
lehet a teljes osztott szaktargyi képzést tanariva alakitani, de ajanlatos lenne a 4. tablazat
két kategoriajat 50-50% koriili aranyba hozni. A 3. tablazatbol pedig azt kell levonni, hogy
nem kellene ennyire késore kitolodnia a szakmodszertani tantargyaknak. A szakmodszer-
tani tantargyaknak tehat a mennyiségiik mellett alapvetden fontos a képzésben vald elhe-
lyezésiik is.
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Ami a magyarral kapcsolatos tantargyakat illeti: sok tantargyat az alapszakosokkal
megosztva kell végezniiik a tanarszakos hallgatoknak, még sincsenek a tanarszakosok
szamara olyan orak tervezve, amelyek segitené¢k a tudomanyos véraramba vald bekap-
csolodast (pl. tudomanyos irdskészség, kutatdsmodszertan). A grammatika és az iro-
dalmi korszakolas nagyon fontos jelenleg a kerettantervben, mégis vannak ezek kdzott
eltoloddsok az egyetemeken. Irodalmi kurzusokon nem a késdébb tanitandé miivekrél
esik sz0, a grammatika felosztasa egyetemenként valtozo.

Angolbol a fonetika és a kiejtés nem kap elég hangsulyt a tantervekben, a nyelvfej-
lesztési kurzusok aranya pedig egyetemenként valtozo. Javaslatként megfogalmazhato,
hogy a torténelmi és a kulturalis kurzusokat érdemesebb lenne késébbre hagyni a kép-
zésben, hiszen ezeket a portfolidba épiteni vagy azon elgondolkodni, hogyan lehetne
angol ajku kisebbségekrdl tanitani kdzépiskoldban, nagyobb eséllyel termelne tudds
tanarokat. A problémak altalanosak a tanarképzésben, a narrativ interjuk az ELTE-n
eléforduldakra vilagithatnak ra.

A pedagdgiai és pszichologiai blokk megitélése

Az OTH adatkozIdk kozott a legnagyobb egyetértés abban volt, hogy az oktatd szemé-
lyén rengeteg mulik, és gyakran eléfordulhat, hogy egyenlétlen tudés szerezhetd — vagy
épp nem — a rengeteg eltérd tematikaja ora és kiilonb6z6 modszereket alkalmazd tanar
miatt. A jo gyakorlatok hianya, és az egyensuly eltolodasa is megjelenik problémaként.
(P¢ldaul a kooperativ technikak unalomig valo ismétlése és a kisebb hangsuly a tanulasi
problémakon, tehetséges vagy épp figyelemzavaros didkokon. Van olyan OTH adat-
koz16, aki allitasa szerint egyszer sem kapott szakmai valaszt a sajatos nevelési igényli
diakokkal kapcsolatban.) A szakmoddszertani és pedagdgiai-pszichologiai blokkokért
felelos személyek kozti kommunikacié hianya is kirajzolddik, ezek az 6rak nincsenek
Osszhangban, OTHO szerint ezért negativ a megitélése ezeknek az oraknak, ugyanak-
kor kiemeli azt is, hogy a hallgatoi passzivitas azért is alakul ki, mert egyes fogalmak
gyakran keriilnek diskurzusba (kooperaci6 és differencialas), azonban elmondasa szerint
mégis vannak hallgatdk, akik szerint a fizikai bantalmazas nem probléma iskolai kor-
nyezetben. Mindez annak ellenére, hogy 1j, izgalmas és érdekes iskolakat és perspekti-
vakat biztosit a képzés.

A legtobb valaszban pozitiv megitélés talalhatd, a mintdban szinte mindenki fon-
tosnak és hasznosnak tartja a pedagogiai és pszichologiai ismereteket. S6t, volt olyan
hallgato, aki szerint a szaktargyi kurzusokkal 6sszehasonlitva sokkal konstruktivabb és
pozitivabb hangvételiek ezek, mig egy masik hallgaté azt emelte ki, hogy sokkal koze-
lebb vannak a valésaghoz, és ahhoz, ami az iskolaban var ra, és az itt kapott elméleteket
és eszkozoket hasznositani tudja a gyakorlatban.

Anyagi megbecsiiletlenség

A korabban vizsgalt felvetett problémak nagy része olyan, amely szerencsére megval-
toztathatd, hallgatok és oktatok, politikai és pedagogiai szervezetek kommunikacioja
mentén. Alulrdl lehet épitkezni; tervekkel, innovacioval eldallni.

Az anyagi megbecsiiletlenséggel viszont sem intézményi, sem személyes szinten
nem lehet mit kezdeni, a koztudatban lappangd boralatas van jelen a témat illetden, az
eredménytelen tiintetések (pl. Tanitanék Mozgalom) és valaszolatlanul maradt kérdések
mentén. Mind az LH, mind az OTH narrativakban személyes nézdpontok, fontos és oly-
kor reménytelen hangok szoélalnak meg.
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LH1

A sziileim anyagi helyzete sem engedte volna, hogy a tovabbi években biztosan tamogatni
tudjanak, az egyetem mellett pedig munkavallalasra nem volt lehetéségem. Tanulméanyi 6sz-
téndijat, szocialis tamogatast nem kaptam.

Ennek ellenére az Uj szak kivalasztasa soran f6 szempont volt az, hogy a pedagdgiai vonal
megmaradjon.

LH2

Nem, nem a pénz a legfontosabb, de abbdl él mindenki.

Es most, ha nem érek el 3,5 feletti &tlagot (...) akkor fizessek félévente majdnem 400 ezer
forintot. (...) ha atkertilsz fizet6sre, abbahagyni nem tudod, mert akkor az eddigi féléveket kell
visszafizetned. Ha befejezed, kezdheted az életed egy diakhitellel, és netto 135 ezer forint-
tal. (...) Elég eqy rossz félév, eqy rossz tandr, aki buktat, egy lelki probléma, akar csaladtag
halala, egy betegség, és ott a hitel a nyakadban, hogy elvégezhess egy olyan szakot, amiben
ha elhelyezkedsz, sose tudod visszafizetni.

LH5

[Anyukamnak] 4 évre a nyugdijtdl végig kell néznie, hogy az egyetemr6l most kipattano
huszonévesek ugyanannyit keresnek, mint 6 — am még az a szam is nevetségesen kevés,
amiért az allam szégyellje magat 6ssze-vissza

LH6

Aztan oft voltak [a felvételinél szakvéalasztasban] a feln6tt érvek: egy irodalmar vagy egy
miivész nem él meg, kell egy szakma, ami biztos

OTH1

Mikor egy kezd6 angoltanar példanak okaért kiszéamolja, hogy kezd® tanarként egy &llami
suliban, ha nem tart maganérakat, akkor nem tud fenntartani maganak egy garzont, akkor el-
gondolkozik, hogy képes-e felaldozni a sajat elérehaladasat, csak azért, hogy egy éallami fenn-
tartast intézményben oktasson, és ne eqy maganiskolaban vagy nyelviskolaban. Mert, ha még
olyan szerencsés is, hogy meg tud élni, félretenni nem tud. Es akkor szegény lanyok hogyan
teljesitik be néi principiumukat, ha nem tudnak egy bélcsét sem venni? Szomord ezt igy leirni,
de mér én is szamolgattam, és elkeserit6 a helyzet.

a két legégetébb probléma a szak elhagyasat tekintve a szakmai fejlédés érzetének hianya és
(sajnos) a kevés fizetés.

OTH2

Egyik nap gy érzem, hogy igen, ez az, amit szeretek, és alig varom, hogy dolgozhassak a
szakmamban. Masik nap ram tor a kétségbeesés: mihez fogok kezdeni kezdbként netté 135
ezer forinttal?

OTH3

Amikor a sziileim megtudtak, hogy az egyetlen gyerekiik, aki majd Gket kell segitse mikor
idés(ebb)ek lesznek 120 ezer forintos gyakornoki fizetéssel kezd majd, és legjobb esetben is
kétszazezret keres 20 év tanitas utan... eléggé kiborultak

itt vannak az Uj kéltségek, ahol mi mesterképzésesként vagyunk megfejve. Eqy haromkredites
targy eleve jaré harmadik felvétele 27 ezer forint.

Sokan mar azért nem hagyjak abba, mert tobb milli forintot kellene visszafizetniiik az allami
képzés miatt.
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A szak otthagyasahoz vezet6 problémak egész egyértelmiien a magyar kozoktatas (vagy
annak hianya), a biirokracia, az autonémia ellehetetlenitése, a nem megfelelé bérezés

OTH4 | Az egyetlen ok, amiért még tanarképzésben vagyok, hogy a félidénél jarok. Semmilyen lehe-
t6ségem nem lenne arra, hogy tetemes mennyiségl pénz visszafizetése nélkiil még épkézlab
diplomat kapjak.

Nemrégiben egy értelmiségi korben folytatott beszélgetés soran mintegy mellékesen valaki
megjegyezte, szerencsém, hogy néként megengedhetem magamnak, hogy tanitsak, hiszen
a parom majd eltart. Aggaszto irany, hogy a pedagogus szakmara egy draga hobbiként kezd-
OTH5 | jiink tekinteni. (...) a szak nagy részét két csoportba sorolhatjuk: azokra, akik mas szakra
nem nyertek volna felvételt, és azokra, akiket valamiféle hivatastudat vonzott ide. A masodik
csoport esetében valészin(leg valéban gyakoribbak a felsd kdzéposztalyhoz tartoz6 diakok,
akik szamara méar nem elsddleges motivacio az elégséges pénzulgyi hattér megteremtése

Emellett persze az is fontos tényez0 volt nalam, hogy tudtam, a tanari palya biztos megélhe-
tési forras.

A legéget6bb probléma véleményem szerint a képzési id6 hossza, valamint ennek az aranya
a palyakezdd fizetéssel. Ebben az élethelyzetben az anyagi jollét mar elég nagy motivacio,
és bar alapvetden a palyakezdé fizetés sem kevés, de egyértelmlien nincs ardnyossagban a
befektetett tanulassal. (...) az elmdlt id6szakban mertilt fel egy pillanatra a szak elhagyasa-
nak gondolata, amikor abban szakméban dolgozhattam teljes alldsban, amiért diploma nélkul
tobbet fizetnek, mint mikor tanarként nyugdijba fogok menni.

OTH6

17. tablazat

Ugyan az anyagi vonatkozasok a képzés kimenetelében jelennek meg jelentésebben,
hiszen a felvételkor a mintaban szerepld hallgatok esetében mindenki tisztaban volt az
anyagi megbecsiiletlenséggel, rettentd izgalmas és kutatott téma a tanari palyat elsé né-
hany évben elhagyok kérdése is, egyelére a 17. tablazatot kiilondsebb elemzés nélkiil
szeretném hagyni. Mind az LH, mind az OTH vallomasok magukért beszélnek.

Ugyan gyakori érv a bolcsész alapképzésekkel szemben az elhelyezkedés lehetdsége,
az anyagi megbecsiiltséggel kapcsolatban sokatmondé adat lehet, a PDSZ 2015-6s ku-
tatdsdnak* eredménye, amelyben azt mutattak ki, hogy a megkérdezett pedagégusoknak
nincs egy egész szazaléknyi toredéke, aki anyagilag megbecsiiltnek érezné magat.

A dolgozatban azért marad benne a kérdéskor kiilondsebb konstruktiv javaslat vagy
megoldasi mod hidnyaban is, mert markans részét képezte kivétel nélkiil mindegyik
adatkdzl6 narrativajanak, és a beletorodottség nem adhat okot arra, hogy ne szerepeljen
a végeredményben.

(Osszegzés) A narrativ kutatasom adatkdzl8i mind 2016-ban nyertek felvételt az ELTE
osztatlan tanarképzésére, azonban a két csoport a hallgatoi utjuk mentén szervezddott.
Hat, a képzésben a vizsgalat idején tovabbra is tanulo, hat, a képzést mar elhagyott, volt
egyetemi polgar narrativain keresztiil probaltam megismerni az osztatlan tanari képzésrol
torténd lemorzsolodasnak a lehetséges okait. A teljes kutatasom sordn legfontosabb meg-
valaszolando6 kérdésem a kovetkezd volt: miért tiinnek el a tanarszakos hallgatok?
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A hallgatok beszamoloinak felvétele, majd alapos elemzése utan, a felvetett problé-
makkal kapcsolatban a képzésben tanulok referensével készitettem interjut, amely nem
vitt kdzelebb a probléma megértéséhez, mivel a lemorzsolodas-kutatasbol semmilyen
informaciot nem kaptam; a kvalitativ kutatdsomhoz tobb mint elégséges mintam volt
szerencsére. A narrativakban megjelend mintazatok bels6 elemzéshez adtak szemponto-
kat, magara a tanari programra, képzésen beliili problémakra keriilt nagyobb hangsuly.

A személyes és kozosségi viszonyok® mentén felmeriilt problémakon tal markéansan jelent
meg az osztatlan tanarképzés és alapképzés kozotti fesziiltség, ennek tovabbi elemzéséhez eld-
szor egy strukturalt interjuval kerestem az adatk6zl6imet, amelyben azt vizsgaltam, mennyire
érzik, hogy a képzés kiilonbozo egységeiben erdsitik benniik a tanari szerepet. Feltételezésem
volt, hogy a képzés els6 harom évében is fontos szerepe van annak, mennyire szisztematikusan
segitik azt, hogy a tanari szerep beépiiljon a hallgatok lehetséges énképébe.”

Az eredmények arra késztettek, hogy néhany mas magyarorszagi egyetemmel 6sz-
szehasonlitsam az azonos képzés felépitésének elsd harom évét, ehhez két vidéki és
két févarosi tanarképzést is végzo egyetem tanterveinek elsé 6 félévét vetettem Ossze.
Az eredmény azt igazolta, hogy a szaktargyi felkészités aranya sokkal nagyobb sze-
repet kap az elsé harom évben, a szakmoddszertan legjobb esetben eldszor a negyedik
félévben — de van olyan egyetem, ahol az els hat soran egyaltalan nem — jelenik meg.

Dolgozatomban javaslatokat teszek valtoztatasokra, ezeket a hallgatoi narrativabol
kiragadott részekkel tamogatom meg.

A kutatasnak nem minden eredménye kertilt a dolgozatba, a bemeneteli kdvetelmé-
nyek, és tanarszakosok alkalmassagi vizsgajat éré kritikak kiemelendéek azonban. A
szemiink el6tt kell lebegnie Szingapurnak, ahol kampanyokkal toborozzak, alaposan
megvalogatjak a tanarszakos hallgatokat és szinte mindenkibdl szakember lesz, akit fel-
vettek, és nagyobb aranyban maradnak a palyan is.*

A hallgatéi utak sokszinlisége természetesen nem negativum, hiszen az egyén szem-
pontjabol sokszor jobbak, érdekesebbek, hasznosabbak is lehetnek, mint egy osztatlan
tanarképzés, ennek szerepérdl és a lemorzsolodasoknak szocialpszichologiai hatterérol
szandékosan nem esett szo a kutatasom bemutatasa soran, hiszen a fokuszban a minta-
ban megjelend egyéni torténetekbdl kirajzolddott csomopontok ismertetése volt, és a
narrativakban megjelend okok kozt a legtobb kritika a képzést illette.

Tanulsaga a kutatisomnak, hogy a rettenté nagy human tokét, amellyel a
képzés rendelkezik, fontos jobban megtartani, és a tanari szerep beépitésének a
tanarszakos hallgaték lehetséges énképébe szisztematikusan kell megtorténnie.

Nem elég ilyen késén elkezdeni a szakmodszertanos ordkat, nem célravezetd olyan
tantervet Osszeallitani, amelyben a tandri kozosség kialakulasa szinte lehetetlen, egy
olyan tomeges képzésben, ahol egyiitt tanul alapszakos és tanari szakos.

Fontos a tudos tanar koncepcioja, az alapozd ¢és szaktargyi ismeretek jelentOsége
megkérddjelezhetetlen, azonban kérdés, hogy milyen arat kell fizetni a tanarszakos hall-
gatoknak, hogy kozelebb keriilhessenek ahhoz a hivatashoz, amely hajtéerd, motivacié
lehet azokban az idékben, amikor esetleg gazdasagi okokbdl meghozott dontések miatt
kertilnek nehezebb akadalyok elé, mint alapszakos tarsaik.

(A kutatas kovetkezd lehetseges stadiumai) A kutatas els6 szakasza lezarult, de nem be-
fejezett. Szamos olyan elemzésre mélto vizsgalando kérdéskor maradt érintetlentil ezen
dolgozatban, amely kifejtésre szorul, és kdzelebb hozza a megértést, azonban a formai ke-
ret miatt ezek részletesebb kidolgozasara nem volt moéd. Az itt nem publikalt mellékletben
megtalalhato teljes szovegek ugyanakkor elérhetdek, €s nem véletlentil.
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A kutatas tervezett masodik és harmadik szakasza egy Gjabb elemz6 és egy innovaciod
tervezettel folytatddna. Az els6 szakasz befejezéséhez cél a tovabbi probalkozas statisz-
tikak igénylés¢hez ¢€s a jelenleg kibontatlan témak elemzése, pl. helyszinek, szocialis és
intézményi segitség szerepe a tanari szak elhagyasaban.

A masodik szakasz 2020 szeptemberében kezdddik, a mintaban szerepld 12 adatkoz1d
Ujboli, 1j szempontok mentén felvett narrativdjanak elemzése kovetkezik egy nyomon
kovetd interjuval. A 10 féléves képzést valaszto hallgatok a gyakorlati éviiket kezdik
meg, ezzel kapcsolatos tapasztalatik és elvarasaik, kozosségi gyakorlatrol szerzett ta-
pasztalataik keriilnének el6. A 12 féléves képzés mellett dontott hallgatokat szintén
egyéni iranyvonalak mentén kérdezem majd. A képzést elhagyodk sorsa szintén tanulsa-
gos lehet, remélhetdleg azonban a 12 {6 ardnyaban nem fog valtozni.

A harmadik szakaszt 2021 juniusara tervezem, a képzést elvégzett és elhagyott 12
hallgatoval kozdsen olyan innovativ programot vazolnank fel, amely az els6 két sza-
kasz ¢és a 10 vagy 12 félév tanulsagait magaban foglalva fogalmaz meg konstruktiv
javaslatokat.
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