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Szerkesztdi el6szo

A Tudasmenedzsment 2024 /2. szama ismét béségesen kinal olvasnivalét, tobb téma-
korben is.

Az els6 tanulmany egy magas szinvonald elemzés a SAP vallalatiranyitasi rendszer
és a tudasmenedzsment Osszefiiggéseirdl, ezzel egy jabb szempontot adva a projekt-
menedzsment vizsgalatahoz. Megallapitasait a szakirodalmi elemzés mellett SAP pro-
jektmenedzserekkel folytatott interjuikra alapozza.

Szintén a tudasmenedzsment témakorét szinesiti Koltay Tibor adatmiiveltségrol
sz0l6 cikke. Az adatok egyre nagyobb mértékben vesznek koriil benniinket, f6ként
kutatoként fontos, hogy tisztaban legylink értékiikkel, elemzési médszereikkel, kriti-
kus értékelésiik fontossagaval. Az adatmiiveltség tehat napjaink egyik legfontosabb
kompetencidja kell, hogy legyen.

A masodik blokkban neveléselmélet, részben neveléstorténeti témajua tanulmanyok
olvashatok. Egy érdekes kutatas példaul arra keresi a valaszt, hogy a tanulék és a
pedagogusok hogyan képzelik el a jové iskolajat, milyen elvarasaik lennének. Nem kell
nagy dolgokra gondolni a megkérdezettek mar azzal is elégedettek lennének, ha az is-
kolaépiiletek jobban megfelelnének az oktatasi funkcioknak.

Olvashatunk két tanulmanyt is az ideoldgiai nevelés sajatossagairél a Horthy-
korszakban és a masodik vilaghabort utani diktatirak koraban. Mindkét cikk értékes
adalékokkal szolgal a kézelmult még jobb megismeréséhez. Ezt a vonalat koronazza
meg a pécsi egyetemi hallgatok értékvalasztasat bemutat6 tanulmany, amelyben ismét
nagyon elgondolkodtat6 kutatasi eredményeket latunk.

Nyul Eszter Anna az allampolgari nevelés és a tarsadalmi innovacié kapcsolataval
foglalkozik, els6sorban a k6zosségi tanulas szempontjabdl. Péntek Nora kutatasa pedig
az egyetemi hallgatok konfliktuskezelési stratégiait elemzi.

Kultara, k6zmiivel6dés rovatunkban ezuttal talalhaté a muzeumok digitalis alkal-
mazasaival foglalkozé tanulmany, a horvatorszagi magyarsag irodalmi miveltségérol
és kulturdlis identitasardl sz6l6 kutatas, Nagykanizsa kézmiivel6désének fejlédését
elemzd cikk, valamint egy népviseletrdl szo6l6 igen gazdag elemzés. A folydiratszamot
két recenzio zarja.

Ezt a szamot tehat nem annyira az egységes tematika, inkabb a sokszinliség jellemzi.
Szerz6ink kozott megtaldlhatok egyetemi oktatdk, kutatok, gyakorlati szakemberek és
doktorandusz hallgaték egyarant. Orémiinkre szolgal, hogy lapunk tematikaja lehetévé
teszi, hogy ennyire sokféle témat publikaljanak hasabjainkon szerzdink.

Reméljiik, sokan talaljak 6romiiket ennek a lapszamnak a lapozgatasa kézben is, és
kedvet kapnak, hogy lapunkban publikaljanak.

Pécs, 2024. december
Varga Katalin
felelGs szerkeszt6
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Inczédy Krisztina - Juhasz Timea

A SAP BEVEZETESI PROJEKTMENEDZSMENT ES A
TUDASMENEDZSMENT RENDSZER ELEMEINEK OSSZEFUGGESEI

Absztrakt

Ma mar nem kétséges, hogy a vallalatiranyitasi rendszerek alapot szolgaltatnak ahhoz,
hogy egy szervezet hatékonyan és integraltan tudjon miikédni egy globalizalt kornyezet-
ben. Eppen ezért ezeknek a rendszereknek a hasznalata ma mar nem kérdésként meriil
fel a szervezetek életében, hanem konkrét igényként.

Az egyik legnépszeriibb ilyen rendszer a SAP, amelynek a vilagon 2024-ben tobb, mint
280 millio felh6 felhasznaléi el6fizetdje volt (SAP 2024). Egy ilyen komplex rendszer
bevezetésének f6szerepléi a projektmenedzserek, akiknek nagy szerepiik van abban,
hogy egy SAP integralt elinduladsa és miikddése sikeres legyen egy vallalatnal. Ennek a
bevezetési folyamatnak igen sok két6dése van a tuddsmenedzsmenthez. Jelen tanulmany
e két teriilet kapcsolodasi pontjait vizsgalja meg, és azt elemzi, hogy egy sikeres SAP rend-
szer bevezetése soran, milyen tudasmenedzsment elemeket lehet azonositani, és milyen
szerepiik lehet a projekt soran. Az szerz6k ennek tisztazasa érdekében egyrészt irodalmi
kutatasokra tamaszkodva, masrészt Magyarorszagon dolgoz6 SAP projektmenedzserek-
kel késziilt interjuk alapjan arra a kovetkeztésre jutottak, hogy a tudadsmenedzsment
rendszer elemei nélkiil egy projekt megvaldsuldsa nem lehet sikeres. Masrészt a SAP
olyan értékes tudasanyagot képvisel a szervezeteken beliil, amely mindenképpen erdsiti
a vallalat és a benne dolgozé human eré6forras piaci értékét.

Kulcsszavak: SAP; projektvezetés; tudds

Bevezetés

Napjainkban az ERP rendszerek biztositjak a szervezetek szamara, hogy legoptimalisab-
ban tudjak az erdforrasaikat tervezni, és el@segitsék a vallalatok minél hatékonyabb
miikodését, alkalmazkodva a kiilénb6z6 piaci kihivasokhoz.

Babos-Zahonyi (2020) az ERP rendszereken egy olyan integralt miikodést ért, amely
soran az egy vallalaton beliil megtalalhat6 valamennyi miiszaki, termelési, kereskedelmi,
raktarozasi, készletgazdalkodasi, pénziigyi, vezetési, iranyitasi és szdmos egyéb folyama-
tot egymassal 0sszefliggésben kezeliink a szamitastechnikai megoldasok segitségével.

Ezeknek a rendszereknek az alapkiildetése az lenne, hogy a vallalatok értékmaximali-
zalé modon miikddjenek, és segitsenek abban, hogy a vezet6k minél optimalisabb donté-
seket tudjanak adott helyzetekben meghozni. Ugyanakkor Kopanyi (2005) rdmutat arra,
hogy ez a cél nem mindig val6sul meg, mert gyakran a rendszer miikodtet6i nem ismerik
annak képességeit, és nem hatékonyan, esetleg nem jol, vagy egyaltalan nem is aknazzak
ki az integracio eldnyeit.



Ennek sok oka lehet, am mindenképpen fontos kérdés, hogy egy adott cég, amikor
bevezet egy ilyen rendszert miképpen sikeres az a projekt, amely sordn a szervezet folya-

matai dtgondolva és Ujra értelmezve egy ingeralt rendszerbe bekeriilnek és miikodnek.

Az egyik leggyakrabban és igen széles korben alkalmazott ilyen ERP rendszer a SAP,
amelynek moduljai tobbek kozott lefedik a vallalatok pénziigy-szamviteli, logisztikai,
emberi er6forras-kezelés, tigyfélkezelés tevékenységeit.

A SAP vallalat adataibdl kidertl, hogy a cég ligyfelei a teljes globdlis kereskedelem
87%-at generalja és a vilag 100 legnagyobb vallalata koziil 99 db SAP tligyfelek (Seidor,
2022). Lathato tehat, hogy egy igen komoly piacot lefed szervezetrdl van szg, amelynek
az ERP rendszere az egyik legtobbet hasznalt a vilagon.

Am, amint azt a szerz6k is emlitették, a j6 miikodés alapja, hogy egy rendszer beveze-
tése mennyire sikeres, és a projektmenedzsment 1épések miképpen biztositjak azt, hogy
kés6bb a vallalatok megfelel6en tudjak tizemeltetni és kihasznalni a rendszer moduljait
és lehet6ségeit.

A bevezetési projektekben nagy szerepe van a projektmenedzsereknek, akik amellett,
hogy koordinaljak a projektet, hidat képeznek a megrendeld és a SAP-ot bevezetd cégek
kozott. Emellett igen fontos szerepet vallalnak abban, hogy a vallalati tuddsmenedzsment
rendszerhez tudjon harmonikusan kapcsolddni és illeszkedni az integralt rendszer.
Ebben a tanulmanyban irodalmi és empirikus kutatasok révén vizsgaljak meg a szerzok,
hogy miképpen illeszkedik a szervezeti tudasmenedzsment a SAP projektmenedzsment-
hez egy bevezetési projekt soran.

Néhany gondolat az egyik leggyakrabban hasznalt SAP bevezetési pro-
jektmenedzsment gyakorlatrol

Tobb kiilonb6zd projektmenedzsment moédszertan van mar a vilagban. Ezek koziil a viz-
esés modell volt az egyik legelsd, és nagyon széles korben alkalmazott, bar a szoftverfej-
lesztés teriiletén ez most valtozni latszik (Proman Consulting, 2022). Ahogy a Bluebird
(2021) egyik tanulmanyaban utal ra: a vizesés mddszertan egymast kovetd fazisokbdl all.
Viszonylag konnyen tervezhetd és nyomon kovethetd. Mar 1970-ben Winston W. Royce
(1970) az alabbi logika szerint vazolta fel a vizesés modellt:

e rendszer- és szoftverigények, - kovetelmények,
e clemzés,

e program dizajn,

e kddolas / fejlesztés,

e tesztelés,

e lizemeltetés, miiveletek.

Ezeket a fazisokat, illetve a fazisokhoz tartozo egyes feladatokat kicsit tovabb gondolva, D
Yu Stepanov 2021-ben az alabbiak szerint csoportositotta a 1épéseket:

e ,projekt el6készitése,
o kovetelmények azonositdsa, részletezése és rangsoroldsa,
e tervek és funkciondlis specifikdcidk készitése,



e szoftverrendszer testre szabdsa és fejlesztése,
® egység-, integrdcids és felhasznaldi dtvételi tesztek elvégzés,

e adatmigrdcié és végfelhaszndloi képzés,

e indulds és indulds utdni tdmogatds." (D Yu Stepanov, 2021)

sz

fentiektol kissé eltéréen, az alabbi fazisokat tartalmazza (SAP Community, 2013):

1. fazis projekt el6készités

2. fazis blueprint (dizajn)

3. fazis megvalositas

4. fazis élesindulasra vald elkészités

5. fazis élesindulas és az éles indulas utani tAmogatas.

Lathatd, hogy a vizesés modellnek az egyik alapja a szakaszolas. Habar kiilonb6zéképpen
is nevezhetik el az egyes modszertanok a fazisokat, azonban az elnevezések alapvetéen
nem is annyira fontosak, mint az, amit D Yu Stepanov (2021) is hangsulyoz. Hogyha egy
projektet e szerint vezetiink, akkor az adott szakasz 0sszes feladatanak elvégzését igényli
miel6tt egy fazis lezarhat6. Ezen tulmenden a kovetkez6 szakaszba torténd atmenet csak
akkor lehetséges, ha az el6zdket sikeresen befejezték. Kiemeli, hogy tilos a szakaszok
atugrasa, nem lehetséges az el6z6 szakaszokhoz torténd visszatérés és azok megismét-
lése.
A szerz6k az alabbi szakaszolas szerint fogjak a fazisokat részletezni:

1. fazis A projekt el6készités és projekt inditas

2. fazis A blueprint (dizajn) - igények 0sszeirasa, rendszerterv- és koncepcié el6alli-
tasa

3. fazis A Megvalositas

4. fazis A tesztelés

5. fazis Az éles indulasra tortén6 el6készités

6. fazis Az éles indulds és az éles indulads utani tAmogatas.

Az els6 fazis magaban foglalja a projekt el6készitését, illetve a projekt elinditasat. Ebben
a fazisban el6szor a rendelkezésre all6 informaciokat és a projekthez sziikséges kiilon-
b6z6 forrasokat gyljtik 6ssze. Osszedll a projektcsapat, kinevezik a projektmene-
dzser(eke)t, meghatarozzak az iranyito6 bizottsag tagjait, 0sszegyfijtik az érintett feleket.

Els6 1épéskent a projekt alapité dokumentumon kezd el dolgozni a projektmenedzser,
ami a kovetkez6kben kifejtett dolgokat foglalja magaban. A projektmenedzser konkrét
célokat hataroz meg, felvazolja a projektszervezetet, osszegyljti a projekttagok és az
érintett felek elérhetdségeit, megalkotja a kommunikaciés modellt, megszervezi a statusz
megbeszéléseket, az iranyito bizottsag tléseit, megalkotja a template-ket (statusz, dizajn
dokumentum, valtoztatasi igény sablonja stb.) illetve eldallitja a projekt nyomon koveté-
séhez sziikséges statuszt kovetd file-okat. Ezen tilmenden a valtozaskezelési, a dontésho-
zatali és a kockazatkezelési szabalyokat is lefekteti, dsszeirja a felel6sségi matrixot,
amiket az els6 iranyitébizottsagi iilésen elfogadtat.



A projektmenedzser megtervezi a projekt menetét, elgall a teljes projekt idejére egy
magas szintl projektterv, mig a 2. fazisra egy nagyon részletes munkaterv felelsokkel.

A fazis az Ggy nevezett projekt indit6 iiléssel, a megbeszéléssel zarul, amelynek keret-
ében a projekt 1ényeges elemei bemutatasra kertilnek, tobbek kézott, de nem kizarolago-
san: a projekt célja, a hatékore, a projektcsapat, az idékeret, a miikodési modell. Az lilésen
részt vesznek a projekt csapattagok, az iranyit6 bizottsag tagjai, illetve az érintett felek.

A masodik fazisban (blueprint (dizajn) - az igények 0sszeirasa, a rendszerterv- és a
koncepcié elballitasa) felmérik az igényeket, és az adott igényekre torténd megoldassal
egyltt elkészitik az ugynevezett blueprintet. Ez egy dokumentumcsomag, amely tartal-
mazza a minden egyes lizleti folyamathoz sziikséges informéaciét arra vonatkozdéan, hogy
hogyan kell a SAP rendszert beallitani, illetve, hogy sziikséges-e ehhez a rendszert fejlesz-
teni. Ezzel parhuzamosan elkésziilnek az oktatassal, az adatmigracidval és a teszteléssel
kapcsolatban is a stratégiai dokumentaciok. A fazis egy iranyitd bizottsagi tiléssel zarul,
ahol az elkésziilt dokumentaci6 elfogadasra kertil, azaz megbeszélik az igényeket, és az
arra adott javasolt megoldasokat elfogadjak.

A harmadik fazis (megvalositas) alatt allitjak be a rendszert, tigyelve arra, hogy a bluep-
rint dokumentaciéban a meghatarozottdl ne térjenek el. Ez a szakasz viszonylag hosszu is
lehet, fligg az elvart iizleti folyamatok rendszerben torténd leképzésének a komplexitasa-
tél. Amint a rendszer bedllitdsra keril, a rendszert bedllitd tanacsaddk tesztelik azt.
Ezalatt a fazis alatt késziilnek el a blueprintben meghatarozott tizleti folyamatokhoz
tartozo6 részletes tesztesetek, amik alapjan a tesztelést végzik. Sorrendbe szedik 6ket, be-
titemezik azokat, és kulcsfelhasznalékat rendelnek hozzajuk.

Véglegesitik a migracios folyamatot, részletes leirdsra kertil, hogy ki, milyen adatot
szolgaltat, milyen formdaban, ki, mit és milyen mdédszerrel migral be a rendszerbe, illetve
ki, hogyan ellendérzi azt. Az oktatasi koncepcidbdl kezd a részletes terv eldallni. Els6dleges
fokuszban a kulcsfelhasznal6éi oktatds van, ennek a részletes utemezése elkészil. Ha
mindezzel végzett a projektcsapat, akkor az irdnyité bizottsag el6tt a leszallitanddkat
bemutatja, és amint elfogadasra kertiltek tervek, lehet a kovetkez6 fazisba 1épni.

A negyedik fazis (tesztelés) sikeres elkezdésének, mintegy nulladik 1épéseként kertil a
tesztkornyezet kialakitasra, ahol a kulcsfelhasznalok tesztelni fognak. Ehhez sziikséges a
tesztkornyezet bedllitasa, és a részletes migracids terv szerinti adatmigracié végrehajtasa.
Emellett nem szabad megfeledkezni arrdl sem, hogy ezen a tesztkdrnyezeten az litemterv-
nek megfeleléen le kell oktatni a kulcsfelhasznaldkat is. Amint mindegyik megvan, akkor
kezdddik a kulcsfelhasznaléi tesztelés. A sikeres kulcsfelhasznaldi tesztelésrél jegyzo-
konyvek késziilnek, a sikertelen esetekrdl hibanaplok, amelyeket akar - sulyossagtél
fliggben - haladéktalanul javitanak. Legtobbszor a valogatott végfelhasznaldk is tesztelik
(egy vagy tobb korben) a rendszert, hiszen 6k azok, akik minden nap hasznalni fogjak azt.
Amint sikeresen lezarult a teszt, és errdl az iranyitd bizottsag is meggy6z6dott, utana kap
a projekt engedélyt arra, hogy tovabb lépjen a kovetkezd szakaszba.

Az 6todik fazis (élesindulasra el6készités) alatt torténik az éles rendszer el6késziilete,
tobbek kozott az alabbi tevékenységekkel:



e azUjrendszer beallitasa

e asziikséges adatok migralasa
e afelhasznaloi jogosultsagok bedllitasa.

Teszik ezt a folyamat szerepl6i egy meghatarozott részletes litemterv alapjan.

A hatodik, és egyben az utolsé projekt fazisban (élesindulas és az élesindulas utani
tdmogatas) torténik meg a tényleges élesindulas, amely alatt azt értjiik, hogy az iizlet az
el6készitett Uj rendszert elkezdi a mindennapos folyamataira hasznalni. Ehhez legtobb-
szor szilikséges egy 2 héttdl akar 3-6 honapig terjedd fokuszalt tAmogatas is. A segitség
hossza fligg a projekt méretétol, és az atadott lizleti folyamatok komplexitasatol.

A SAP bevezetési projektmenedzsment és a vallalati tudasmenedzsment
rendszer lehetséges 0sszefiiggései

Az egyik legismertebb tudasrendszer modellt Probst (1998) alkotta meg. A modell nyolc
alkotéelembdl all, és kiilsd és bels6 korfolyamatra oszthat6 (Bencsik, 2015). A modellt az
1.4bra mutatja be:

1. 4bra Probst-modell

Tuddscélok - i Tudds mérése
................... T
Tudas L | Tudas
azonositasa "~.__ .~ | felhasndigsa
Tudads S = N, Tudas
megszernzése ~k S '

megdnzése

Tudés

Tudas fejlesztése = T gosztésa

Forrds: Bencsik Andrea (2015) A tuddsmenedzsment létjogosultsdga.
Tuddsmenedzsment. 26. Miihely. 5.oldal

Az 4bra alapjan a modell a tudascélok definidlasaval indul, ez a kiilsé kérfolyamat elsd
lépése. A belsd korfolyamat a tudas azonositasaval kezd6dik, azaz megvizsgalja a vallalat
a szervezeten beliil meglévd tudast. A tudas megszerzése a kovetkezd 1épés, amelynek
csatorndi lehetnek formalisak és informalisak. A tudas fejlesztése igen fontos eleme a
modellnek. Egyrészt a dolgozék maguk teremtik meg a sziikséges ismereteket, masrészt
fontos a meglévd tudas erdsitése, frissitése és bovitése. A tudasmegosztas a tudas megno-
velése és terjesztése a szervezeten beliil. A tuddsmegdrzés célja, hogy az adott tudas
elérhetd legyen a dolgozdk szamara, olyan mdédon, hogy ahhoz csak megfeleld jogosult-
saggal rendelkezék férhessenek hozza a kivant formaban és frissességben. A tudas
felhasznaldsa sordn van lehetsége arra a szervezetnek, hogy ugy tudja hasznositani a
benne 1év§ tudast, hogy az biztositsa a cég minél produktivabb miikddését.
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A modell utolsé alkotéeleme, ami mar Ujra a kiils6 folyamat része, a tudas ellendrzése,
amely fellilvizsgalja, hogy elérte-e a szervezet a kit(izott célokat. Ennek a folyamatelem-
nek kdszonhetéen a szervezeti tudas valtozasait tudjuk nyomon kovetni.

Lathaté tehat, hogy a tudasmenedzsment rendszer kiéptilése egy igen Osszetett és egy-
massal 0sszefiliggd folyamatelemekbdl all. Enhez a komplex struktirahoz kell illeszkednie
a SAP bevezetésének és a projektvezetdnek, aki koordinalja a projektet.

A szerzOk altal felvazolt projektfazis els6 szakasza a projekt el6készitése és inditasa. Ez
arész szépen illeszkedik a tuddsmenedzsment szamos eleméhez. Tobbek kozott itt olyan
célokat kell kitliznie a projektvezetdnek a vallalati kollegakkal egytitt, amelyek 6sszhang-
ban vannak a szervezet tudadsmenedzsment céljaival. Ebben a fazisban gyakran egyrészt
olyan szabalyokat fektetnek le a projekt szerepldi, amelyek kés6bb beépiilnek és részei
lesznek a vallalati tudasnak, masrészt olyan template-eteket alkotnak meg, amelyek kere-
tet adhatnak a vallalati folyamatok dezignolasanak, és ezzel egyiitt egy leir6 képet adnak
majd a vallalati folyamatokrol. Itt a tudasmenedzsment cél, a bevezetés soran olyan isme-
retek megszerzése, amely egyrészt optimalizdlja a vallalati m{ikodést, masrészt olyan
tudas birtokaba helyezi a dolgozdkat, amely képessé teszi 6ket majd arra, hogy egy integ-
ralt rendszert miikodtessenek. A projektmenedzser ebben a szakaszban a template-ek
elkésziilését feliigyeli, illetve egységes formaba onti.

A projekt masodik szakaszaban zajlik a blueprint 6sszeirasa. Ebben a fazisban lehet6-
sége van a szervezetnek arra, hogy egyrészt megfogalmazza és tevékenységi elemeire
bontsa a sajat folyamatait. llyenkor a szervezet dolgozoéi és a tanacsadd cégek munkatar-
sai egyiitt vazoljak fel az egyes miiveleti teriiletek elemeit és vizsgaljdk meg az azok
kozotti integraciot. Ezek az alkalmak remek lehet&séget teremtenek arra, hogy a szerve-
zet dolgozodinak tudasat megismerje a tanacsadd cég, azaz ki, milyen szakmai és egyéb
ismerettel rendelkezik a sajat munkaja soran. Gyakran ilyenkor dertilnek ki a szervezet
hidnyossagai, mar ami a szabalyok és miiveletek dokumentalasdnak hianyat jelentik,
valamint, hogy nem feltétleniil a megfelel6 és legaktualisabb tudas birtokdban vannak a
dolgozdk. A blueprint megbeszélések arra is lehetéséget nyudjtanak, hogy az elavult folya-
mataikat a megrendeld vallalatok djra gondoljadk a tanacsadokkal, és csak az optimalis
megoldasok kertljenek mar az 0j rendszerben megval6sitasra. A blueprint megbeszélé-
seken rendszeresen részt vesz a projektmenedzser, iranyitja a beszélgetéseket, késziti a
jegyz6konyveket, folyamatosan kommunikal a megrendeld és a tanacsadé cég kozott. A
blueprint valtoztatasokat feliigyeli, és ha kell, segit értelmezni az abban leirtakat az tigyfél
szamara.

A projektmenedzsment harmadik megvalésitasi fazisa is szamos szallal kotédhet a
szervezeti tuddsmenedzsment rendszerhez. Egyrészt a beallitaisok dokumentalasa igen
fontos tudasanyagot jelent a cég szamara, hiszen a megrendeldnek tudnia kell, hogy
miképpen tortént a rendszer beallitasa és fejlesztése. Ez a dokumentum anyag igen érté-
kes tudasforras a szervezet szamara. Masrészt a beallitasokkal parhuzamosan késziilnek
az oktatasi anyagok is, amelyek fontos szerepet kapnak a dolgozék rendszer oktatasa
soran, nem csak a projekt ideje alatt, de mindenképpen hasznos anyagok, késébb az tjon-
nan belépd dolgozo6 képzése soran is. Ebben a fazisban torténik a kulcsfelhasznalok kije-
161ése, akik a projekt soran és azt kovetden, a rendszer miikodésével kapcsolatos tudas
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legfébb birtokosai és a tudastranszfer kijelslt szerepléi. Ok fogjak a késébbiekben oktatni
a kollégakat, és jellemzden 6k tartjak a kapcsolatot a bevezetés utan a tanacsadé cégekkel,

ha hiba mertiil fel. A projektmenedzser ebben a szakaszban felligyeli az oktatasi anyagok
elkészitését, biztositja a tanacsaddk és a userek szamara, hogy konnyen el tudjak érni egy-
mast, és eldsegiti, hogy zokken6mentes legyen a tudastranszfer.

A tesztelési fazisban megvizsgalasra kertil, hogy arrol, amirél korabban szamos egyez-
tetés volt, majd beadllitasra keriilt a rendszerben, azok folyamatok miképpen miikédnek
egy integralt kornyezetben. Itt még béven van lehet6ség a folyamatok javitasara, a tudas-
anyag korrekcidjara. A projektmenedzser ellendrzi a tesztelési litemezéseket, a tesztese-
tek megvaldsulasat, és azt, hogy a megjelend hibajelenségek javitasra keriiltek-e. Ezek
dokumentaciodja szintén fontos tudasanyagot jelent egy szervezetnek, mert a keletkezd
hibak korrigalasanak protokoll lefrasa lehet6séget ad arra, hogy késébb a userek mar ma-
guk tudjanak hibakat keresni, és esetleg megoldasokat talalni a jelentkezd problémakra.

Az élesindulas el6készitése egy dokumentalt titemterv alapjan késziil, amelynek koor-
dinatora és ellen6rzéje a projektmenedzser. Ez az litemterv a vallalati userek kézrem-
kodésével készil, 6ket is megtanitva, hogy ebben az esetben milyen tevekénységeket kell
ellatni, illetve ellendrizni a rendszerben.

Az élesindulas és az élesindulas utan, azaz, amikor mar userek a mindennapokban
dolgoznak, a megallapodas alapjan, a tandcsad6 cég egy meghatarozott ideig még segiti a
felhasznalok munkajat, tAimogatjak ket a hibak értelmezésében, esetleg az oktatasi anya-
gok finomitasaban, azaz a zokkendmentes rendszerhasznalatban. Ilyenkor a projektme-
nedzser segiti a tanacsadok és a userek munkajanak 6sszehangolasat, a keletkez6 hibak
gyors megoldasat, és a rendszerdokumentacio frissitését, ha esetleg olyan hiba jon fel,
amellyel korabban nem talalkoztak a tesztelés soran.

Osszességében tehat elmondhato, hogy a bevezetést koordinalé projektmenedzserek
nemcsak a tandcsadé cégek oldalan jelennek meg, mint a folyamatok koordinatorai, de
aktivan kozrem(ikodnek abban is, hogy a szervezeti tuddsmenedzsment rendszerhez
harmonikusan tudjon illeszkedni és beépiilni a SAP integralt rendszer a maga tudasbazi-
saval és miikodésével. A szerzék az elsé tablazatban foglaljak 6ssze a projektmenedzs-
ment fazisait, és a veliik parhuzamosan megjelen6 tudasmenedzsment rendszer elemeket.
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1. tablazat: A SAP bevezetési projektmenedzsment szakaszai és a szervezeti
tudasmenedzsment rendszer elemei kozotti kapcsolat

Projektmenedzsment szakaszai Tudasmenedzsment rendszer alkoto
elemei

1. fazis A projekt el6készités és pro- | Projektcélok 6sszehangolasa a szervezeti
jekt inditas tudascélokkal

Tudas azonositasa

Tudas megszerzése

2. fazis A blueprint (dizajn) Tudas azonositasa

Tudas megszerzése

Tudas fejlesztése

Tudas meg6rzése

Projektcélok és tudascélok feliilvizsgalata,
Ujragondolasa, ha sziikséges

3. fazis Megvalositas Tudas megszerzése
Tudas fejlesztése
Tudas megosztasa
Tudas megdrzése

4. fazis Tesztelés Tudas fejlesztése
Tudas megosztasa
Tudas meg6rzése
Tudas felhasznalasa
Tuddas mérése

5. fazis Eles indulasra el6késziilés Tudas fejlesztése
Tuddas megosztasa
Tudas meg6rzése
Tudas felhasznalasa

6. fazis Eles indulds és az azutani ta- | Tudas fejlesztése
mogatas Tudas megosztasa
Tudas meg6rzése
Tudas felhasznalasa
Tudas mérése
Visszacsatolas a kiindulasi célokra, azok
megvaldsulasanak ellendrzése és
értékelése

Forrds: szerz6k sajdt szerkesztése

A szerzok témaban késziilt kutatasa

Az idei évben a szerz6k a SAP projektmenedzsment és a szervezeti tuddsmenedzsment
osszefiliggéseire fokuszalva egy kvalitativ kutatast végeztek, amelynek célja az volt, hogy
Magyarorszagon dolgozo, és SAP bevezetéssel foglalkozo projekt menedzsereket kérdez-
zenek meg a témaval kapcsolatos tapasztalataikrél. A strukturalt interjukat készitettek a
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kutatdk 5 projektmenedzserrel, akik kiilonb6z6 tanacsadé cégeknél dolgoznak Magyaror-
szagon, és tobbek kozott az integralt rendszerek bevezetésével foglalkoznak. A strukturalt
interju kérdései az alabbi tablazatban kertilt kérdés csoportok szerint bemutatasra:

2. tablazat: Az interju kérdéssor strukturaja

Kérdéscsoport Kérdések
Minta specifikus jellemz6i | Nem
Eletkor
Legmagasabb iskolai végzettség
Vallalati kultura Bevezetést megrendeld cégek vallalati kulttra jellemzéi
Vallalati kultira hatdsa a bevezetési projekt menedzs-
mentre
Projekt menedzser viszonyulasi dimenzidi a vallalati
kultirahoz
Projekt metodologia Projekt metodolégiat befolyasol6 makro és mikro ténye-
70k
Projekt vezetési stilusok Stilusok és jellemzdik
Stilust meghataroz6 makro és mikro tényezdk
Tudasmenedzsment Bevezetési folyamat tudasmenedzsment lépései
Projektmenedzser feladata tudasmenedzsment folya-
matban
Mentoralasi alternativak a bevezetés soran

Forrds: a szerz6k sajdt szerkesztése

Jelen tanulmanyban az interjuk nem 6sszes kérdéscsoportjara fokuszalnak a szerzdk,
hanem kimondottan a tuddsmenedzsment tertiletet érintd valaszokra, illetve a minta spe-
cifikus jellemzdire. A beszélgetésekre teamsen Kkeriilt sor az interju alanyokkal el6zetes
egyeztetés alapjan. rasban a kutat6k megerésitették abban a valaszadékat, hogy az adott
beszélgetés csak kutatasi célokat szolgdl, és nem lehet azonositani a résztveviket.

A tanulmany készit6i szigoruan ligyeltek arra, hogy megkapjak a valaszolék engedélyét
a kvalitativ kutatashoz, és hogy betartsak a teljes vizsgalat sordn a GDPR el6irasokat.
Mindenkivel kiilon egyeztetett id6pontban voltak a felvételek, egy-egy beszélgetés koriil-
beliil 45-60 percig tartott. Az interjualanyok specifikus jellemzdit a harmas tablazatban
mutatjak be a szerzdk:

3. tablazat: Az interjualanyok jellemz6i (5 f6)

Jellemzbk Valaszok
Nem 2 f6 no, 3 fo férfi
Eletkor 3f6 40 és 50 év kozott 2 f6 50 év felett

Hany éve dolgozik projektmenedzser- | 3 f6 5-10 év kozott 2 f6 10-nél tobb 20 évig
ként?
Projektbevezetés tipusai Jellemz6en zo6ld mezdés beruhazasok S4
HANA és cloud bevezetések

Forras: a szerz6k sajat szerkesztése
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A beszélgetések egyik vonulatat a SAP projektbevezetések tudasmenedzsment vetiiletei
adtak. Abban a valaszadok egyet értettek, hogy nem lehet csak a projektmenedzser szem-
pontjabol vizsgalni a kérdést. Els6ként is nagyon fontos, hogy a fels6vezetés, aki dont stra-
tégiai szinten a SAP bevezetésrdl mar tudja, hogy az integralt rendszerrel kapcsolatos
tudas, egy igen kardinalis értéket fog képviselni a vallalaton beliil, és olyan értékes infor-
maciok és tudaselemek birtokaban lesznek a dolgozdk, amelyeket nemcsak rovid, de
hosszutavon is menedzselnie kell a szervezetnek. Ez pedig mar a tudasmenedzsment
feladata lesz azutan, amikor egy projekt befejezddik és a tanacsadé cég levonul a helyszin-
rol.

A projektmenedzsernek kitlintetett feladata van azzal kapcsolatban, hogy ennek a
tudasnak a megszerzésére motivalja a dolgozdkat és megprobalja az allandé kommunika-
ciés lehet6ségek megteremtésével a kezdeti ellenallasokat az Gjjal szemben enyhiteni. Az
egyik projektmenedzser igy nyilatkozott a bevezetés soran a kezdeti nehézségekrdl, mar
ami az ellenallast jelenti:

»Ez nehéz kérdés, mivel cég méretétdl fiiggben ez egy lizleti déntés. A SAP egy cégérték
novelé megoldds, nemcsak egy ERP rendszer. Meg kell gydzni a vezetést, taldn azzal, hogy
egy megfeleld verzié vdlasztdssal ez nem egy merev, hanem rugalmas rendszer. Felhasznd-
16k esetén mdr nehezebb a helyzet, mert 6k csak a munkadt ldtjdk benne, igy a tevékenységiik
egyszertsitésével és hatékonyabbd tételével lehetséges 6ket meggydzni. llletve azzal, hogy
szélesebb és igen értékes tudds birtokdba kertilhetnek.”

Mint ahogyan emlitették a szerzdk, a projektmenedzsernek a tudas megszerzés elése-
gitésében aktiv szerep jut a projekt sordn. A valaszadok koziil, az egyik néi projektmene-
dzser ehhez a kovetkezdket flizte hozza:

A nyilt kommunikdcié mindig hasznos. Hirleveleket kell irni, tdjékoztatni a cég munka-
vdllaldit - féleg az érintetteket, hogyan dll a projekt, milyen erdfeszitésekre lesz sziikség, ki,
miért lesz felelds, és milyen tudds birtokosa és feleldse lesz a késébbiekben. Jdatékos mddon
kell bevonni a jévébeni usereket. El kell érni, hogy ne rettegjenek a vdltozdstél, ez az 6 érde-
kiik is, és ezzel az ismerettel az 6 humdn téke értékiik is erdsédni fog. A projektmenedzsernek
ezekben a folyamatokban fontos szerep jut, hiszen 6 képviseli a projektet, 6 van az eldtérben,
hid a megrendelé és a tandcsadod cég kézétt.”

A szerzOk rakérdeztek arra, hogy a mentoraldsnak, mint a tudastranszfer egyik lehet-
séges modjanak van-e 1étjogosultsaga a projektek soran. Itt érdekes médon a valaszoldk
nem a megbizé cég és a tanacsado cég kozotti mentoralast emlitették, hanem kihangsu-
lyoztak, hogy itt els6sorban a projekt idején a tanacsadé cégekben szokas, hogy a szenior
tanacsadék gyakorlatban mentoraljdk a juniorokat. Azaz a fiatalabb kollégak a teljes
projekt ideje alatt figyelik, hogy miképpen dolgozik egy tapasztaltabb munkatars. [tt nem-
csak a szakmai ismeret elsajatitasarol van sz6, azaz, hogy miképpen allitanak be egy
rendszert, hanem a kezd6, még kevés projekten résztvevo tandcsado, belelat az tigyfélke-
zelésbe, a targyalasok menetébe, a megrendeldvel folyatott stratégia beszélgetésekbe. Itt
olyan ismeret és skillek megszerzése és fejlesztése torténik, amelyek csak egy projekten
torténd gyakorlati munkavégzése soran valésulhatnak meg. Ebben a folyamatban azon-
ban nem a projektmenedzseré a f6szerep, mint ahogyan erre az egyik interjialany hata-
rozottan felhivta a figyelmet:
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»Egy tandcsado cég életében minden projekt nagyon fontos a juniorok képzése miatt.
Ebben a projektmenedzser tdmogat, de nem ¢ vdlasztja ki, hogy ki legyen a mentor és a men-
tordlt. Javaslatokat adhat, de nincsen déntési jogkdre a kérdésben.”

A projekt bevezetése soran nem kérdés, hogy a megszerzett tudast dokumentalni kell,
a usereket oktatni kell, a megfelel6 tudas birtokaban 1évéket azonositani kell stb. De
felmertiil a kérdés, hogy a projekt végével, ez a folyamat le is zarul? A megkérdezett pro-
jektmenedzserek valasza az egyértelm{ nem volt. Ok azon a véleményen voltak, hogy a
projekt befejezése egy stacio a rendszer miikodésében és miikodtetésében. A folyamatos
tudasfejlesztés és bdvités elengedhetetlen ahhoz, hogy ezt az igen draga integraciot
helyesen, és a mi nagyon fontos optimadlisan tudja haszndlni a szervezet. Végezetiil a
bevezetés utani idészakot a hypercare-t az egyik projektmenedzser nagyon szemléletesen
foglalta 6ssze a tudasmenedzsment szemszogébdl is:

»Hypercare alatt nemcsak az 1 hénapos kiemelt tdmogatdst értjiik - szerzédés szerint-,
hanem azt, hogy még nem éplilt be a mindennapos haszndlatba a SAP tudds. A rendszer
lizemeltetési idejében lesznek majd tjabb elvdrdsok. Rendszerstabilizdcié kell, support meg-
szervezés is, mert nem lesznek minden tudds birtokdban a szervezet dolgozdéi. Tdmogatdi
csapatot kell feldllitani vagy belsé, vagy kiilsé forrdsbdl. Azonban bizonyos tertiletre tiil
drdga valakit kiképezni a szervezeten beliil; ezekre kell bérelni a tandcsaddi csapatot. A pro-
jekt végére tudni kell tehdt, hogy a jovében a miikddés sordn ki, mit csindl - csak ezeknek az
informdciéknak a megléte utdn zdrddik és fejezddik be sikeresen a projekt.”

Osszegzés

A szerzdk a jelen tanulmanyukban a SAP, mint integralt vallalat iranyitasi rendszer beve-
zetése sordan megvaldsuld projektmenedzsment és a szervezeti tuddsmenedzsment ko-
zOtti 0sszefliggéseket vizsgalta meg. A felhasznalt irodalmak és a megkérdezett vallalati
szakemberek véleménye alapjan megallapithat6, hogy a két teriilet egy SAP bevezetés
soran integraltan kapcsolodik, és egyiittesen képesek biztositani azt, hogy az ERP rend-
szerek hatékonyan tudjak teljesiteni a feladatukat a szervezeten beliil.

Mar a célok kitlizése soran a projektcéloknak is dsszhangban kell lennie a tudasme-
nedzsment célokkal. A projekt soran, de leginkabb utana is a vallalati vezet6knek meg kell
arrdl gy6zddnitik, hogy a szervezeti tudasmenedzsment rendszer elegendd eréforrassal
és fejlettséggel bir ahhoz, hogy a SAP integralt rendszer miikodéséhez sziikség ismeretet
menedzselni tudja, és képes legyen annak elérhetdségét és folyamatos fejlesztését bizto-
sitani. Errél gyakran egy projekt soran elfeledkeznek a folyamat szerepl6i, pedig az ERP
rendszer altal kinalt értékes tudas csak akkor lehet igazan hasznos a cégek szamara, ha
azzal megfelel6en tudnak gazdalkodni a vallalati szereplék, és ebben a folyamatban a
tudasmenedzsmentnek is aktiv szerep jut.
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Koltay Tibor

A LABORATORIUMTOL A CIVIL TARSADALOMIG:
AZ ADATMUVELTSEG FELNOTTE VALASA

Absztrakt

Bar egységes, elfogadott meghatarozas hijan az adatmiveltségnek szamtalan valfaja és
elnevezése van, az adatok fontossaga okan egyre tobben foglalkoznak jellemzdivel. Fel-
hasznalasa a kutatasban és az oktatasban sokrétli és ma mar szamos, részben kritikai
tipusa is van, de hagyomanyos megkozelitései is jelen vannak. Az adatok létrehozasa és
felhasznalasa feltételezi, hogy ismerjiik forrasaikat és azokat értékelni és elemezni is tud-
juk. Az adatok szamos valfaja és azok felhasznalasa ma mar része életiinknek. Ebben az
irdsban azonban f6ként a tudomanyos kutatast, az oktatast, és az allampolgarok igényeit
szolgal6 adatok kapnak figyelmet. Ezekkel az adatokkal szemben altalanos kévetelmény,
hogy mindig etikus m6don hasznaljunk minden adatallomanyt, még akkor is, ha tudjuk,
hogy az adatmiiveltségnek nincs egységes, elfogadott meghatarozasa. Mindezt figyelembe
véve egyre tobben elfogadjak, hogy az adatok fontosak és értékesek, ami azt is eredmé-
nyezi, hogy tobbet kell foglalkoznunk azzal, amelyet 6sszefoglald jelleggel adatmiiveltség-
nek neveziink, viszont viszonylag kevés esetben szerepel a hazai szakirodalomban, ezért
a kovetkezdkben féként idegen nyelvii forrasokra tAmaszkodunk.

Kulcsszavak: adatmiiveltség; kompetencidk; kritikai adatmiiveltség; oktatds

Bevezetés

Az adatokon alapulé dontéshozatal kezd nélkiilozhetetlenné valni életiink szamtalan te-
riiletén, ideértve az oktatast is, mivel az egyre inkdbb az adatok szisztematikus gy{jtésére,
elemzésére és alkalmazasara 6sszpontosit (Sebestyén, 2021). Tény az is, hogy a kiilon-
b6z6 adatdllomanyok novekvd alkalmazhatésaga folytan célzott felhasznalasuk egyre
tobb tertileten és egyre inkdbb nélkiil6zhetetlenné valik.

Témank néhany kérdésének megvalaszolasa érdekében felmérd jellegii szakirodalmi
attekintést végeztiink, amely a szisztematikus attekintésekhez képest részben eltérd
célok elérését szolgalja, am szintén szigoru és atlathat6 valogatasra épiil, igy biztositani
tudja az eredmények hitelességét és pontossagat (Munn et al., 2018).

Az adatmiiveltség kornyezete és jellemz6i

Az adatmiiveltségnek nincs egységes, elfogadott meghatarozasa, viszont szamos megko-
zelitését ismerjlk, tehat nem mondhatjuk, hogy ne lettek volna el6zményei, legalabbis ezt
mutatja a téma sokféléségét feloleld szakirodalom gazdag valasztéka, amelybdl a kovet-
kezbékben valogatni fogunk.

Tim Berners-Lee, aki hirnevét a World Wide Web, a HTML jel6l6nyelv, az URL-rendszer
és a HTTP kifejlesztésével szerezte, az adatmiiveltséget Uigy hatarozza meg, mint annak a
képességét, amely lehetévé teszi, hogy az adatallomanyok természetére nézve valos
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kérdéseket tegyiink fel, majd ezeket —- ligyelve az adatok etikus felhasznalasara - megva-
laszoljunk, (Inverarity et al., 2022).

Eppen ezért kell ismerniink azt is, hogy a tarsadalmak miként ismerik fel az adatok
iranti sziikséglet tipusait és formait. Természetesen felmeriil az a kérdés is, hogy meny-
nyire vagyunk képesek felismerni az adatok el6allitdsanak és djra-felhasznaldsanak kon-
textusait, tovabba milyen mértékben tudjuk értékelni és elemezni az adatokat és forrasa-
ikat. Ezt figyelembe véve azt mondhatjuk, hogy napjainkban is érvényes az a megallapitas,
hogy nincs egyetlen irastudastudas (miveltség), amely mindenkinek az igényét ki tudja
elégiteni és megfelelne az informaciés kornyezet és a valtozé vilag minden jelenségének
megfelel6 médon és formaban (Bawden, 2008).

Definiciok

Az adatmiiveltséget olyan specialis készségkészletként és tudasbazisként hatarozhatjuk
meg, amely képessé tesz benniinket arra, hogy az adatokat informacidva és hasznosithaté
tudassa alakitsuk azaltal, hogy értelmezziink, kezeljiink, tovabba kritikai szemlélettel
értékeljiink és etikusan hasznaljunk (Koltay, 2017). Nem szabad azonban szem eldl veszi-
teniink, hogy ez a meghatarozas els6sorban a kutatas és a fels6oktatas szamara jeloli ki a
hatarokat.

Az adatmiiveltség viszonylag rokona a sokak szamara jél ismert DigComp 2.2 Allam-
polgari Digitaliskompetencia-keretrendszer, amely kitér a digitalis adatok, informaciok és
tartalmak taroldsara, kezelésére és rendszerezésére. Foglalkozik az informaci6- és az
adatmenedzsment témajaval is, |ényegében adatmiiveltséget értve alatta (Vuorikari, et al.,
2022).

Azt is be kell latnunk, hogy az adatmiiveltség megjelenését megel6zte, mégsem tekint-
het6 elavultnak az IKT-miveltség fogalma, hiszen 6sszetevdi (meghatarozas, hozzaférés,
rendszerezés, integralas, értékelés, kommunikacid, 1étrehozas) mellett szamolhatunk
technologiai, kognitiv és szocialis aspektusaival is (, 2012). Ezek a tulajdonsagok ugyanis
nemcsak az informaciéra, hanem az adatokra is igazak.

Az adatkultara (data culture) is kozeli rokonsagban all az adatmiiveltséggel. Az eltérd
elnevezés ellenére azt is mutatja. hogy jelentds igény van az adatokkal valé hatékony
interakciéhoz sziikséges ismeretekre és készségekre, gy a tudomanyos kutatas, mint a
mindennapi életben val6 eligazodas kontextusaban (Oliver et al., 2024).

Az adatmiiveltség eszkozei és modelljei

Az adatmiiveltség kapcsan vegyiik észre, hogy mi a kiillonbség valamely tudomanyag vagy
szaktertlilet fogalmainak és elveinek elsajatitasa és akozott, hogy valamit adatnak tekin-
tink, ha érveinket adatokkal tdmasztjuk ala méghozza az adatmiveltség alapelveire
épitve, tovabba dsszehasonlitva az analog olvasasra épiil6 tanulassal, melyet a hagyoma-
nyosnak nevezhet6é miiveltség iranyit.

Fentebb kiemeltiik az adatmiiveltség természetének dsszetett voltat. Tanulmanyozasa
és oktatasa még mindig kialakuléban van, de jonéhany megkozelitését ismerjik, mégsem
all rendelkezésre olyan, atfogé elemzés, amely az adatok kiilonb6z6é alkalmazasanak
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minden aspektusat figyelembe venné (Downes, 2023). Tegyiik azonban hozza, hogy sza-
mos erénye mellett els6sorban az adatmiiveltség elsé fazisara, tehat az informacio vissza-
keresésére és értelmezésére koncentral, viszont kevésbé kapcsolodik az adatok kreativ
feldolgozasahoz (Raffaghelli, 2017).

Szamos olyan kompetenciat ismeriink, amelyek referenciaként szolgalnak tigy az infor-

macios miiveltségi, mint az adatmiiveltségi programok esetében.

o A megfelel§ kutatasi mdédszerek meghatarozasa és alkalmazasa,

e Atervezés, szervezés és onértékelés, kiilonos tekintettel annak meghatarozasara,
hogy mikor van sziikségilink adatokra,

e Aforrasadatok értékének, tipusainak és formatumainak felismerése,

e Asziikséges adatforrasokhoz valé hozzaférés,

e Az adatok és forrasaik értékelése,

e Az adatok kezelésének és elemzésének eszkozei,

e Az adatok kivalasztasanak és szintetizalasanak, valamint mas informaciéforrasok-
kal és el6zetes ismeretekkel val6 6tvozésének képessége,

e Az adatok etikus felhasznalasa,

e Az eredmények alkalmazasa a tanulasban, a dontéshozatalban vagy a probléma-
megoldasban (Calzada Prado & Marzal, 2013).

Az adatmiveltség tovabbi készségek hasznalatat is megkoveteli.

e Az adatok olvasasa, amelynek segitségével megérthetjiik, hogy a vilag mely aspek-
tusait reprezentaljak,

e Azadatokkal val6 munka, amely magédban foglalja az adatok 1étrehozasat, megszer-
zését és tisztitasat,

e Az adatok elemzése, melynek része sziirésiik, elrendezésiik, 6sszesitjiik, az adatal-
lomanyok 6sszehasonlitasa és egyéb elemzd miiveletek elvégzése (Bhargava &
D'Ignazio, 2015).

Az adatmiiveltségnek ezek a legkorabban létrehozott és f6ként készségkozponti modell-
jei ugyanis arra hajlamositanak benniinket, hogy az egymasba fon6d6 rendszereket meg-
figyelhet6 vagy mérhet6 részekre, valamint az eredményekre sz{ikitsiik le. Bar erre valo-
szin(ileg sziikség van, ennél tagabban célszer( vizsgdlédnunk. A technoldgiai innovacio6
ugyanis inkabb az eladhaté termékek vagy folyamatok kezelésében, semmint a rendszer-
szintl vagy tarsadalmi valtozasok szempontjabodl fogalmaz6dik meg, ezért a Weben zajlo
interakciokbol szarmazé adatokat egyre tobben profitszerzés végett hasznaljak fel,
(Erickson, 2018) ami szamos esetben legitimalhat¢ is.

Az adatokat felhasznalhatjuk érvelésiink alatdmasztasara is. Ebben az esetben a gya-
korlati és kreativ képességek koré dsszpontosuld adatmiiveltség sok esetben magaban
foglalja az adatok kivalasztasat, vizsgalatat, leirasat, értékelését olyan modon, hogy a szar-
maztatott adatokat beépithessiik stratégiankba (Wolff et al., 2016).

Tovabbi, f6ként a kutatasi adatok kezelése soran hasznosithat6 folyamatok és felada-
tok koziil a kovetkezokkel is érdemes foglalkoznunk:

20



e a7z adatok értékelése, ide értve az elemzést és értelmezést, az adatok felhasznala-
saval kapcsolatos problémak azonositasat és az adatok vizualizalasat,

e az adatok alkalmazasa, amely él a kritikai gondolkodas kinalta eszkozeivel,

e olyan kérdéskorok, mint az adatokra val6 hivatkozas, vagy az adatok megosztasa
(Ridsdale et al., 2015).

Egy Gjabb kelet(i - ismét csak részben eltérd tartalmu - kompetencialistabo6l érdemes ko-
vetkezdket kiemelniink:

e Az adatok gondos gyfijtése és rogzitése a technoldgia segitségével, beleértve a
tablazatok és szoftverek hasznalatat szamitasok elvégzéséhez.

e A miszerek és a technoldgia hasznalatanak készségei az adatok gyiijtéséhez és
tarolasahoz, matematikai szamitasok elvégzéséhez és az adatok mintazatainak le-
irasahoz (Deja et al., 2021).

Mar j6 ideje mar azt is fel tudjuk tarni, hogy milyen statisztikai hipotéziseket kell felhasz-
nalnunk és hogyan kell ellendrizniink a koztiik meglevé dsszefiiggéseket (Carlson et al.,
2011). Szlikségiink van arra is, hogy kérdéseket tegyiink fel az adatok gy{ijtése soran, mi-
kozben az adatok kezelésének mar ebben a fazisban szem el6tt kell tartanunk etikus
felhasznalasuk sziikségességét (Ghodoosi et al., 2023).

A természettudomanyok mellett szamos mas tudomdanyteriileten is jelen van az adat-
miiveltség. Ennek egyik példaja a digitalis bolcsészet (digital humanities), amely sok eset-
ben informaciétechnoldgiai eszkozoket hasznal az irodalomtudomany, a nyelvtudomany,
a torténelemtudomany és a filozoéfia teriiletén foly6 kutatas és az oktatas tdmogatasara.
Adatvezérelt természeténél fogva igényli a kutatasi adatok kezelését, hiszen azok az ada-
tok fontos épit6kovei. Nem idegen t6le a nagy adatokkal val6 foglalkozas sem (Robinson,
Priego, & Bawden, 2015). Intelligens adatokat is kinal, amelyeket kevésbé a méretiik, mint
aktiv és célzott hasznalatuk hataroz meg. Ezek az adatok félig strukturaltak, és egy séma-
ban kifejezett adatmodellt kovetnek, amely azonban rugalmassagot is lehet6vé tesz, igy a
nagy adatok ellentétének alternativajat jelentheti (Schoch, 2013).

A digitalis bolcsészet természete nemcsak interdiszciplinaris, hanem egytittmiikodé-
sen is alapul, igy kapcsolddik a konyvtarakhoz. Része a digitalis anyagok gondozasara és
a vele kozeli rokonsagban all6 kurator adatgondozas, valamint a kutatasi adatok mene-
dzselése is nélkiil6zhetetlen ezen a tertileten (Garwood & Poole, 2019).

A kozépiskolasoktdl az egyetemi oktatokig

Az adatmiiveltség oktatasa egyarant hasznos lehet a kozépiskolakban, valamint az
egyetemek szinte minden szakan, alap- és mesterszinten tanul6 hallgatok képzésében. Ez
igaz a doktoranduszok, kutatok, oktatok, valamint az 6ket tamogaté konyvtarak és konyv-
tarosok esetében is.

Célszerii volna az is, ha minden kozépiskolas megismerné az adatok kiilonb6z6 tipu-
sait, lehetdségeit és korlatait. Ennek kapcsan fel kell hivnunk a didkok figyelmét arra, hogy
nem csupan kornyezetiik, hanem maguk is mindennapi adatforrast jelentenek, tehat az
adatmiiveltségnek jelent6s szerepet kell jatszania természettudomanyos, technolégiai,
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miiszaki és matematikai miiveltségiik, valamint allampolgari tajékozottsaguk terén.
Ezekre a témakra azonban tobbnyire csak néhany sziik téma kapcsan figyelnek a kozép-
iskoldkban.

Ennek ellenére torekedniink arra, hogy a tanul6kat megismertessiik az adatmiiveltség
terén mar elért eredményekkel. Ehhez gy(ijtentink és elemezniink kell a tanuléi viselke-
désére vonatkozé adatokat. Ezt az is segiti, ha megismerjiik az aktualis szabvanyokat, a
felhasznalt adatok diszciplinaris hatterét és a rendelkezésre all6 tantervek tartalmat is
(Mandinach & Gummer, 2013).

A sokszor statikus és elméleti megkozelitések ellenére szamos pozitiv irdnyu elmozdu-
las szemtanui lehetiink. Ennek egyik példaja az, amikor a tanulék egy rovid, projekt el6tti
felmérésre valaszolnak, majd egy biologiai kutatasi projekten dolgoznak és mar képessé
valnak arra, hogy posztereken tegyenek ko6zzé tudomanyos hireket (Gebre, 2018).

Azt se felejtsiik el, hogy az adatmiiveltség elsajatitdsa minden felsGoktatasi intézmény
hallgatéja szamara is, szaktertiletétdl fiiggetleniil kotelez6 kellene, hogy legyen. Ehhez ta-
nulmdanyaik soran biztositanunk kell, hogy alapos ismeretekkel rendelkezzenek az adatok
jellemzdirdl. Akik ugyanis ezeket nem ismerik, konnyebben fogadja el igazsagként az el-
fogult, torzitott, vagy akar hamis adatokat, ami téves értelmezéseket eredményezhet vagy
potencialisan karos dontésekhez vezethet (Galih, & Barat, 2024).

Ezt szem el6tt tartva sokan tartjdk nagyhatasu gyakorlatnak az als6bb évfolyamokon
tanuld hallgaték bevonasat a kutatasba, mivel az noveli érdeklédésiiket. Amikor ugyanis
ezek a hallgatok el6sz6r vesznek részt valamely eredeti kutatasban, mar nemcsak a tudas
fogyasztéi lesznek, hanem tudasuk megkdveteli, hogy ismerjék és alkalmazni is tudjak az
informacios és az adatmiiveltség altal kinalt ismereteket. Evvel egyuttal valds kutatasi ta-
pasztalatra is szert tehetnek (Burress, 2022).

Sajnalatos médon az egyetemi oktaték adatmiiveltségi képzésében is talalunk hidnyos-
sagokat. Raffaghelli és Stewart (2020) példaul megallapitottak, hogy az adatmiiveltségi
definiciok tobbsége az instrumentalis megkozelitése felé hajlik, mivel olyan készségek fej-
lesztésére fokuszal, mint a statisztikai elemzések, vagy a vizudlis informaci6 korrekt ér-
telmezésre, viszont ennél tobb és szélesebb korl oktatasra lenne sziikségiik. Azt is vilagos,
hogy a tanarok és a felsoktatasban dolgozo oktaték szerepe nem kap elég figyelmet, vagy
- mivel gyakran kizdrélag az adatok menedzselésére, valamint a technikai-technolégiai
készségeken terjed ki figyelmiik - nem szentelnek kell§ figyelmet a kritikai megkdozelité-
seknek, rdadasul személyes tapasztalataik sincsenek, nem beszélve arrdl, hogy az adato-
sitas (datafikacio), valamint az erre adott reakcié szerepe korlatozott mértékben érvénye-
siil a tantervekben. Ez arra késztet benntinket, hogy az adatmiiveltséget ne csak az egye-
temi képzések részeként vegyiik figyelembe, hanem tarsadalmi és/vagy politikai problé-
maként kezeljiik.

Ha ezekre is figyellink, akkor olyan kurzusok részeként beszélhetilink roéla hallgat6ink-
nak, mint példaul az adatetika vagy a médiaoktatas, ahol a technikai, etikai, esztétikai és
politikai kévetelményeknek is meg kell jelennie az oktatasban. Ezért is kell a kozép- és
fels6foku oktatas iranyitéinak belatnia, hogy az adatmiiveltséget 4j fogalomkeént kell meg-
mutatniuk, mivel meghatarozasat és elémozditasat gyakran a tarsadalmon beliili hatalmi
struktirak konstrukciéi jelentették, ami részben ma is igaz, viszont ellentétben all az irni-
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olvasni tudasnak azzal a felfogasaval, amely sziikségszeriien felhatalmazo6 és felvilagositod
erdnek tekinti az {rastudasokat (miiveltségeket) (Bhargava et al., 2015).

A tanulasi célok és eredmények értékelését human tudomanyi adatok felhasznalasaval
is elvégezhetjiik. Ebben a kontextusban, az adatmiiveltség azt koveteli meg, hogy kérdé-
seket tegyiink fel azzal kapcsolatban, hogy mely tarsadalmi tényez6k befolyasolhatjak
egyes szovegek értéket. Ezek fontos kutatasi kérdések, viszont a valaszok nem mindig
(vagy egyaltalan nem) allnak rendelkezésiinkre.

Kiemelkedden fontos, hogy az oktatas és kutatas soran és a gyakorlatban senkit se ke-
zeljiink passziv adatfogyasztéként, mindenkit arra 6sztonozziink, hogy aktivan formaljak
az adatokkal kapcsolatos ismereteiket és meglatasaikat, a dontéseket csak ezt kovetén
hozzanak (Schiiller et al., 2021).

Az adatmiiveltség ,nagykorusaga”

A fentiek mar részben mar arra mutatnak, hogy az adatmiiveltség 4j utakat is nyithat, ami
pozitiv valtozast is hozhat. Ugyanakkor az adatinfrastruktdrara iranyulé oktatast gyakran
uraljak a ,tanulj meg kédolni” kezdeményezések és az (egyébként 6nmagaban nagyon is
fontos) szamitastechnikai gondolkodas, amely azonban sokszor szinte minden mast hat-
térbe szorit, mivel a figyelem fékuszaban a mesterséges intelligencia, a nagy adatok és a
gépi tanulas, valamint az gépi tanulas iranti figyelem all (Bridle, 2018).

Nem véletlen tehat, hogy Cox (2024) arra figyelmeztet benniinket. hogy az adatok bar-
milyen célu felhasznalasa - ideértve a mesterséges intelligenciat is - problémakat okoz-
hat, ha nem tudjuk, hogy az adatok miért és miként jonnek létre. Rdadasul az sem mindig
vilagos, hogy mennyire érvényesek ezek az adatok az elemzés vagy egyéb felhasznalas
céljaira.

Maga a mesterséges intelligencia-miveltség (Al literacy) az adatmiiveltség egyik 0sz-
szetev@jének is tekinthetd, amelyet D'Ignazio és Bhargava (2016) ugy definialt, mint , az
adatok olvasdsdnak, feldolgozdsdnak, elemzésének és az adatokkal valé érvelésnek a képes-
sége, mely mdr tullép a korldtozott vizsgdlédds hatdrain.”

Ha azonban megértjiik, hogy az adatok létrehozasanak folyamatat teljes mértékben
emberek iranyitjak, akkor varhato, felismerjiik azt a tényt, hogy az adatok csupan egy
adott valdsag egy, viszonylag kis részét fedik le, sziikség van arra is, hogy a nagy adatok
jellemzdit is figyelembe vegylik, ami egy djabb, a nagy adatokra figyel6 kritikai adatm-
veltségre is (critical big data literacy) (Sander 2020).

A meglévo keretek és megoldasok azonban nem feltétlentil terjednek ki atfogéan az
adatmiiveltség fogalmaira (Touretzky et al., 2019), viszont szorosan kapcsolédnak a gépi
tanulas mesterséges intelligencia résztertletéihez (Long & Magerko, 2020). Ugyanakkor
a mesterséges intelligencia nem érthetd meg megfelel6en adatmiveltség nélkiil. Mivel a
legtobb keretrendszer 6nallé teriiletnek tekinti, holisztikus megkdzelitései még hianyoz-
nak, igy az adatmiiveltség gyakran 6nall6 diszciplina marad, mivel nem tartalmaz a mes-
terséges intelligencia lényegére vonatkoz6 explicit utalasokat (Olari & Romeike, 2021).

Mindenesetre az adatmiiveltség bevondsa a kutatasalapu tanuldsba lehet6vé teszi,
hogy a tanarok (oktatok) és tanitvanyaik egy valds értékrendre alapozva integraljak az
adatmiiveltséget is, lehetdséget nytjtva tanaroknak és tanul6knak arra, hogy az adatokat
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az eddiginél is erételjesebb kritikai személettel nézzék. Ezzel ugyanis betekintést nyer-
hetnek a mogottes algoritmusokba és megkiizdhetnek az adatok felhasznalasaval kapcso-
latos etikai dilemmakkal, amivel az adatok altal vezérelt tarsadalom tajékozott és felel6s
résztvevoivé valhatnak (Picasso, et al., 2024).

Az adatmiiveltség - a cimben szerepld - feln6tté valasat jol mutatja, hogy az Amerikai
Egyesiilt Allamok katonai akadémiajanak két oktatdja, egy az adatmiiveltségez kot6dé
cikket k6zolt. Szerz6i hangsulyozzak, hogy a hadseregnek nincs sziliksége olyan vezetdkre,
akik ,nagy adatokat” igényelnek, hanem azt kell megértenitik, hogy milyen probléma meg-
oldasa varhaté adatok felhasznalasa révén. Ha ugyanis az adatokat a 16szerekhez hason-
litjuk, vilagossa valik, hogy - mas adatokhoz hasonléan - nem énmagukért kell tArolnunk
és kezelniink 6ket, hanem azért, hogy megitélhessiik potencialis hatasukat (Dawson, &
Matthew, 2024). Ezért mondhatjuk, hogy - az adatmiiveltség jellemzdit alapul véve - az
adatok, a 16szerekhez hasonldan - értelmezés nélkiil haszontalanna valhatnak.

Osszegzés

Az adatmiiveltség sokarcu és folyamatosan meguijulé fogalomkor, amelynek sajatosaga
nem a forradalmi valtozas, hanem a kordbbi eredmények megtartasa mellett a folyamatos
fejlédés és a sokoldaldsag jellemez, tehat szamos valtozatban jelenik meg.

Nyilvanvaldan sziikséges, de nem minden esetben megvaldsithato, hogy az adatmii-
veltség komplex megkdzelitései teljes mértékben kibontakozzanak és ezeket minden ol-
dalrol meg is tudjuk mutatni. Mindazonaltal ez az iras is alahuzza azt, hogy a készségalapu,
az instrumentalis és a kritikai megkozelitések osszeegyeztethet6k egymassal valamint
szamos mas, eltéro elképzeléssel, vagy akar k6zos nevezdre is hozhatjuk ezeket, mivel fel-
hasznalhatdk leszenek tobb teriileten is, de f6ként az oktatasban tudjuk majd széles kor-
ben hasznositani 6ket.
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Szekér-Mihon Aniko

MILYEN ISKOLAROL ALMODNAK A DIAKOK ES A TANAROK?
AZ 5-8. EVFOLYAMOS PECSI DIAKOK ES TANAROK MEGLATASAI
AZ IDEALIS ISKOLAVAL KAPCSOLATBAN

Absztrakt

Az idedlis iskola minden didk és tanar szdmara mast jelent, ezért fontos foglalkozni azzal
a kérdéssel, hogy hogyan is képzelik el ezt az intézményt. Egy alom iskola sokféle képpen
értelmezhetd és képzelheto el, jelen tanulmanyban azt vizsgalom, hogy a fels6 tagozatos
pécsi didakok, valamint a tanarok elképzelése szerint milyen volna egy idedlis iskola mind
targyi és személyi, mind pedig az abban foly6 munkaval kapcsolatban. Egy kés6bbi valto-
zashoz elengedhetetlen tisztaban lenni azzal, hogy milyen valtozasokat latnanak célrave-
zetOnek azok, akik ténylegesen részesei az iskolai életnek. T6bb szempont alapjan felmé-
rem, hogy az iskola épiiletét, a benne oktat6 tanarokat milyennek képzelik el, miként vé-
lekednek a tantargyakrol, a tanitasi napok hosszardl, az osztalylétszamokrol, valamint
elemzem az egyebekben kiemelt elképzeléseket mindkét vizsgalt populacio esetében. To-
vabba 6sszehasonlitom, hogy a didkok és a tanarok meglatasai miben egyeznek és térnek
el egymastol. Eredményeim nem mutatnak jelentds kiilonbséget a jelenlegi és az idealizalt
iskola kozott sem a didkok, sem a tandrok véleményeiben. Minden tertiileten sziikségesnek
tartananak valtoztatadsokat, azonban ezek nem kiugréak és egyértelmiien megvalésitha-
toak volnanak.

Az idealizalt és a jelenlegi iskolak kozotti kiilonbségek athidalasahoz érdemes lenne to-
vabbi iskolak didkjait és tanarait megkérdezni az elképzeléseikrol, tovabba a jelenlegi ok-
tatasi rendszernek is megvizsgalnia ezeket a meglatasokat, hiszen lathatova valik, hogy
minimalis valtozdsokat szeretnének elérni a didkok és a tanarok is, tovabba ezek az elkép-
zelések hozzajarulhatnak egy elégedettebb tanar tarsadalomhoz, valamint a didkok jobb
teljesitményéhez.

Kulcsszavak: dlomiskola; vdltozadsok; jobb teljesitmény

Bevezetés

Jelen tanulmanyban azt vizsgalom, hogy a pécsi 5.-8. évfolyamos didkok és a tanarok mi-
lyen dlom iskolat képzelnének el, ahol hatékonyabban és pozitivabb életszemlélettel tud-
nanak tanulni és tanitani.

Felmeriil a kérdés, hogy jobb eredmények sziiletnének-e, ha olyan lenne az iskola, ami-
lyennek a tanarok és a didkok elképzelik, legyen sz6 az épiilet jellemzdirdl, valamint az
abban folyé munkarol.

Tanulmadnyomban megvizsgalom a tanarok és a tanuldk elképzeléseit az idealis iskola-
val kapcsolatban. Valaszokat keresek arra vonatkozdan, hogy az iskola épiiletét milyen-
nek képzelik el, milyen tanarok tanitsanak (kiils6 és bels6 tulajdonsagok megnevezésé-
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vel), mikor kezd6djon és végz6djon a tanitasi nap, milyen tantargyakat tanuljanak, tanit-
sanak, hany f6s osztalylétszamot képzelnének el. Felmérem, hogy milyen étkezési format
részesitenének elényben, ar-érték aranyban, kinalat vonatkozasaban, valamint az étkezé-
sek szamanak megjelolésével.

Azt is vizsgalom, hogy ezek a meglatasok mennyire térnek el a jelenlegi iskolaktol.
Annak érdekében, hogy képet kapjak a tanarok és a diakok elképzeléseirdl, 6sszehasonli-
tom a két vizsgalt populaci6 valaszait. Ez azért fontos, mert valtozas csak akkor éhet6 el,
ha megkozelitéleg azonos meglatasok vannak mindkét oldalrdl.

A pozitiv pedagdgia lényege és fontossaga

A pozitiv pedagdgia nem mas, mint a pozitiv pszichologia iskolakban torténé alkalmazasa.
(O'Connor & Cameron, 2017). Célja a diakok kompetenciainak fejlesztése, amely az egyéni
és tarsas készségek eredményes haszndalatat jelenti kiilonféle problémak megoldasara.
(Hamvai & Piko, 2008). A pozitiv pedagégianak van egy meghataroz6 0sszetevdje, ame-
lyet szocidlis érzelmi tanulasnak neveznek (SEL), ugyanakkor tovabbi tényezdkre is foku-
szal, példaul a jellem erdsségére, tovabba a cél és az értelmezés megvaldsitasara.
(O'Connor & Cameron, 2017)

A pozitiv pedagogia olyan alapelveket vall, amely a hagyomanyos készségek mellett a
boldogsag és a jollét fejlesztésére is hangsulyt helyez. A fiatal korosztalyban egyre maga-
sabb szamban jelenik meg a depresszio. Az élettel valo elégedettség csekély javulasa, to-
vabba a tanulas és a pozitiv emdciok kozotti kolcsonhatas arra utal, hogy az iskolakban
érdemes lenne a boldogsaghoz nélkiilozhetetlen kompetencidkat is tanitani. Szdmos ta-
nulmany nyujt meggy6z06 bizonyitékot arra, hogy az iskolas gyerekek megtanulhatjak az
ellenall6 képesség, a pozitiv emo6cidk, az elkotelezettség és az életcél fejlesztését szolgalod
készségeket. (Seligman et al.,, 2009)

A pozitiv pszicholégia megjelenése és fejlodése

Az 1970-es évektdl kezd6dben a pozitiv pszicholdgia elkezdett teret hoditani, bar gyoke-
rei visszavezethet6k bizonyos eurépai gondolkodasokra és filozofiai iranyzatokra is, ame-
hirdették, amely az ember sajat 6romérzetét, a szellemi gyarapodas jelent6ségét emeli ki.
(Hamvai & Pikd, 2008)

Az Egyesiilt Allamokban a masodik vilaghaboru utan indult meg a pozitiv pszicholégia,
mint reakcid a korabbi betegségcentrikus nézetekre. Ezek a modellek a pszicholégianak
azt a szerepet tulajdonitottak, hogy a kilonb6z6 karosodasok, gyermekkori traumak és
bizonyos pszichés problémak gyokerét kutassa fel, és keressen ra megoldast, ugyanakkor
az embert magat passziv elszenved6nek tekintette. (Hamvai & Piko, 2008) Ennek ellenté-
teként a pozitiv pszichologiaban az ember aktiv tényezéként van jelen és hoz dontéseket,
és az életre pozitivumként tekint. (Hamvai & Piké, 2008)

A haborut kéveto évtizedekben a humanisztikus pszicholdgia jelentds hatast gyakorolt
a pozitiv pszichologia fejlédésére, és ez nagy mértékben befolyasolta a kultirat. A pozitiv
pszicholdgia hasonléan a humanisztikus nézdponthoz nélkiilozhetetlennek véli az egyén
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jolléetét és obnmegvaldsitasat tovabba az ezeket elémozditd feltételek vizsgalatat. Ugyan-
akkor a pozitiv pszicholdgia nagyobb hangsulyt fektet a tarsas jolét jelentéségére. (Ham-
vai & Piko, 2008) Kiildetése, hogy az emberi pozitivumokra, erésségekre fokuszaljon kii-
16nb6z6 diszfunkciok helyett, és ezzel segitse el az optimalis életet és az egyéni valamint
tarsadalmi jollétet. (Hamvai & Piko, 2008). Ilyen emberi erésségek a jovéorientaltsag, az
optimista gondolkodas és az igazsagossag. (Hamvai & Piko, 2008)

A pozitiv pszicholdgia atyja Martin E. P. Seligman, a pszicholégia teljes tertiletének
egyik vezetd kutatdja 1942-ben sziiletett New Yorkban. Szamos konyv szerdje, pedagdgus
és egyuttal kutatd is, aki elhivatott azirant, hogy a Pozitiv Pszichologia ismert és elfogadott
legyen az oktatasban. (Neuhaus, 2016). Seligman kiemelked6 tevékenysége mellett Keyes
(Hamvai & Piko, 2008) nézeteit is fontos megemliteni, amelyek a pozitiv tarsadalomtudo-
manyok nélkiilozhetetlenségét hangsulyozzak. A pszichologia mellett tovabbi tarsada-
lomtudomanyi teriileteken is sziikség van a pozitiv nézépontra. Ez nem hozza magaval a
kritikai gondolkodas eltlinését. (Hamvai & Piké, 2008)

Az iparosodas 6ta eltelt harom évszazad alatt sok tarsadalomban anyagi jélét alakult
ki, ami lehetdvé tette a pszichés alapok kialakulasat a boldog élethez. Azonban a gyerme-
kek és serdiil6k életében rejlé tényez6k még kérdésesek. A fejlettebb tarsadalmak ma mar
biztositjak a gyermekek biztonsagos fejlédését, foként az iskolaztatas révén. (Hamvai &
Piké, 2008).

A pozitiv pszicholdgia hezei helyzete

Az elmult két évtizedben Magyarorszagon jelentés eldrelépések torténtek a pozitiv
pszicholdgia terén, kiilondsen az oktatasi intézmények és szervezetek szintjén. Kovacs
Eszter Uttord szerepet jatszott a pozitiv pszichologiai szemlélet bevezetésében, amelynek
kozponti eleme a belsd, intrinzik motivacio és az 6nallé kezdeményezés 6sztonzése volt.
Az Altala végzett fejleszté munka soran az egyéni kompetencidkra épitve jelentés eredmé-
nyeket ért el a munkateljesitmény fokozasaval kapcsolatban, amely alatamasztja a pozitiv
pszicholdgiai szemlélet gyakorlati alkalmazhat6sagat a oktatasi intézményekben. Vizs-
galta a pozitiv pszicholégia tamogaté iskolai légkorre, valamint a kdrnyezeti jollétre gya-
korolt hatasat. (Kovacs et al., 2019.) Az elmult két évtizedben Kovacs Eszter tobb pozitiv
pszicholdgiai konferencia szervezésében vett részt, amelyek tudomanyos jelentésége ki-
emelkedd. E konferenciak eldsegitették a pozitiv pszicholdgia elméleti és gyakorlati as-
pektusainak megismerését, valamint lehetdséget biztositottak a kutaték és a gyakorlati
szakemberek kozotti tudasmegosztasra. (Bagdy, 2020).

Az elmult években a koznevelés teriiletén is jelentdsen megnovekedett a pozitiv
pszicholodgia elvei irdnti érdekl6dés. Ennek egyik kiemelkedd példaja a Bagdi Bella alkot6
csoportja altal létrehozott, és pedagdégusok, pszicholégusok egyiittmiikodésével megvalo-
sitott Boldog Ovodak és Iskolak mozgalom. Ez a kezdeményezés jelentds szerepet tolt be
a pozitiv pszicholdgiai nézet iskolaban tértén6 megalapozasaban, valamint a kiilonb6z8
szintereken folyé nevel6i munka soran torténd alkalmazasaban. A mozgalom célja, hogy
a gyerekek iskolai kérnyezetében olyan médszereket honositson meg, amelyek el6segitik
a boldogsag és jollét novelését, mikozben figyelembe veszik a nevelési folyamat korlatait
és kihivasait. (Bagdy, 2020).
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Sziikséges-e tanitani a jollétet az iskolaban

A fiatalkordak esetében a depresszi6 vilagszerte megdobbentden elterjedt. Kozépiskolas
koruk végére a fiatalok kozel 20%-a atél legalabb egy klinikai depresszios epizddot
(Seligman et al., 2009). Emellett tobb kutatds arra mutat, hogy a depresszié elsé megjele-
nésének életkora egyre inkabb a serdiil6korra tolodik, mig kordbban inkabb a felnéttkor-
ban jelentkezett (Seligman et al., 2009).

Bar az élet szinte minden tertilete jelentdsen javult az elmult 50 év soran - a vasarléerd
megharomszorozodott, nagyobbak az otthonok, tobb az auto, és kelendébbek a ruhak
(Seligman et al., 2009) -, ez a fejl6dés nem limitalodott kizardlag az anyagi javakra. Az
oktatas szinvonala emelkedett, tobb zenei lehetdség all rendelkezésre, a n6k jogai kib6-
viiltek, csokkent a rasszizmus, kevesebb a kérnyezetszennyezés, és kevesebb a haborus
veszteség (Seligman et al., 2009). Mindezen javulas ellenére az emberi moral nem kovette
ezt a fejlédést. A depresszio és a szorongas egyre nagyobb méreteket 6ltott, és az elmult
fél évszazadban mért egyéni és nemzeti boldogsag szintje alig mutatott emelkedést. A bol-
dogsag érzése alig novekedett, ha egyaltalan beszélhetiink err6l. Nem 6nmagaban a de-
presszio nagyfoku jelenléte és a boldogsag érzésének mérsékelt novekedése indokolja,
hogy foglalkozzunk a jollét oktatasaval, hanem egy harmadik, erds érv is létezik: a jollét
és a tanulas kozott szoros 0sszefiiggés van. A jollét javulasa varhatbéan pozitivan hat a ta-
nuldsra, ami az oktatas egyik alapvet6 célja. (Seligman et al., 2009)

A pozitiv életérzés széleskorl figyelmet produkal (Seligman et al., 2009), el6segiti a
kreativ gondolkodast (Seligman et al., 2009), valamint a holisztikusabb szemléletmédot
(Seligman et al., 2009). Ezzel szemben a negativ életérzés sziikebb figyelemre (Seligman
et al., 2009), kritikusabb és analitikusabb gondolkodasra késztet (Seligman et al., 2009).
Bar mindegyik gondolkodasmad értékes, az iskolak elsGsorban a kritikus gondolkodast
helyezik el6térbe, és a tantermekben gyakran tapasztalhat6 negativ hangulat is inkabb ezt
a tipusu gondolkodast tamogatja. (Seligman et al., 2009)

Az a konklizié vonhato le, hogy ha lehet&ség nyilna r3, a jollétet harom f6 okbdl is be
kellene épiteni az iskolai oktatdsba: a depresszi6 megel6zése, az életelégedettség nove-
lése, valamint a jobb tanulasi teljesitmény és kreativabb gondolkodas el6segitése érdeké-
ben. Mivel a fiatalok tilnyomé tobbsége iskolaba jar, az intézmények kival6 lehet6séget
kinalnak arra, hogy tomegesen megszdlitsuk 6ket, és hozzajaruljunk jollétiik fejlesztésé-
hez. Az iskolak idealis helyszinek a j6lléti programok bevezetéséhez, hiszen a gyerekek és
serdiil6k ébren toltott idejiik nagy részét ott toltik. (Seligman et al., 2009)

Az iskola szerepe a pozitiv életszemlélet kialakitasaban

Az iskola szerepe a pozitiv gondolkodas és életszemlélet fejlesztésében jelentds, mivel egy
tamogatd és megerdsité kornyezet el6segitheti a pozitiv érzelmek és tulajdonsagok meg-
erdsodését. (Fliz & Heged{s, 2020) A didkok jelentds id6t toltenek az iskolaban, igy a koz-
nevelés felel6ssége nem elhanyagolhat6 a szubjektiv jollét eldsegitésében. Az iskola nagy-
mértékben alakitja a didkok személyiségét és szocialis készségeit (Fliz & Heged{is, 2020),
akik a reflexiok, sikerek és kudarcok révén formaljak az énképiiket (Fliz & Hegedds,
2020). Azonban szamos tanulmany figyelmeztet arra, hogy a magyar didkok mentalis
egészsége és jolléte nem kielégit6 (Fliz & Hegedls, 2020). Az iskolai kdrnyezet sokszor
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nem oromteli, hanem unalmas, frusztrald, s6t szorongast keltd lehet, amelyet egyes dia-
kok bortonként érzékelnek (Filiz & Hegeds, 2020). A jollét megélésének alapjait oktatni
kellene az iskolakban, mivel ez nemcsak a tanulék elégedettséget emelné, hanem a tanu-
last is eredményesebbé tenné (Fiiz & Heged{s, 2020). A tanar-diak kapcsolat min6éségé-
nek javitasa nemcsak a didkok lelki-allapotat, hanem tanulmanyi eredményeiket is ked-
vezden befolyasolhatja. (Fliz & Hegediis, 2020)

A pedagogusok jollétének és boldogsaganak jelentosége

Ajollét és boldogsag a pedagdgusok esetében is meghatarozo tényezd, mint minden egyéb
munkakorben és munkahelyen. Sok szervezetben még mindig az az altalanos, hogy a mun-
kavallalo6 leginkabb problémak, vagy fejlesztési lehetdség miatt keriil a szervezet latote-
rébe. A legtobb munkahelyen a vezet6k gyakran nem forditanak elég figyelmet a dolgozok
jollétére, pedig a jollét és boldogsag novelése nemcsak az egyén, hanem a szervezet sza-
mara is szamos eldnnyel jar, kiilonosen hosszu tavon. (Kun & Szabo, 2017)

A pedagoégusok esetében is gyakran a stressz és a kiégés a leggyakoribb probléma. (Kun
& Szab0, 2017). Azonban bizonyos vizsgalatok mar felhivjak a figyelmet a pozitiv pszicho-
l6gia teriiletén beliil a munka-flow véd6faktor megjelenésére a kiégés ellen. (Kun & Szabé,
2017)

A tanarok jolléte egyrészt a diakok teljesitménye miatt is fontos, tovabba alapvet&en
befolyasolja a munkahelyi iranti elkotelezettséget és az azzal valo elégedettséget is. Az
alacsony jolléti szint bizonyos esetekben a munkahely vagy akar a szakma elhagyasahoz
is vezethet (Kun & Szabd, 2017). Hattértényezéként szamos esetben a kiégés all, ami a
palyakezd6 tanaroknal sem ritka. (Kun & Szab6, 2017). Ezért fontos, hogy mar megel6zési
célbdl is megvaldsuljanak jollét-noveld programok a tanarok szdmara (Kun & Szabd,
2017). Fontos tobbek kozott, hogy visszajelzést kapjanak munkajukrol és telejsitménytik-
rél, legyen kontrolljuk munkajuk felett, 1ényeges a terhelésiik mértéke, tamogatas a veze-
tok, sziilok és kollégak részérol. (Kun & Szabo, 2017)

Eredmények

Jelen kutatasommal arra szeretnék valaszt kapni, hogy a tanuldk és a tanarok elképzelései
egy altaluk megalmodott iskolardl mennyire térnek el a jelenleg m(ik6dé iskolaktoél, vala-
mint mennyire hasonlok a tanuldk és a tanarok elképzelései egy altaluk elképzelt iskola-
val kapcsolatban.

A fent emlitett kérdések megvalaszolasara online kérddives kutatast folytattam. A kér-
doéiveket holabda modszerrel juttattam el a kitoltok részére. A kutatasban pécsi tanarok,
valamint 5.-8. évfolyamos didkok vettek részt. Mind a tanuldi, mind a tanari kérdéivekben
egyetlen kivétellel ugyanazokra a kérdésekre kerestem a valaszt. Kérdéseim az iskola
kiilsd és belsd kornyezetére, a tanuland6 tantargyakra, szamonkérési formakra, étke-
zésre, a tanitasi nap hosszara iranyultak, tovabba a tanulék esetében vizsgalni kivantam
a vart pedagogus kritériumokat is. Mindkét vizsgalt célcsoport esetében lehet6séget biz-
tositottam az egyéb vélemények kinyilvanitasara is.

Leginkabb arra szerettem volna valaszokat kapni mindkét vizsgalt célcsoport esetében,
hogy mennyire felelnek meg jelenleg az iskola kiilsd és belsé feltételei az 6 elvarasaiknak,
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mennyire rugaszkodnak el az elképzeléseik a jelenleg m(ik6dd iskolaktdl, tovabba, hogy
valaszaik alapjan az adott célcsoport tagjai mennyire gondolkodnak hasonléan, mennyire
azonosak véleményeik, mekkora az egyetértés gondolkodasukban.

Az els6 kérdés az idealis iskola kiilsd jellemzdire vonatkozott: az iskola alakjara, eme-
leteinek szamara, falainak szinére. Négy kérdés az idealis iskolaban foly6 munkara vonat-
kozott: a szamonkérés formaira, a tanitasi nap felépitésére, a tanulando tantargyakra, az
osztaly 1étszamara. Tovabbi két kérdés a tanarok tulajdonségaira és az ebéddel kapcsola-
tos elvarasokra iranyulnak. Mindkét célcsoport esetében az utols6 kérdés a tovabbi otle-
teikre vonatkozott.

Kérdéiveimben nyilt végli kérdéseket tettem fel, a tanuldk esetében 9 kérdésbdl, a ta-
naroké pedig 11 kérdésbdl all. Az alapadatokat kdvetéen a tovabbi kérdések mindkét vizs-
galt populacio esetében az idedlis iskolaval kapcsolatos nézetekhez kapcsolodott 7-7 kér-
désben.

A kérdbivemet 100 {6 felsé tagozatos altalanos iskolas tanulé toltotte ki, 52% (52 f6)
fia, 46% (46 f6) lany és 2% (2 f6) nem kivanta meghatarozni nemét.

Az évfolyamok megoszlasat tekintve legnagyobb aranyban az 5. évfolyamosok vala-
szoltak 38% (38 f6), a masodik legtobb valaszadé a 7. évfolyamon tanul 23% (23 6). A
tanarokat vizsgalé kérdbéivemet 100 f6 tandr toltotte ki, az 6 nemek kozotti megoszlasuk
75% (75 f6) n6 és 25% (25 f6) férfi. A mintadban a legkisebb aranyt a negyven éve tandr-
ként dolgozok képviselik, legnagyobb aranyban a 20-30 éve tanité pedagdégusokat sikertilt
elérnem.

A tandrok életkor szerinti megoszlasa a kovetkezé képpen alakult: 9,4 % 25-35 év ko-
zotti, 28,1 % 55 év feletti, 31,2 % 46-55 év kozotti, 31,3 % 36-45 év kozotti.
A pedagodgus életpalya modell szerinti a megkérdezett tanarok 37,5 %-a pedagégus ., 50
%-a pedagdgus II., 6,3 %-a mesterpedagogus, 6,2 %-a kutatotanar. A vizsgalt célcsoport-
ban gyakornok nem volt.

Az idealis iskola kiils6 jellemzdi a tanuldk szerint

A tanul6k esetében az iskolaépiilet vonatkozasaban az egyszintest6l a hét emeletesig ter-
jedd valaszokat kaptam, tehat hét emeletnél magasabb iskoldban mar senki nem szeretne
tanulni. A legtobb valaszad6 nem adott valaszt mindharom részére a kérdésnek, azonban
alegtobben, 6sszesen 32%, a 3 szintes iskolat preferalnak, 15%-uk 2 szintes, 7%-uk pedig
4 szintes iskolaban tanulna legszivesebben. Az emeletek szamat a tobbi valaszlehet6ség
esetében alacsony el6fordulasban jelolték meg.

A tanarok elképzelései egy Kicsit eltéréek. Ok az épiilet szintjeinek szamat harom kate-
goriaban jelolték, a legtobben 48 %-uk 2 szintes épiiletben tanitana, 32 %-uk egyszintes-
ben, 20 %-uk pedig 3 emeletes épiiletet preferal.

Az épiilet alakjaval kapcsolatban a legtobb tanuld, 6sszesen 18% négyzet alaku épiile-
tet képzel el, 14%-uk téglalap alakuban, és a harmadik legtobb valasztas (10%) a kor
alaku épiiletre érkezett. Mindezek mellett a ,varos alakd”, ,hosszukas”, ,félkor alakd”, ,,var
alaka”, a haromszog, 6tszog, gomb, hatszog, ,haz alakd” és ,sok folyosos” valaszok jelentek
meg.

33



Milyen iskolarél almodnak a didkok és a tanarok?
Az 5.-8. évfolyamos pécsi didkok és tanarok meglatasai az idealis iskolaval kapcsolatban

A tanarok az épiilet alakjara vonatkoz6an nem minden esetben valaszoltak, igy a meg-
1év6 valaszok alapjan 12-12-12 %-ban a kor, téglalap és négyzet alaku épiiletet valasztot-
tak. Ezeken kiviil még a hatszog, az ,U alak”, ,L alak” és a ,kocka alakd” iskola jelent meg
a valaszok kozott.

A falak szineire vonatkozé valaszok voltak szamomra leginkabb meglep&ek, mert el6-
zetesen azt gondoltam, hogy a legszinesebb, legkiilonfélébb falmintak és szinek fognak
megjelenni, azonban ez nem igy tortént. A kdvetkezd grafikonok mutatjak az elképzelése-
ket a falak szineirdl.

1. abra: A tanarok elképzelései az iskola falainak szinérol

Atandrok elképzelései az
iskola falainak szinérdl

W szines falak
M pasztell szinek

m fehér falak

Forrds: szerzd sajdt szerkesztése

2. abra: A tanuldk elképzelései az iskola falainak szinérol

Atanulok elképzelései az
iskola falainak szinérgl

m fehér szind falak
W kék szind falak

[ 261d szind falak

Forrds: a szerz6 sajdt szerkesztése
A kovetkez6 kérdéssel a tanul6k szdmara idealis szdmonkérési formakra kerestem a va-
laszt. A rengeteg féle valaszlehet6ségbdl a kovetkezd kategoriakat képeztem: irasbeli 24
%-ban, szobeli 24 %-ban, irasbeli és szdébeli 47 %, valamint digitalis formaban torténd
szamonkérés 5 %-ban fogalmazddott meg.

Az egyes kategoériakhoz tartozo kiillonféle valaszokat az alabbi tablazatban mutatom
be.
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1. tablazat: A szamonkérési formak tovabbi jellemza6i
a tanuldk véleménye alapjan

irasbeli Szébeli irasbeli és szébeli
csak rovid irasbeli dol- | csak sajat véleménnyel | csak a tanar és a tanul6 van
gozat kiegészitett felelés jelen

mindig ugyanazon a na- | olyan dolgozat, felelés, ami-
hetente 1-3 ropdolgo- | ponlegyen szamonké- | ben minden targybdl van kér-
zat rés dés

egy-egy kérdés plusz pontért,
hogy hogy tetszett az adott

csak témazaro dolgo-

zat anyagrész
nem sulyozott értéki egyszerlibb és bonyolultabb
témazard dolgozat kérdések

mindegyik legyen eldre beje-
lentett

sikertelen estén els6 alkalom-

mal ne legyen rogzitve a jegy

szamonkérés kérdéseinek egy

részét a tanulé valasztana

meg
a tanarok az altaluk elkészi-
tett vazlatot kérnék vissza ki-
sebb szamonkérésnél
minden 5. héten, havonta egy-
szer legyen szamonkérés
sokkal tobb kisel6adas és hazi
dolgozat
lehessen segédeszkozoket
hasznalni, példaul atlasz
rosszul sikeriilt irasbeli utan
szobeli javitasi lehetdség

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tanarok esetében masok az elképzelések, 44 %-uk széban valésitand meg a szamonké-

rést, 32 %-uk irasban, 16 %-uk pedig online, otthon megvaldsithaté modon ellendrizné a
didkok tudasat.

Mindharom kategéridhoz tovabbi valaszokat illesztettem, ezek az alabbi tablazatban
talalhatok.
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2. tablazat: A szamonkérési formak tovabbi jellemzdi a tanarok véleménye alapjan

Online, otthon

irasbeli Szébeli megvalésithaté
a fejlodést értékelné a fejlédést értékelné a fejlédést értékelné
a gyermek tudasanak | agyermektuddsanak | a gyermek tudasanak megfe-
megfeleld megfeleld lelé
csoportmunka csoportmunka csoportmunka
egyéni egyéni egyéni
érettségire felkészitd | érettségire felkészitd érettségire felkészitd
tervezhetd tervezhetd tervezhetd
nem eldre bejelentett | nem el6re bejelentett nem eldre bejelentett
nem lenne szamonké-
rés nem lenne szamonkérés nem lenne szamonkérés
ahogy jelenleg ahogy jelenleg ahogy jelenleg
okos tankonyv segitsé-
gével
teszt
projekt projekt
prezentacio prezentacid
didkparbeszéd
csak témazaro dolgo-
zat
sok kis dolgozat

szabad beszélgetés jel-
legli

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tanitasi nap hosszara és felépitésére vonatkozd kérdésre, rengeteg kiilonb6zd valasz
érkezett, mind a kezdés és befejezés, mind az 6rak szamanak vonatkozasaban. Ezért kii-
16nb6z0 kategoriak képzésére volt sziikség, a kezdd idépontokbdl, valamint a tanitasi
orak szamabol. Az alabbi grafikon mutatja, hogy a tanulék milyen id6pontban kezdenék
legszivesebben a tanitasi napot.
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A valaszadék 80%-ban 5-6 tandrat szeretnének naponta.

3. dbra: A tanitasi nap kezdésének idépontja a tanul6k véleménye alapjan

3% _ 2%

2% 3% A tanitasi nap kezdésének
idépontja a tanulok
szerint

W 6 orakor
W 7 drakor
m 8 érakor
m 9 drakor
W 10 drakor

m 11 drakor

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése
A tanarok valaszai nem mutattak ekkora diverzitast, az 6 esetiikben 40 % kezdené a
tanitasi napot reggel 8 6ratol, 30 % reggel 9 6ratol. Akik a tanitasi nap végének idépont-
jara is valaszoltak, 60 %-uk 13 6raig, 20 %-uk 14 6raig tanitana.

4. dbra: A tanitasi nap kezdésének idépontja a tanarok véleménye alapjan

Atanitasi nap idealis
kezdo és zaro
idopontja a tanarok
szerint

W 13 oraig
W 9 oratol
m 8 oratol

m 14 6rdig

Forrds: a szezd sajdt szerkesztése

Erdekesség, hogy megjelent valaszként a 35 perces, valamint a nem kotott idej{i tanérak
lehetdsége is.

A kovetkezo kérdéssel arra szerettem volna valaszokat kapni, hogy a tanul6k és tana-
rok szerint milyen targyakat kellene tanitani ebben az idealis iskolaban. A tanuldk vala-
szaibdl kidertlt, hogy a jelenleg tanult tantargyakat tanulnak tovabbra is legszivesebben,
kiemelten az érettségi tantargyakat valaszoltak 90 %-os gyakorisaggal. Ebbe a kategori-
aba helyeztem a magyar nyelvtan és irodalom, matematika, torténelem, valasztott idegen
nyelv és természettudomany tantargyakat. Kiilon kiemelendd, hogy az idegen nyelvek ko-
zll 24 %-ban angolt valaszoltak, a tovabbiakban pedig nagyon alacsony szazalékban je-
lent meg a koreai, orosz, torok, olasz, német, spanyol, ukran, arab és japan nyelv. A termé-
szettudomanyokon beliil pedig nagyjabol egyforma gyakorisaggal jelent meg a foldrajz, a
bioldgia, a kémia és a fizika.

37



Milyen iskolarél almodnak a didkok és a tanarok?
Az 5.-8. évfolyamos pécsi didkok és tanarok meglatasai az idealis iskolaval kapcsolatban

Az érettségi tantargyakat kovetéen legnagyobb szamban a testnevelést valaszoltak a
tanulok 35 %-ban.

Ezt koveti 17 %-kal a rajz és 10 %-kal az informatika, valamint szintén 10 %-kal a tech-
nika.

5. 4bra: A tanul6k altal legszivesebben tanuland6 targyak

Atanulok altal
legszivesebben
tanulando targyak

M érettségi tantargyak
Wrajz
minformatika

m technika

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Tovabbi alacsony szazalékban a kdvetkezd targyakat valasztanak: kiilfoldi kultarak, szin-
jatszas, onismeret, gazdasag, kereskedelem, pénziigy, 6nvédelem, reptiléstan és tankve-
zetés, 16vészet, kevésbé ismert sportok, kastélyok és varak.

A tanarok véleménye szerint leginkdbb az érettségi tantargyakat kellene tanitani, 29 %
valaszolta ezt, 13-13 %-uk az életvitel tervezést és minden jelenlegi tantargy tanitasat
preferalna, 10 %-uk pedig a természettudomanyokat hangstlyozna.

6. abra: A tanarok altal legszivesebben tanitandé targyak

Atanarok altal
legszivesebben tanitando
tantargyak

W érettségi tantargyak
W életvitel tervezés
m minden tantargy

M természettudomanyok

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése
Tovabbi, altaluk szivesen tanitand6 tantargyak lennének a kozlekedés, haztartastan, bar-
kacsolas, balesetvédelem, KRESZ, els6segélynyujtas, gydgyszerismeret, pénziigy, pénzfor-
galom, retorika, kommunikacid, kézmiivesség, konyhai ismeretek, csaladi életre nevelés
és a honismeret.
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Az idealis tanarok kiilsé és belsd tulajdonsagait a kovetkez6képpen képzeli el mindkét
vizsgalt csoport. Erdekesség, hogy tobbségében belsé tulajdonsagokat jeldltek meg, a kiil-
s6ségek nagyon csekély szdzalékban mutatkoztak meg. Legfontosabb tulajdonsagnak a
kedvességet tartjak, 70 %-ban jelent meg a valaszok kozott. Ezt koveti a segitkészség 19
%-kal, majd a szigor 17 %-kal. Szinte ugyanennyire tartjak fontosnak a humort (16 %), az
empatiat (15 %), tovabba a tiirelmet (14 %).

7. abra: A tandrok elvart tulajdonsagai a tanul6k szemszogébdl

Atanarok elvart
tulajdonsagai a
tanulok
szemszogébol

W kedves

W segitokeész
W szigoru

W humoros

W empatikus

m tirelmes

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tovabbi tulajdonsagokat alacsony el6forduldsban valaszoltak, ilyenek tobbek kozott az
igazsagos, jol tanitson, joszivi, nyugodt, okos, fiatal és 6sztonzd, valamint hogy legyenek
kicsit boldogabbak. Fontos valaszként jelent meg, hogy barmilyen témardl lehessen
beszélgetni a tanarokkal, valamint, hogy figyeljenek oda a diakok lelki &llapotara.
A kiils6 tulajdonsagok vonatkozasaban valaszként jelent meg az illedelmes és kényelmes
0ltozet, dress code, a kevés smink, a szépség, a mosoly, valamint, hogy a tanarnéknek
hosszu haja legyen, a férfi tanarok pedig magasak legyenek.

A tandrok ugy vélik a legfontosabb tulajdonsagok, amikkel egy tanarnak rendelkeznie
kell az, hogy gyermekszeretd legyen, szakmailag felkésziilt, valamint innovativ, 32-32-32
%-ban jelentek meg ezek. A masodik legtobb valasz az empatikussag és a rugalmassag
volt 28-28 %-kal, ezt kovette a nyitottsag, illetve, hogy szeresse hivatasat 24-24 % szerint.
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8. abra: Az idealis tanar tulajdonsagai a tanarok véleménye szerint

Azidealis tanar
tulajdonsagai a tanarok
vélemenye szerint

W szakmailag felkésziilt
W gyermekszeretd
minnovativ

M rugalmas

M empatikus

o nyitott

W hivatasat szeretd

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tanarok valaszai alapjan még szamos tulajdonsag jelent meg alacsony aranyban. Ilyen
tobbek kozott a kreativitas, fiatalossag, keltse fel a didkok érdeklédését, képezze magat,
jol fizessék meg, legyen szigoru, kommunikaljon kival6éan, kedves, igazsagos, segit6kész
és kovetkezetes legyen. ]J6 problémamegoldd képességgel rendelkezzen, legyen
intelligens, inspiral6, vidam és tiirelmes, tovabba j6 kozosségszervezod. A tanarok kilsé
tulajdonsagokat nem jeloltek meg valaszaikban.

Az osztalylétszamra vonatkozdan a kdvetkez6 adatok sziilettek: a tanulok koziil leg-
tobben, 25 % 15-20 f6s osztalyban tanulna legszivesebben, ezt koveti 24 %-kal a 20-25
f6s osztaly, majd ugyanakkora aranyban 16-16 %-kal a 10-15 f6s és a 25-30 f4s létsza-
mok kovetkeztek. 11 %-uk valasztana 30 f6 feletti osztalylétszamot, végiil minddssze 8
% részesitené elényben a 10 f6 alatti 1étszamu osztalyt.

9. dbra: Az idealis osztalylétszamok a tanul6k véleménye alapjan

Atanulok szerinti idedlis
osztalylétszamok

106 alatti
W 10-15f6
m15-20f6
m20-25f6
m25-30f6
m 306 feletti

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tanarok 10 f6 alatti osztalylétszamot nem jeloltek meg, legtobben, 44 % a 15 - 20 f6
kozotti osztalylétszamot tartja legidealisabbnak, 32 %-uk a 10 -15 f6 kozottit, 20 %-uk
20-25 foset, végil 4 %-uk a 25-30 f6s osztalyokat tartja elfogadhaténak. 30 f6 feletti
létszamot sem jeloltek meg.

40



Szekér-Mihon Aniké

10. abra: Az idedlis osztalylétszamok a tanarok véleménye alapjan

Atandarok szerinti idealis
osztalylétszamok

m10-15f6
m15-20f6
m20-2516
W25-30f6

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Az iskolai élet meghatarozé szempontja, hogy milyen ebédet szeretnének a tanulok és
tanarok az altaluk elképzelt iskolaban. Az étkezéssel kapcsolatban mindkét vizsgalt cso-
port esetében a legnagyobb ardnyban nagyon hasonlé valaszok alakultak. Voltak, akik
csak a fogasok szamat jelolték, masok pedig inkdbb egyéb szempontokat. A tanuldk ese-
tében az 6t leggyakoribb szempont: a harom fogasos ebéd, egészséges ételek mindennap
gylmolccsel, svédasztalos talalas, néha streetfood ételek is jelenjenek meg. A tanarok leg-
gyakrabban megjelend szempontjai a harom-féle ment, egészséges ételekbdl, mindennap

ays

gyumolccsel, svédasztalos talalas és hazias jellegii ételek.

11. dbra: A tanarok elképzelései az ebéddel kapcsolatban

Atanarok elképzelései az
ebedrdl

W harom féle meni

W egészséges ételek
mmindennap gyamaolcs
Wsvédasztalos talalds

m hazias jellegi ételek

megyéb elképzelések

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése
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12. dbra: A tanuldk elképzelései az ebéddel kapcsolatban

Atanulok elképzelései az

m harom fogasos ebéd
W egészséges ételek

m mindennap gyamalcs
W svedasztalos talalds
W idénként streetfood

atelek
m egyéh elképzelések

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A tanarok arkategoridkat nagyon alacsony el6fordulassal jeloltek meg, a didkok esetében
ez gyakrabban jelent meg, valaszaik a havi 1000 Ft-t6l 30 000 Ft-ig terjedtek. Mindkét
csoport esetében a tovabbi valaszokat az egyéb kategoriaba helyeztem el alacsony el6for-
duldsuk miatt, azonban szamomra mindegyik érdekes és épit6 jellegii.

Az egyéb kategoériaba a tanarok csoportjaban a kovetkez valaszokat helyeztem: a la
carte valasztas, hagyomanyos menzai étel, vegetarianus ételek, sok f6zelék. Fontosnak
tartjak a képzett élelmezésvezetd és dietetikus megjelenését az étkeztetésben. Hangsulyt
helyeznek a higiéné megvaldsulasara. Igénylik a repeta lehet6ségét, valamint a cukormen-
tes, alacsony zsir - és sotartalmu ételek lehetdségét. A tanuldk esetében az egyéb katego-
ridban is megjelentek hasonlé valaszok, ugyanakkor szamos Uj észrevétel is, példaul az
ebéd mellett a reggeli és uzsonna lehetdsége, kiilfoldi ételek megismerése, elére lehessen
megvalasztani az ebédet, legyen repeta lehet6ség. Szamukra is fontos a higiéné megléte.

Utols6 kérdésként arra kerestem a valaszt, hogy milyen egyéb észrevétellel tudnanak
hozzajarulni az idedlis iskola megvalésulasdhoz. Mindkét csoport esetében a valaszokbdl
harom kategoériat képeztem: eszk6zok, személyi feltételek és egyéb gondolatok. A 3. és 4.
szamu tablazatok mutatjak a valaszokat.
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3. tablazat: A tanarok egyéb otletei az idealis iskola megvaldsulasahoz

Eszkozok Személyi feltételek Egyéb gondolatok
Klima boldog tanarok elegendo fizetés
sok z6ld névény és te-
riilet sok kozosségépités sportlehetdségek
egyszemélyes padok oromtantargyak

szekrény a tanuléknak

minimalis adminisztracio

tanari asztal lampaval

az id6sebbek tiszteletére ne-
velés

csak digitalis konyvek

elegendé mosdo és WC

modern kellékek

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

4. tablazat: A tanuldk egyéb otletei az idealis iskola megvaldsulasahoz

Eszkozok Személyi feltételek Egyéb gondolatok
a diakok és tanarok sziiletés-
egyenruha iskoladr napjainak megiinneplése
mindenkinek legyen
beltéri jatszotér laptop hosszu iskolai sziinetek

klima

fellépések, példaul énekkar

tobb id4t tolteni az udvaron

konyveket az iskolaban lehes-
sen hagyni

taborok

nyugi szoba

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése
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Osszegzés

Kutatdsom a tanul6k és tanarok altal elképzelt idedlis iskolara fékuszalt. Célja a tanuldk
és a tanarok idealis iskolardl alkotott véleményének feltérképezése volt, amelyek alapjan
valaszt kaptam arra, hogy a két csoport miként vélekedik az idedlis iskolardl, és vélemé-
nylk mennyire egyezik a jelenleg miikodé iskolakkal, mind kiils6 szempontok, mind pedig
a benniik folyé munkaval kapcsolatban.

Az elméleti hattér bemutatdsa soran kitértem a pozitiv pedagogia teriiletére, annak fo-
galmara, kialakulasanak folyamatara. Toébbségében kiilf6ldon miikodé rendszerekrol
sz616 irodalmakat értem el, hazdnkban ez még nem igazan kiforrt tertilet. Mivel a pozitiv
pedagoégia szoros kapcsolatban all a pozitiv pszicholégiaval, igy e tertiletre is kitértem.
Kutatdsom eredményeire fékuszalva valaszt kaptam kutatdi kérdéseimre. Osszességében
a tanulok elképzelései a szamukra idedlis iskolar6l nem rugaszkodik el nagymértékben a
jelenlegi iskolaktdl. Valaszaikbdl arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy elképzelésiiket
akar meg is lehetne valdsitani.

A tanarok esetében ugyanezt az eredményt kaptam. Valaszaikat elemezve az 6 idealis
iskolajuk sem kiilonbdzne nagy mértékben a jelenlegi iskolaktol. Aprébb valtoztatasokkal
az 6 elképzeléseiket is meg lehetne val6sitani.

A két vizsgalt populaci6 valaszait 6sszehasonlitva, hasonléképpen gondolkodnak, mi-
nimalis diverzitas figyelhet6 meg véleményeikben.

Osszességében azt gondolom, hogy mindkét csoport olyan iskolat idealiz4lna, amely
nem nagy dolgokban kiilonbozne a mai iskolaktdl, hanem a sok apré valtoztatas tenné
ideélissa szamukra azt. Eszrevételeik, kivansagaik nem megvalésithatatlanok. Pontosan
emiatt gondolom, hogy ez miikod6képes volna akarmelyik hazai iskolaban.

A kutatas tovabbgondolasa

Az alomiskolaroél szo6l6 kutatds tovabbgondoldsa nagyszerii lehet6séget kindl arra, hogy
az oktatasrol, és annak jovojérdl valo parbeszéd 0j szintre emelkedjen. Az eddigi eredmé-
nyek nemcsak egy idedlis iskolardél alkotott képet tiikr6znek, hanem mélyebb tarsadalmi
igényeket is, példaul, hogyan szeretnének a diakok és a tanarok tanulni, tanitani és 1étezni
egy olyan kérnyezetben, amely inspirélja 6ket. Erdemes lenne vizsgalni, hogy az iskolai
jolléet novelése érdekében milyen kézosségépito tevékenységek jelenjenek meg mind a di-
akok, mind a tanarok részérdl, annak tiikrében, hogy fontos szempontként jelent meg a
kozosségi terek kialakitasa az iskola épiiletében. Célszerii lenne ezt interju formajaban
megvalositani.
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Nyul Eszter Anna

AZ ALLAMPOLGARI NEVELES ES A TARSADALMI
INNOVACIO KAPCSOLATA

Absztrakt

Jelen tanulmdany a neveléstudomanyi doktori kutatas soran kidolgozott ,,nem formalis al-
lampolgarsagra nevelési modell” fogalmi keretének elméleti hatterét ismerteti. Szekun-
der kutatas, ami a relevans szakirodalom dsszegyijtését és elemz6 szintetizalasat végezte
el, és amely a Kozma féle tarsadalmi innovacié felfogasra épiil. A tarsadalmi innovacig, a
civil kezdeményezés és az allampolgarsagra nevelés kapcsolddasi teriileteit tarja fel,
melyben jelen van a tudatosan megélt allampolgarsag és annak kézdsségi tanulas utjan
torténd fejlesztése. Ez utdbbira ugy tekintiink, mint a tarsadalmi innovacid céljara és egy-
ben eszkozére: az aktiv, demokratikus allampolgar kompetenciai hasznosulnak a k6zos-
ségi problémamegoldas soran. A tarsadalmi innovacié kezd6 1épése emiatt lehet mar az
is, ha az dllampolgarsagra nevelés, mint igény megjelenik a kozosségben. A kutatas szerint
a formalis, informalis és nem formalis allampolgarsagra nevelés koziil ez utébbi alkalmas
aleginkabb arra, hogy az allampolgari kompetenciat fejlessze és az allampolgari identitast
erdsitse. Az dllampolgarsagra nevelésben lehet cél ez a kozdsségi tudat, az ismeretanyag
elsajatitasa, valamint ennek a tudasnak az alkalmazasa egyéni vagy kozosségi érdekbdl. A
cél ilyen meghatarozasa leginkabb arra jé, hogy kidertiljon, hol tart a tarsadalmi meguju-
las folyamata. A kutatas olyan modellt kivant az allampolgarsagra neveléssel foglalkoz6
szakemberek szamara nyujtani, amely egyszeriien adaptalhatd és képes a sziikségletre
adott valaszként hatékonyan tdmogatni az aktiv allampolgarsag kibontakozasat, és ezen
keresztiil a tdrsadalmi innovaciét.

Kulcsszavak: tdrsadalmi innovdcié; kozbsségi tanulds; dllampolgdrsdgra nevelés

Bevezetés

A tarsadalmi innovacié fogalma rendkiviil népszeri lett az utébbi években, szamos kuta-
tas helyezi fokuszba. (Terstriep & Rehfeld, 2020) E kifejezés legtobbszor gazdasagi oldal-
rél kozeliti meg a valtozas és a fejlédés kérdését, ennek oka az innovacié kezdeti fékusza,
ami napjainkban is a technolégiai, az lizleti és a tarsadalmi innovaciéra bontja szét a vizs-
galt témat és azokat foldrajzi térben értelmezi. A tertletfejlesztés az innovacié megjele-
nését tobbnyire foldrajzi adottsdgokkal magyarazza, ennek harom f6 eleme a foldrajzi ta-
volsag, az elérhet6ség és a térbeli koncentracio. (Benedek, 2019) Az a kritika fogalmazo-
dott meg a vidékfejlesztéssel szemben, hogy még nem adott kell6 valaszt a tArsadalmi in-
novacio hatasmechanizmusaira. (Benedek, Szendi, & Liptak, 2020)

Az OECD a korabbi definici6jat alkotta djra 2016-ban, és ugy hatarozta meg a tarsa-
dalmi innovacidt, hogy annak térekvése ,a tdrsadalmi sziikségletek kielégitésére nyujtott
hatdsos uj megolddsok, amelyek tj kozdsségi kapcsolatokat (angolul social relationships)
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eredményeznek uj termékek, folyamatok és modellek révén.” (OECD, 2016) A szakiroda-
lomra tdmaszkodva négy f6 elemet nevesit: az 4j kontextuson alapulé gyakorlatot, a tar-
sadalmi sziikségletre adott valaszt, a kiilonb6z6 szerepl6k bevonasara nyitottsagot és azt,
hogy ezek mind kozosségi célra iranyuljanak kozosségi eszkozokkel. A tarsadalmi inno-
vacionak a helyi tarsadalmat célozza meg tarsadalmi szempontbdl hatékony médon. Ez
utobbi gondolatot ugy értelmezziik, hogy a kozosségi célok megvaldsitasa is csak kozos
tevékenységen keresztiil tekinthetd tarsadalmi innovacionak, tehat csak akkor, ha a val-
tozas széleskorben tamogatott és kozosségi aktivitas jellemzi.

Az OECD tarsadalmi innovacié fogalma olyan koézosségi osszefogasban gondolkodik,
amely 6sszhangban all a demokratikus elképzelésekkel. Ennek el6képét latjuk - a demok-
ratikus allampolgarsagra nevelést kutatva -, Kossuth Lajos és Abraham Lincoln gondola-
taiban, ahol a nép maga is alakito6ja jovéjének:

»~Mindent a népért és mindent a nép dltal. Semmit a néprol a nép mellézésével.” (,All for
the people, and all by the people. Nothing about the people without the people...)” (Kos-
suth, 1852)

»---65 a Néptdl, a nép dltal, a népért valé hatalom soha el nem tiinik a féld szinérél.” (,and
that government of the people, by the people, for the people, shall not perish from the
earth)” (Lincoln, 1863)

A kormanyzas ilyen demokratikus értelmezése a XIX. szazad masodik felében kivéte-
lesnek szamitott, gyakorlatilag innovativ utat nyitott és azéta is idézik mind a két politi-
kust, akik koruk kiemelked6 szonokanak szamitottak. Olyasmire tapintottak ra, ami azéta
is sziikséges ahhoz, hogy k6zdsségi eredmények sziilessenek, ez magyarazza a tarsadalmi
innovacid iranti érdeklddést a vezetéstudomanyban is. (Koronvary, 2008; Kocziszky et al.,
2017; Pinke-Sziva et al., 2020) Ezért 1ényeges, hogy ki a vezetg, ki a tanito, milyen tudas
koré gylilnek a benne résztvevok.

A koz6sségi tanulas mint tarsadalmi innovacio

A tarsadalmi innovacié neveléstudomanyi megkozelitésében uUttéré szerepet vallalt
Kozma (2015), amikor a tanul6 régiok kutatasa soran felismerte az innovacids folyama-
tokban rejl6 tanulasi folyamat 6sszefliggéseit és fontossagat. Amikor Kozma és munkatar-
sai elkezdték a tanulé kozosségek vizsgalatat, akkor még a jelenléti oktatas volt az altala-
nos. A Covid 19 vilagjarvany elsé évében a helyi kdzosségek tetszhalottként fekiidtek a
védo- elzaro livegkoporséban, a lezarasok, a tavolsagtartas megakadt a tanulé varosok
torkan. Az ébredés menetérdl szamos elképzelés és javaslat sziiletett, sok helyen még ma
is az elzarkdzas hatranyai érezhetdk.

A tanul6 régiokrol sz616 interdiszciplinaris kutatas jol dokumentalt és a szamos tanul-
many és tanulmanykotet segiti a feldolgozasat és nyomon kovetését annak a folyamatnak,
ahogyan az empirikus kutatdsok révén Kozma figyelme a tarsadalmi innovacio jelensége
felé fordult. 2011 és 2015 kozott zajlott interdiszciplinaris OTKA kutatasanak eredménye
iranyitotta Kozma figyelmét a k6z6sségi tanulason at a tarsadalmi innovacié fogalma felé.
(Juhasz, 2014; Kozma et al., 2015) A tanul6 régidk vizsgalata soran mar megkeriilhetetlen
volt a tarsadalmi mozgalmak és a kdzdsségépités vizsgalata. A kutatas harom szintet a
tanulo6 régiot, a tanulé varost és a tanul6 kozosséget kiilonboztette meg és vizsgalta.
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2014-ben a Tanul6 kozosségek, kozosségi tanulas ciml tanulmanykotetben a tanulma-
nyokat jegyz6 tizennégy szerzé fokuszaban a tanul6 régidk koncepcidjanak hazai értel-
mezési keretének feltardsa, megalkotasa allt. (Juhasz, 2014) A fejlesztéspolitikai zsargon-
ként hasznalatos ,tanul6 régid” kifejezés értelmezésiikben j megvilagitast kapott. A fo-
galom értelmezéséhez a {6 irany, a neveléstudomany mellett felhasznaltak a tarsadalom-
foldrajzi/regionalis és szocioldgiai kutatasokat is. A neveléstudomanyi fékuszt az indo-
kolta, hogy a tanuld varos és a tanul6 kozosség olyan belsé épitékove ennek az elméletnek,
amelynek fényében megkeriilhetetlen a ,tanulas és tanitas” kapcsolata, és e vizsgalodas
alkalmas arra, hogy a jelenség belsd elemeit, mozgat6 rugoit feltarja. Vizsgalatuk felbon-
tasaban a formalis tanulas, a nem formalis tanulas, kulturalis tanulas és a kdzosségi tanu-
las adja a vizsgalat azon labait, amelyeken a hazai empirikus kutatasuk allt, s amely soran
a tanul6 régidk vizsgalatatdl eljutottak a ,kdzdsségi tanulds jellegének és természetének
vizsgdlatdig”. (Kozma, 2014, p. 6)

Kozma a magyarorszagi tapasztalatok alapjan arra jutott, hogy ,a ,tanulé kézésség”
(learning community) mds ésszefiiggésbe tudja helyezni a ,tanulé régié” jelszavdt és az e
jelszé jegyében munkdlkoddkat. Elég, ha itt csupdn arra a politikai hagyomdnyra utalunk,
amely a ,kézosséghez” a helyi tdrsadalmat, az énelldtdst (helyi piac, helyben termelés) és az
onkormdnyzatot kapcsolja. A ,,tanulé kézdsség” mint jelszé mds irdnyba mutat, mint a ,ta-
nulé régié” -, utal a helyi kezdeményezésekre, az alulrdl j6vi szervezddésekre és a helyi po-
litikai demokrdcidra.” (Kozma, 2014, p. 14)

2015-ben a Tanul6 régiok Magyarorszagon projekt ijabb eredményeinek bemutatasa-
kor a ,Tanulé régiok Magyarorszdgon: Az elmélettdl a valésdgig.” cimi kotet elsé fejezeté-
ben Kozma 6sszegzd gondolatmenete mar a tarsadalmi innovacié felé mutat. (Kozma,
2015) Nézi az emberi er6forras menedzsmentben megjelen6 decentralizacios torekveése-
ket, kiemelve beldle a rejtett tudas jelent6ségét. Amely bar elismert, de a kollektiv és
egyéni tudas és a szervezetek versenyképességének vizsgalataban az innovacié még a cso-
portfolyamatokhoz, a munkavégzési stratégiahoz és a technologiahoz kotddik. (Bakacsi et
al., 2004) Kozma (2015) viszont az innovacios folyamatokbdl az interaktiv tanulast emeli
ki és ezaltal koti azt 6ssze a tanul6 régiokkal. Felismeréseiben szerepel, hogy a tanulo ré-
gi6 eszmei hatterében az alulrél jovo, helyi er6forrasokra épiil6 demokratikus folyamatok
allnak, amelyek amellett, hogy er6sitik a hal6zatosodast, informalis tudaselsajatitason
nyugszanak, amely még fontosabba teszi ezeknek a tanulé k6zosségeknek a megismeré-
sét. ,Ennek fényében irdnyult a figyelem a tanulé szervezetek (a tanulds, mint tdrsadalmi
interaktiv folyamat), a cselekvés kézbeni tanulds, a hdlézati tanulds és az akcidkutatds je-
lentdségére. Mindezek jelentds mértékben hozzdjdrultak a lokalitds, a , hely” regiondlis sze-
repérol valé gondolkodds megujuldsdhoz, a lokalitasnak az innovdciét segité kooperdcio
helyszineként torténd értelmezéséhez.” (Kozma, 2015, p. 16)

A kutatas felvazolta Magyarorszag tanulé régios térképét, amely négy f6 tanul6 régiot
allapitott meg. Ezenkiviil megnevezett tobb tanulé varost, amely kiemelkedik kornyeze-
tébdl, és arra pozitiv hatassal bir, valamint a stagnalo tertileteket is lathatova tette.

Az OTKA kutatas eredményeként harom feladat valt beazonosithatova, amelyek fej-
lesztéspolitikai célokat is kijeldltek. Ilyen volt a tanul6 régiok fejlesztése, a tanulé varosok
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megerdsitése és hal6zatosodasa, valamint a stagnal6 térségek kulcsembereinek a megta-
lalasa és tanulé kozosségeinek segitése szervezett oktatason keresztiil.

Kozmdaék szerint lehetséges tanul6 kozosségként tekinteni a stagnalo tertiletekre, mert
bar a formalis és a nem formalis tanulasban gyonge mutatoik vannak, azonban kozosségi
tanulas itt is folyik. ,Ahol nincs iskola, ott a tanulds tovdbbi formdi sem indulnak be; viszont
ahol van, ott a gyongébb iskoldzdsra is rdsegithetnek a tanulds ktilonféle, iskoldn kiviili for-
mdi.” (Kozma, 2015, p. 232) Ez pedig alkalmas a tdrsadalmi, gazdasagi és kulturalis valto-
zasok elidézésére.

Kutatasunkban Forray, Cserti Csap6, Heltai, Hives és Kozma altal k6zosen jegyzett ko-
z0sségi tanulas fogalmaval dolgozunk, mivel Ugy véljiik, hogy ez a felfogas a helyi tudast
Ujra termeld, helyi 6ntudattal (identitassal) bir6 k6zos tudas a tarsadalmi innovacioval és
az allampolgarsagra nevelés céljaval 6sszeegyeztethetd. ,Kozdsségi aktivitdsokon a tdrsa-
dalom tagjainak a kézésség érdekében kifejtett tevékenységét értjiik, ennek kerete maga a
tdrsadalom és azt felépitd csoportjai. A csoporttevékenység alatti interakcidk sordn egyfajta
sajdtos tanulds jdtszodik le. Ilyen mddon a kézosségekben torténd aktivitds, tevékenység a
tanuldsnak kiilénleges terepét biztositja. Ezt a tdrsadalmi aktivitdsok kézepette a csopor-
tokban lejdtszddo tanuldsi folyamatot nevezziik a kézosségi tanuldsnak (...) A vizsgdlni ki-
vdnt tanulds szintere ugyanis a ké6zdsség, a csoport, ezen beliil tudds jellegii ismeretdtadds
is zajlik, de kézben az egyén tdrsadalmi szocializdciéjdban, a kdzisségi lét elsajdtitdsdban
is fontos terep e csoportstruktira. S mikézben magunkévd tessziik e kézosségi értékeket és
mintdkat, tovdbb formdljuk, alakitjuk magdt a k6zosségi tanuldsi interakcidk terepét, a cso-
portstruktirat. Oda-vissza haté folyamatok kolcsénhatdsdrdl van tehdt sz6.” (Forray, 2015,
p.202-203)

S bar a hivatkozott kutatasban a tarsadalmi innovacio kifejezés még nem szerepelt, de
Kozma és Forray mar itt érvelt amellett, a tarsadalmi-gazdasagi kihivasokra innovativ va-
laszok adasa a kozosségi tanulassal szorosan 0sszefligg. Ez az irdny egyébként mar ko-
rabbi kutatasaikban is lathato volt. (Forray & Kozma, T. 2011a, 2011b; Forray, 2013)

2018-t6l Kozma érdeklédése még inkabb a tanulas és a helyi innovaciok kapcsolata felé
fordult. Kereste, hogy ki mit ért tarsadalmi innovacién, annak milyen kapcsolata mutat-
haté ki a tanulassal, s kézben 6 maga 6sszekapcsolta a tarsadalmi innovéaciéval a k6zos-
ségi tanulast. (Kozma, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d, 20193, 2019b, 2019¢; 2019d, 2021a;
2021b; Kozma & Markus, 2019; Forray & Kozma, 2021)

Ujdonsag a tarsadalmi innovacié értelmezésében a mar létezé megoldasoknak az az
ujszerl 6sszekapcsolasa, amely igy még inkabb segiti hal6zatosodast. Kozma Fergusonnal
egyetértve a tarsadalmi innovaciékat a tarsadalmi halézat termékének tekinti, amely for-
mat bont, Uj format vesz fel, majd abban megkdévesedve Gjabb innovaciot igényel. (Kozma,
2019d, Ferguson, 2021) Letenyei (2002), aki a tarsadalmi térkapcsolatokat vizsgalta, arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a tarsadalmi innovaci6 oka a fennallé kapcsolat. Kozma ez-
zel szemben azzal érvel, hogy a kozdsségi tanulas eredményezi a hal6zatosodast és annak
produktuma a tarsadalmi innovacid. (Kozma, 2019d) Ha ciklusként értelmezziik a tarsa-
dalmi folyamatot, akkor Letenyei és Kozma megfigyelése nem tekinthet6 ellentétesnek,
mashonnan inditottak el a kérfolyamat megfigyelését, a kozosségi tanulas teremti meg a
halézatosodas lehet§ségét.
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1. abra: A tarsadalmi innovacio6 folyamtanak megélése
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Forras: (Kozma, 2018a:238)

Meglatasunk szerint a k6zosségi tanulas egytittmiikodési szandék nélkil nem jon létre,
de a kozosségi tanulas kozosségformalo, identitaserdsité hatasa nélkiil nem épiil ki halé-
zat. Ez a hal6zat valtozhat meg a kihivasokra adott Gjité valaszok hatdsara, amennyiben
ez hasznosnak bizonyul. Ez a tarsadalmi hasznossag olyan meggy6z4 er6vel bir, hogy en-
nek érdekében az egyének onként egyiittmiikodnek, igy ériink korbe a tarsadalmi inno-
vacio paradigmavaltasra alkalmas korén, amelybe az egyén csatlakozasa a kozosséghez
minden ponton lehetséges. A kozosségi tevékenység altal azonosul az egyén a kozosség-
gel.

Erre a tanulasra mondja Kozma, hogy szocial-pszicholdgiai folyamatrol van sz6. Eb-
ben az értelemben tarsadalmi tanuldsrél beszélhetiink, és e tanulas megkeriilhetetlen-
sége eredményezi a tanitas sziikségletét. Ez a tanulds-tanitas fogalom, szemben a meg-
szokott pszicholdgiai vagy pedagogiai tartalmanak vizsgalataval, sokkal inkabb a tarsa-
dalmi oldalarol, a kozosségi tevékenységben ragadhaté meg. Ez a problémaorientaltsag
vezet el a k6zosség megoldasi atjaihoz, az innovaciokhoz. (Kozma, 2018a)

Kozma (2019d) keresve a tarsadalmi innovacié életciklusat, négy megkozelitését
vizsgalt és rendezte azokat egymasba kapcsol6do folyamatta. Az elsé megkozelités sze-
rint a tarsadalmi innovacié problémara reagal, a masodik viszont a megoldas folyama-
tara fokuszal, az 0j tudasra. Ez a k6z6sségi tanulas-tanitas hierarchizalni képes a k6zos-
séget a probléma megoldasahoz sziikséges tudasbirtoklas alapjan, és ezaltal harmadik
allomasként szervezeti Ujrarendezddést okozhat, és ez vezet el negyedikként a tarsa-
dalmi valtozasokhoz. A tarsadalmi valtozas pedig Gjra termeli magat az el6z6 harom al-
lomason keresztil. A k6zosségi tanulas igy 0j kihivasokra nyujt 4j vagy megujitott vala-
szokat. Abban az esetben, ha erre készen all a kozosség, akkor ez a korforgas a fejlédés
része.
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2. 4bra: A tirsadalmi innovacio értelmezése
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Bradford (2003) mas kutatok tanulmanyainak 6sszegzéseként a kozdsségi innovaciot jel-
lemz6 elemeket gytijtott 6ssze (Larner & Craig, 2002; Harrison & Weiss, 1999; Geddes,
2000; Forrant et al,, 2001; Florida, 2002; Paquet, 1999; Pal, 2001; Youtie et al., 1999)

Hét elemet azonositott a ,community-based innovation” (k6z6sségi alapu innovacio)
fogalma soran, és ezeket a fogalmakat Kozma is gércs6 ala vette, mivel ezek olyan ismer-
tet6 jegyek, amelyek alapjan egy telepiilés viragozni tud: 1) helyi bajnokok jelenléte (2)
intézményi kozvetitdk, (3) méltanyos részvétel, (4) a kreativitas polgari kulturaja, (5)
megfelel6 pénziigyi és technikai er6forrasok, (6) elszamoltathatdsag, és (7) a fejlédés mé-
résére szolgal6 mutatok. (Bardford, 2003, p. 9)

Ugy véljiik, hogy Kozma ésszevontan, helyi hésként értelmezte Bardford els6 és maso-
dik elemét, a helyi bajnokokat és az intézményi kozvetitéket, mivel ,a kdzdsség alapu in-
novdcio egyben tarsadalmi (kozdsségi) tanulasi folyamat is, amelybe a helyi lakosok, a helyi
adminisztrdcio és a helyi politikusok tanuldsi folyamatai is beleértendbk”. (Kozma,
2018a:240) Tovabbi eltérés, hogy a hetedik pontnal a fejlddés mérésénél hatasokrol és
eredményekrdl beszél, ez alapjan ugy véljiik, hogy érdemes bontasban vizsgalni a tarsa-
dalmi innovacio6 felismert hatasait és azok eredményességének mérését.

Bradford az innovacioban jelenlévd tanulast haromféleképpen nevesiti: , polgdri, admi-
nisztrativ és politikai tanuldsrdl” ir. (Bradford, 2003, p. 11) Az (allam)polgari tanuldsban
kiemeli az egymasra utaltsag felismerését. Az adminisztrativ tanulas egy ujfajta kommu-
nikacid elsajatitasa a civil partnerek felé, amelyben a kozvetiték szerepe felértékel6dik. A
politikai tanulas szerinte a masik két tanulasi folyamat sikeres 6sszefonodasa, ez az elko-
telez8désre és a szaktudasra épild parbeszéd és kozos célok utja. (Bradford, 2003)

A ,Civic Learning” bradfordi értelmezése nem fedi le az dllampolgarsagra nevelést. Sok-
kal inkabb a mar emlitett tagolas hangsulyozasarol van itt szo6: helyi lakosok, helyi admi-
nisztracio és helyi politikusok kozotti egytittmiikodés megtanulasarol. Bradford politikai
mindségiik szerint megvaldsul6 tanulasi folyamatokrdl beszél és ezek allnak 6ssze egy
eredménnyé. Minden tarsadalmi innovacidban ott van az aktivan cselekvd kozosség. Hogy
ez a kozosség felismeri-e, hogy 6k aktiv allampolgarok ebben a folyamatban, az attdl is
fligg, hogy az adott innovacié mennyire érinti allampolgari identitasukat. Az allampolgari
csoportidentitas megszolitdsahoz olyan ismeretekre, cselekvésre és tiikorként miikodd
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megszolitasokra van sziikség, amelyek segitségével az egyén felismeri a kozosséghez tar-
tozasat. A tarsadalmi innovacio6 pont a helyi kiilonb6z6 szerepl6k kozotti kommunikacio-
val elindithatja az ilyen irdnyu identitas er6sodését.

2024-ben Kozma uj definiciét alkotott: ,A tdrsadalmi innovdcio (TI) alulrél j6vo kezde-
ményezés, amely egy tdrsadalmi problémdt igyekszik tjszerd mdédon megoldani. Szdmos
esettanulmdny elemzése alapjdn a TI modellje a kovetkezé: félmertil egy probléma, amely
az egész kézdosség szdmdra kihivdst jelent; a kozdsség hagyomdnyos és tjszert (innovativ)
megolddsokkal kisérletezik; a hagyomdnyos megolddsok cs6dét mondanak, de az ujszerti
miikodik; az ujszeri megolddst a kozdsség megtanulja, és hagyomdnydnak részévé valik.”
(Kozma, 2024)

Az allampolgarsagra nevelés nem formalis tanulasi mddja szintén tarsadalmi innova-
cionak tekinthetd, azonban nem tekinthet6 minden tarsadalmi innovacié automatikusan
nem formalis allampolgarsagra nevelésnek. Az aktiv dllampolgarsag és a polgari kezde-
ményezés nem ugyanazt a csoportidentitast erdsiti, és ennek a felismerése akkor igazan
hangsulyos, amikor a cél az dllampolgarsagra nevelés és az allampolgari identitas meg-
erdsitése. Az allampolgari identitas ugyanis nem a szocialis kompetencian, hanem az al-
lampolgari kompetencian keresztiil er6sodik, és ami a sajatos ismeretanyagaban kiilon-
bozik attdl legféképpen.

Allampolgar és/vagy civil?
A civil és allampolgari szerepek megértése és kiillonbségeik tisztazasa fontos ahhoz, hogy
megértsiik miben ragadhaté meg a kett6 kozotti kiilonbség. A civil kezdeményezésben az
allampolgari identitas is képes er6sodni, ha az a folyamat soran ezt a csoportidentitast is
megszolitja. Sikeres tarsadalmi innovaci6 ott jon 1étre, ahol a civilek és a hatalom képvi-
sel6i (allam, 6nkormanyzat) parbeszédet folytatnak és képesek egytittmiikodni. (Kozma,
2024) Nagy sziikség van ehhez kezdeményezdkészségre, amelynek hidnydban nem szii-
letnének Uj megoldasok. Veszélyezteti viszont a kezdeményezés sikerét a megfelel6 kom-
munikacié hidnya. A mindent Gjrakezdés, vagy mas alapokra helyezés meggy6z6 érvek és
péarbeszéd nélkiil el6bb-utébb meg nem értéshez, falakba iitkozéshez vezet. Onallé a civil,
de nem néma. Kezdeményez, de nem kell egyediil lennie. Tudnia kell kapcsolodni, kozve-
titeni. A Nemek Kozotti Egyenl6ség Eurdpai Intézete (EIGE) 2016-ban 6sszeallitott fo-
galmi magyarazata szerint az igy kialakul6 civil tarsadalom ,,az dllamhoz nem kapcsolédo
és az dllam irdnyitdsa alatt nem dllé személyek vagy csoportok dltal végzett tdrsadalmi te-
vékenységek valamennyi formdja (...) Kozérdeket szolgdlnak, és kozvetité szerepet vdllalnak
dllami hatdsdgok és a polgdrok kozétt.” Tehat az allam helyett 1at el olyan feladatot, amire
az allamnak vagy szandéka, vagy kapacitasa nincs, a civil tarsadalom az 6ngondoskodas
és a tarsadalmi felelgsségvallalas egylittese, ahol az allampolgar pont az allam helyett lat
el valamilyen feladatot, és nem azért, mert azt munkahelyi vagy dllampolgari kotelességes
ellatni. A siker és szakértelem nem garantalt, de a joszandék igen.

A Civil tarsadalom-nonprofit vilag cim(i konyvben Nagy az elméleti keretek megadasa-
nal ugy fogalmaz, hogy ,a civil tdrsadalom kézponti szerepléje a kézpolgdr, a ,citoyen”, aki
nem alattvalé, hanem ,civil kurdzsival” bird dllampolgadr (igy szemlélete alulrdl felfelé — bot-
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tom up - épitkezik). E polgdrok a civil szervezdédéseken, mozgalmakon, tomdértiléseken, ko-
operdcidkon keresztiil valnak a kézélet szerepléivé.” (Nagy at all, 2014, p. 13.) Nagy tuda-
tosan kikertili az allampolgar kifejezést a kozpolgar szé hasznalataval, azonban a tartalom
kifejtésénél azt mégis hasznalni kénytelen. A ,citoyen” sz6 fogalmanak francia nyelvbdl a
magyar nyelvre torténé atiiltetése kulturalis nehézségekkel bir, mert annak tolmacsola-
sahoz a magyar allampolgar szavunk ugyan elkertiilhetetlen, de nem elegendé. Ezért a leg-
tobbszor eltérd szavak hasznalataval hol az egyik, hol a masik elemét igyeksziink mon-
dandénk tartalma szerint kiemelni. Az eltérd kulturak kozotti forditasnal alkalmazott
Lforditoi stratégia” sziikséges itt (Kobor, 2007, p. 42), mert a torténeti, politikai és kultu-
ralis tartalma eltérd a francia ,citoyen” és a magyar ,allampolgar” szavaknak. Olyannyira,
hogy az allampolgar még ,civil kurazsival” egyiitt sem fedi le teljesen e francia kifejezés
mélységét. A kozosség ontudata, az egyén 6nérzete és a polgari erények cselekvéshez ko-
tott felelssége slirlisodik bele. Az allampolgar szavunk ennél kevesebbet tud, de a hasz-
nalata Gjra és tjra felbukkan, mert a politikai k6z0sséghez tartozast és az abban jogokkal
és kotelezettségekkel tudatosan operald egyén jelenik meg.

A sikeres nem formalis allampolgarsagra nevelésben szintén tartalmi tobbletként jele-
nik meg a tdrsadalmi innovacio, a civil kezdeményezés és az dllampolgari identitas. E har-
masban is érezni lehet, hogy e fogalmakra sziikség van, mert 6sszekapcsolédnak és kiegé-
szitik egymast: az allampolgar a hideg fej (az allampolgari ismeretek tudasa), a civil kez-
deményezés a masokért tenni akaré érzé sziv (attitlid), és a tarsadalmi innovaci6é a meg-
valosito és sikerre vezetd alkotas (készség-képesség).

A civil kezdeményezés nem légiires térben jon létre: meghatarozott idében és helyen,
féhatalmat gyakorlé allam tertiletén a hozza tartozé lakossag onkéntes és ntevékeny se-
gité szandéka nyilvanul meg benne. Az allampolgari lét és annak szabalyai teszik a civil
kezdeményezést legitimmé, ha azoktél nem elrugaszkodva képes fennallé problémat or-
vosolni. A tarsadalmi innovacié a siker mutatdja, az eredménye akkor fenntarthato, ha az
a tarsadalom helyeslésével talalkozik.

A civil 1ét tehat az az allapot, amikor az ember 6nkéntes és ontevékeny mddon cselek-
szik egy ugyért, amely fontos neki, levetkdzve minden egyéb szerepét és pozicidjat, amit
a tarsadalomban egyébként visel. A ,civil" ebben az értelemben az olyan egyéneket jeloli,
akik a kozjoért, az elesettekért vagy felkarolni sziikséges ligyekért cselekednek. Ezek a
tevékenységek gyakran 6nkéntes alapon szervezddnek, és céljuk a kozosség javanak szol-
galata (Giddens, 1986; Schumpeter, 1942; Beck, 1992). Bulain definiciéja ,A civil tdrsada-
lom alatt értjiik az dllampolgdrok szabad akaraton alapuld, tudatos, egyéni és kozdsségi
cselekvéseinek kereteit, melynek célja a tdrsadalom egészének és kézdsségeinek jobbitdsa;
azaz nem a politikai hatalom megszerzése és nem is a profitszerzés. A civil tdrsadalom tehdt
felelds polgdrok osszessége, akik tudatosan szervezédnek meg sajat, mdsokkal kozds érde-
keik érvényesitésére vagy mdsok megsegitésére” (Bulain, 2005, p. 9) Mikézben az egyéne-
ket allampolgari szerepiikben lattatja, ados marad a valasszal, hogy miért fontos ez. To-
vabba a nonprofit tevékenység kritériumaval olyan megkotéssel él, amely kizarja azokat
a civil kezdeményezéseket, amelyek egyébként tarsadalmi innovacionak is tekinthetdk, és
amelyek olyan egzisztencialis problémara kerestek megoldast, ahol a profitszerzés pont
az ahitott célja a kozosségnek.
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Schumpeter kreativ rombolas elmélete szerint a gazdasagi és tarsadalmi fejlédés mo-
torja a régi strukturak lebontasa és djak létrehozasa (Schumpeter, 1942). Giddens elmé-
lete szerint a tarsadalmi rendszerek folyamatosan alkalmazkodnak a valtoz6 koriilmé-
nyekhez, és a tarsadalmi struktiurak és egyéni cselekvések kdlcsonosen alakitjak egymast
(Giddens, 1984). Beck szerint a modern tarsadalmakban a krizishelyzetek és kockazatok
egyre inkabb kozponti szerepet jatszanak, és ezek kezelése 0j megoldasokat és innovaci-
okat kovetel meg. (Beck, 1992)

A hetvenes években Olaszorszagban a tartomanyok gazdasagi kiillonbségének magya-
razatat keresték, majd 25 év elteltével kutatast dsszefoglaltak. (Putnam at all, 1993)
Mindez nagy visszahangra lelt a civil tarsadalommal foglalkoz6 kutaték kérében, mivel az
,0sszetett polgdri bizalom- és kapcsolathdloi képezik az alapjdt az ottani (értsd. északi) tar-
tomdnyokban taldlhato fejlett gazdasdgnak és sikeres helyi politizdldsnak”. (Hammer,
1997, p. 5) A kilencvenes években a volt szocialista orszagokban ez az eredmény kiilono-
sen reményteli volt mindazoknak, akiknek a , civil téke” volt az egyediili kapaszkodojuk a
gyar- és banyabezarasok idején. A , civil téke” Putnam szerint , kisiparhoz kapcsoldédo civil-
lizleti kapcsolatrendszerekben az a kélcsonés bizalom, tdrsadalmi egylittmiikddés és a ta-
pasztalatokon alapulé felelésségérzet és kotelességtudat, melyek alapja nem csupdn a vak-
hit (...), hanem az a tudat, hogy ezek hosszu tdvon kifizetdddk.” (Hammer, 1997, p. 7)

Putnam szerint a civil tarsadalom képes volt megteremteni - véleményem szerint el-
varni -, az olyan kormanyzati munkat, ahol a politikai ellentétek, a korrupcid, a szervezett
biin6zés és az allampolgari k6zony is kezelhetd. A polgari kapcsolatok halozata a k6zos-
ségi életet erdsiti és igy az hozzajarul a polgari 6ntudathoz is. (Hammer, 1997, p. 6)

Jelen dolgozatban kiilonbséget kivanok tenni a civil és az allampolgar k6zott. A civil
tarsadalom és az allampolgarsag fogalma kozotti kiilonbségek értelmezése szamos tarsa-
dalomtudomdnyi kutatas és elmélet kozéppontjaban all. Az allampolgarsag elsésorban
egy adott orszag jogilag elismert tagsagat jelenti, amely szamos jogot és kotelezettséget
foglal magaban, mint példaul a szavazati jog, az allami szolgaltatasok igénybevétele, vala-
mint a torvények betartasanak kotelezettsége. Az allampolgarsag tehat egy formalis jog-
allas, amely meghatarozza az egyén és az allam kozotti kapcsolatot. (Ferge, 1999;
Marshall, 1950)

Ezzel szemben a civil fogalma sokkal tagabb és rugalmasabb. A civil tarsadalom maga-
ban foglalja azokat az egyéneket és csoportokat, akik nem tartoznak a kormanyhoz vagy
a fegyveres er6khoz, de aktivan részt vesznek a tarsadalmi tigyekben. Ez a részvétel meg-
nyilvanulhat civil szervezetek, egyesiiletek, alapitvanyok tevékenységében, valamint a
kozéleti diskurzusban valé aktiv részvételben. (Habermas, 1996; Edwards, 2014)

Mig az allampolgarsag egy formalis, jogilag meghatarozott keret, addig a civil tarsada-
lom dinamikus és folyamatosan valtozo, reflektalva a tarsadalom aktualis allapotara és
kihivasaira. (Fricz, 2019; Keane, 1999)

A tarsadalmi valtozasok és innovacidk gyakran varatlan helyzetekbdl és krizisekbdl
erednek. Egy példaval élve: az livegvitrinben allé porceldnbaba j6l szimbolizalja a stabili-
tast és a megszokott keretek kozotti életet. A vitrin a tarsadalmi normakhoz és szabalyok-
hoz hasonlé, amelyek védenek, megtartanak egy kozosséget. A keretek k6zé szoritas ilyen
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esetben nem érzékelhetd, a porcelan a vitrinben védett helyen van. Am a védenc és a vé-
déburka is sériilékeny.

Igy egy napon a vitrin ajtaja vis major okok miatt megsériil, az iivege 10-15 darabra
torik. A baba ugyan nem sériil meg, de a heged{ije igen. Az ajt6 nem véd tobbé, st az adott
allapot veszélyes. A tétlenség kockazata tehat ismert, és veszteség is van mar, sziikséges
a helyzet atgondolasa. A kitort vitrinben kiallitani a babat mar veszélyes, hiszen barmikor
kieshet és 6sszetorhet. Mas megoldasra van tehat sziikség.

Mivel a vitrin volt eddig a baba ismert és védett vilaga, ezért marad a harom oldalan
még mindig ép keretben. Ez azonban csak letiltetve lehetséges, emiatt a labai kilognak az
ajto keretébdl az ismeretlen vildgba, ami érezhetéen nem megszokott megoldas, addig
marad csak igy, amig a torott tiveg potlasra nem kertil. A baba helyzete azt jelképezi, hogy
az egyén (és/vagy kozossége) képes alkalmazkodni és megtaladlni a problémaira adhaté
valaszokat a régi és az 4j struktirak szembeallitasa nélkiil.

1. kép: Az eltort vitrin hasonlat

Forrds: a szerzd sajdt fényképe

Az allampolgar, aki a szabalyozott keretrendszerben biztonsagban él, belesimul az ismert
rendbe, azon beliil megtalalja a helyét. Aztan egy napon torténik vele valami, ami az élet-
ében krizist okoz, a megszokott életmodja és a jogi keret mar nem védi, és nem tartja meg.
Pont az valik a veszélyforrassa, ha nem valtoztat. A tdrsadalmi kezdeményezés egy sziik-
ségletre adott valasz. A tarsadalmi innovacié egzisztencialis problémara adott Gjszerd va-
lasz. A hiany p6tlasa, és ehhez sziikséges az ismeretlen terepre merészkedés. De ez a va-
lasz atmeneti, id6vel beépiil. Ki lehet 1épni teljesen a keretbdl, akkor lenne ,civilben" tel-
jesen, feladva mindent. De erre a legritkdbb esetben van sziikség és lehet6ség, a demok-
ratikusan miikodé allamokban elég csak egy részét tijja alkotni a rendszernek ahhoz, hogy
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az megfelel6 legyen Ujra. Ezért a keretet feldjité allampolgar csak annyira merészkedik a
civil ,,ajtén tali" térbe, amennyire az indokolt és segitséget jelent.

A krizishelyzetek a megszokott koriilmények koziil szakitanak ki, és 1j megoldasok ke-
resésére 0sztonoznek, mikdzben viszonyitasi pontokra és értelmezési keretre van sziik-
ség. Azok a kezdeményezések maradnak fenn hosszabb tavon, amelyek hozzatesznek a
fennall6 rend hasznalhat6 részeire. Az allampolgar tud civilként gondolkodni. A civilnek
nehezebb magat dllampolgarként definialni, és tulajdonképpen nem is sziikséges, ele-
gendd az, ha az allampolgari kompetenciaival élve cselekszik.

A krizishelyzetek lehet6séget teremtenek a tanulasra, értve alatta a korabbi struktirak
Ujragondolasat és megértését, igy teremtve lehetéséget arra, hogy az 4j struktirak integ-
raljak a meglévd rendszerek hasznalhato elemeit. Az ilyen innovaciék fenntarthaté mo-
don épitik tovabb a tarsadalmat. Az ilyen kezdeményezés tudatosan épitkezik az allam-
polgari identitasra és annak kompetenciatertileteire, az aktiv allampolgarsag megélhetd.

Az allampolgarsagra nevelés mint tarsadalmi innovacio

Az el6z6ekben levezetett értelmezés alapjan a civil kezdeményezésnek nem kotelezé tar-
talmi eleme az allampolgari identitds megjelenése, és az dllampolgari kompetencia meg-
nyilvanulasai nem vezetnek el az 6nkategorizaciohoz. A tarsadalmi innovacioénal ezt hang-
sulyosabbnak tartjuk, mivel az eredményesség olyan kritérium, ami a meglévo allampol-
gari kompetencidkra épit, és azokat, illetve jabbakat fejleszt. Kérdés, hogy emiatt az in-
novacio részeként értelmezett k6zosségi tanulast tekinthetjiik-e allampolgarsagra neve-
lésnek? A nem formalis és az informalis kozosségi tanulast tekinthetjiik-e egy az egyben
aktiv allampolgarsagra nevelésnek is?

Az eredményesség kritériuma elvezet a tarsadalmi innovaciéhoz, amelynek része a ko-
z0sségi tanulas. Azon beliil az allampolgarsagra nevelés formalis, nem formalis és infor-
malis tanulasként is jelen lehet.

A kozosségi tanulas fejleszti a szocialis kompetenciat és feltételeztiik, hogy ez torténik
az allampolgari kompetenciaval is, de csak akkor, ha a tanulasi folyamat érinti az egyén
és/vagy kozosség allampolgari identitasat, szerepét. A k6zosségi tanulas a folyamat azon
része, amikor a legnagyobb eséllyel torténhet meg az ilyen dnkategorizacid. S6t, elgondo-
lasunkban a tarsadalmi innovaci6 ennek katalizatorava képes valni ott, ahol a kdzosségi
tanulas kifejezetten az allampolgarsag megélésérol szol. Ezért indokoltnak latjuk, hogy az
allampolgarsagra nevelést tarsadalmi innovaciéként vizsgaljuk.

Szdkratész védbbeszédében az emberi és polgari erények tanitasardl szolt. (Platon,
1971) Ez azdta is fontos és 1étezd sziikséglet, és megallapithatd, hogy az allampolgarsagra
nevelés célkit(izéseivel hasonlatos az 6kori torekvés. Allampolgarként olyan specialis is-
mereteket sziikséges elsajatitani, amelyek a szocialis készségek és attitlidok segitségével
valnak az identitds részévé. Ha az egyén identitdsanak ez a darabja nem ,aktivizalédik”,
ugy az allam és lakoéja kozotti parbeszéd nehezebbé valik, a csoportidentitas megkérdoje-
lez6dik, és talan ki sem alakul. (Nyul 2023, p. 134)

Mirdl szélnak a tarsadalmi innovaciok, maga az igény 4j? Nemleges a valasz, ha abbol
indulunk ki, hogy a leggyakoribb célja a tarsadalmi innovaciénak a jélét és biztonsag meg-
teremtése. A gazdasagi fellendiilést, vagy a kozosségi élet felpezsditését megcélz6 és ma
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tarsadalmi innovacionak nevezett folyamat korokon ativeld emberi vagyakra keresi a job-
bit6 megoldast.

Ha elfogadjuk kiinduldsnak, hogy az emberi erények és polgari erények kettése napja-
inkban is tovabb él a szocialis és allampolgari kompetenciaban, akkor a politikai antropo-
l6giat erdsiti megallapitasunk: a jelenkor a multhoz hasonléan miikddik a politikai, - na-
lunk allampolgari-, nevelés valaszként értelmezhet6 a felmertlt igényekre, mivel a tarsa-
dalomnak olyan polgari erényekben b6velked6 egyénekre van sziikségiik, akik ismerik a
jatékszabalyokat és kell6 mértékben csapatjatékosok.

Az allampolgarsagra nevelés egyszerre tud eszkoz és cél lenni. Sok j6 kezdeményezés
ott ér véget, hogy hidba jo az otlet, azt nem valositjdk meg. Az allampolgarsagi nevelés
megvaldsitasa nem formalis nevelési keretek kozott olyan hianypoétlas, ami attél valik tar-
sadalmi innovaciéva, hogy a részvétel szabad dontés, de a dontés mar elkotelezddés is a
cél mellett, mert nevén van nevezve a képzés célja, pontosan az ami. Nem igér jarulékos
hasznot, azt igéri, hogy raébreszti polgari erényeinek gyakorlasanak egyéni és kozosségi
hasznara. S mik6zben magukat formaljak tudatos allampolgarra a résztvevdk, addig a fo-
lyamat és a cél ugyanaz.

Ha az dllampolgari nevelés sikeres, akkor a k6zosség is formalédik, identitasa er6sodik
és ez egyben hozzasegiti az egyént, hogy megértse azt, hogy még ennél is nagyobb kozos-
ségnek a tagja a csoportjaval/helyi kozosségével egyiitt. Sok képzésrol és kezdeménye-
z€ésr6l elmondhaté, hogy nem éri el a kivant célt, mert a szdndék és az eredmény nincs
0sszhangban. Ez azt jelenti, hogy nem torténik meg a remélt 0jitas, s annak hidnyaban a
tarsadalmi innovacio csak terv marad, szétfoszl6 fiist. Az dllampolgarsagra nevelés eseté-
ben viszont dupla kotést alkalmazunk: ez a kotelék a biztositék arra, hogy ha a folyamat
jol felépitett, akkor a nem formalis képzés valdban az allampolgari identitas tudatositasa-
rél, er6sitésérdl szol, és ez az aktiv dllampolgarsaghoz vezet.

Osszegzés

Az allampolgarsagra nevelés sokszor és sok helyen jelen van, de felbukkanasa idénként
azokra hidakra emlékeztet, amelyek még nem vezetnek sehova, a tovabbi épitkezés varat
magara.

Az allampolgari identitas alapesetben szunnyad, arra akkor van sziikség, amikor a , tdr-
sadalmi jatékszabdlyok” ismeretére van sziikség, az adott allam polgaraként megélt em-
beri és polgari jogok és kotelezettségek koriil zavar tamad, értelmezési kérdéssé valik,
vagy érdekek sériilnek, esetleg az ismeret hianya hatranyos helyzetet teremt. Az iden-
titashoz felismerések sokasaga vezet, tanulasi folyamaton keresztiil lehetséges hozza el-
jutni.

Az allampolgarsag megtanulasa, megélése ezért kozosségben torténhet eredményesen.
Az ember tarsas lény, igy az allampolgar is sziikségképpen sokasag részeként ér-
telmezhetd. E politikai k6zosség tagjaként kell értelmeznie 6nmagat az egyénnek ahhoz,
hogy allampolgarra valjon. Az dllampolgarsagra nevelésben lehet cél ez a kozosségi tudat,
ahogyan lehet cél az ismeretanyag atadasa, elsajatitasa is, valamint ennek a tudasnak az
alkalmazasa egyéni vagy kozosségi érdekbdl. A cél ilyen meghatarozasa leginkabb arra jo,
hogy kideriiljon, hol tart a tarsadalmi meguajulas folyamata. Minden eleme sziikségszertj,
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a fokusz csak athelyezd6dik. A ,tarsadalmi jatékszabalyokat” az allampolgari nevelés soran
tudja elsajatitani minden résztvevd. Az allam és az adllampolgaroknak is megvan a jé allam-
polgar képiik, a demokratikus allampolgarsagra nevelés tudatos és aktiv dllampolgarokat
vizional, akik e tulajdonsagaik segitségével képesek “helyi h6s6kké” valni vagy azok mogé
tdmogatdéként bedllni, és kozosen Ujité folyamatokat vinni véghez. Ez az, ami elvezet
minket ismét a tarsadalmi innovaci6 fogalmahoz.

A tudatosan megélt dllampolgarsagra ugy tekintiink, mint a tarsadalmi innovacié cé-
ljara és egyben eszkozére: az aktiv, demokratikus allampolgar kompetenciai hasznosul-
nak a k6zosségi problémamegoldas soran, és igy a tarsadalmi innovacié soran is. Tehat a
tarsadalmi innovacié kezdd 1épése lehet mar az is, ha az allampolgarsagra nevelés, mint
igény megjelenik a kozosségben.

Az allampolgarsaghoz sziikséges ismeretanyag befogadasahoz és hasznositasdhoz a
nem formalis nevelés onkéntes részvétele nyujthat leginkabb megfelel6 keretet. Az
onkéntes, nem formadlis képzésben megvaldsulé allampolgarsagra nevelés kozosségi
tanulasként értelmezhetd. A kozosségi tanulds pedig a tarsadalmi innovaci6 egyik je-
lentds, kezd6 allomasa. Elméletiink szerint abban az esetben, ha az allampolgarsagra
nevelésnek sikeriil az ismeretanyag és attitlid mellett a készség-képességet is fejlesztenie,
akkor az ott jelenlévd allampolgarokbdl a kozosségi ligyekben cselekvd, azaz aktiv allam-
polgarok valnak, és ez a cselekvés valtozast jelenthet a kozosség életében, ezaltal tar-
sadalmi innovacio johet 1étre.

Véleményiink szerint a nem formalis képzésen részvételnek onkéntesnek kell ahhoz
lennie, hogy ez a csoportidentitds pozitiv onkategorizaci6 legyen. A nem formalis
képzésben nem didkként, hanem allampolgarként tekint az egyén magara és k6zosségére,
igy az allampolgari ismeretanyaggal valo tudatos talalkozas mellett a csoportidentitas
erdsitése is megvaldsul. Olyan k6zosségi tanulast tartunk sziikségesnek, amelyben marka-
nsan jelen van az dllampolgari tudas ismeretanyaga, a cselekedve tanulas gyakorlatokra
épiild modszere és az allampolgari identitas megszolitasanak eszkozei.

Az allampolgari identitas csoportidentitas, de egyéni felhasznaléi vagyunk egy ki-
zarolag nagyobb kozosségben értelmezhetd szerepnek. Ha a tanulasi folyamat érinti az
egyén és/vagy kozosség allampolgari identitasat, szerepét, akkor elgondolasunkban a tar-
sadalmi innovacio katalizatorava képes valni ott, ahol a k6zdsségi tanulas kifejezetten az
allampolgarsag megélésérdl szol. Amennyiben az allampolgarsagra nevelés kozosségi
tanulasként valésul meg, Ugy eredményesség esetén tarsadalmi innovaciénak is
tekinthetd.
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A GYEREKEK MUVELODESEVEL TORODNI KELL”

Absztrakt

A gyermekkortorténeti kutatasok a gyermekség multjanak feltarasara torekednek, a gyer-
mek életét és koriilményeit emelik tudomanyos kutatas targyava. A gyermekkor megis-
merésének procedurajaban lényeges szerepet tolt be a nevelési-oktatasi intézmények
vizsgalata (Szabolcs, 2011), melyek a gyermekkultidra kozvetitd rendszerének is szerves
részei (Bus, 2013).

A tanulmany célja, hogy bdvitse az Un. szocialista idészak gyermekkorarol szo6lé tudast,
kozelebbrél a Magyarorszagon az 1970-es évtized els6 felében az als6fokt oktatdsban
részt vevo gyermekek életérdl, kulturajarol valé gondolkodast, ,A Tanité” cimi pedagé-
giai folyéirat 1970-1975 kozotti lapszamainak vizsgalata alapjan. A kutatas arra keres va-
laszt, hogy 1éteztek-e az iskola altal kiemelten kezelt kulturalis és nevelési tertiletek, mely
szféra élvezett prioritast és milyen pedagdgiai célokkal, jellemz6kkel. A témafelvetés 1j-
szer(, kevés informacié all rendelkezésre a felvetett problémarél a megadott korszakra
vonatkozoan.

A vizsgalat primer (,A Tanité” folydirat) és szekunder forrasokra épiil, metodologiai
szempontbdl kvalitativ szemléletli, deduktiv megkozelitésti, feltar6 és magyarazo jellegd,
a dokumentumelemzés modszerével él. Megallapitast nyert, hogy a vizsgalt periodusban
az iskola altal kiemelten kezelt teriiletet jelentett a gyermekek olvaséva nevelése és mii-
vészeti nevelése, megvaldsitasuk tobb sikon, a gyermekkultira kozvetitd rendszerén ke-
resztill, Uj modszerek és felvetések bevonasaval tortént. Az ,olvasé ifjiisdg” nem csupan
pedagoégiai, de tarsadalmi célkitlizésként manifesztalédott. Sokszinlien valésult meg a
gyermekek mlivészi izlésformalasa, felismerték személyiséget épit6 hatasat és a kornyezd
vilag megértésében jatszott szerepét.

A tanulmany szélesiti a szocialista id6szak gyermekkortorténetének értelmezési kereteit,
Uj tanulsagokkal szolgal és megismertet korabeli oktatasi mddszerekkel, melyek tovabb-
gondolhato6ak a jelenben.

Kulcsszavak: szocialista pedagdgia, gyermekkortérténet; oktatds

Bevezetés

A gyermekkortorténeti kutatasok a gyermekség multjanak feltarasara torekednek, a gyer-
mek életét és koriilményeit emelik tudomanyos kutatas targyava. Az emberi élet mulasat
szemlélve a gyermekkor maga a kezdet, egyetemesnek tekinthetd jellegzetességekkel,
azonban univerzalis, mindig és mindeniitt meglév6 gyermekkor nem létezik. Az érvényes
gyermekparadigma alapjan a gyermekség tarsadalmi konstrukcio, melyet tobbféle val-
toz6 - igy a korszak, a kultdra - hataroz meg. A modern gyermekkorértelmezésben a gyer-
mek 6nall6 tarsadalmi szerepléként jelenik meg.
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A gyermekkor a legtobb kultiraban az iskolaztatas korszakaként is megkozelithetd. Az
iskola fontos tarsadalmi tér, kapui a gyermeki létbdl a feln6tt 1ét felé vezetnek. A gyermek-
rél valé gondolkodasroél vallanak nevelési célkitizései, szellemisége és tevékenységfor-
mai. Ezért a gyermekkor lehetséges rekonstrualasanak procedurajaban 1ényeges szerepet
tolt be a nevelési-oktatasi intézmények vizsgalata, azonban , az iskolds gyermek konstruk-
cidja [...] csak egy a lehetséges gyermekségkonstrukciok koéziil” (Szabolcs, 2011, p. 13).

Amint a gyermekkornak is megvannak a maga sajatossagai, ugy a gyermekek kulttra-
janak is. A gyermekkultira az egyetemes emberi kultdra része: a kultira mindazon szel-
lemi és targyi értékei, jelenségei, intézményei, kozvetitési mechanizmusai tartoznak ko-
rébe, melyek a gyermekek érdekl6désére szamot tarthatnak, nekik, értiik, vagy altaluk ké-
sziilnek, 6romet szerez nekik. Kozvetitd rendszerébe szervesen beletartoznak tobbek ko-
zOtt a nevelési-oktatasi intézmények, a gyermekkonyvtarak, gyermekszinhazak (Bus,
2013).

A tanulmany célja, hogy bévitse az dn. szocialista id6szak gyermekkorardl meglévd tu-
dast, kozelebbrdl differencidlja a Magyarorszagon az 1970-es évek elején az als6foku ok-
tatasban-nevelésben részt vevé gyermekek életérdl, torténetérdl, kulturajarol valé gon-
dolkodast, ,A Tanité” cimii pedagogiai folydirat 1970-1975 koézotti lapszamainak analizi-
sével. A pedagdgiai sajto értékes neveléstorténeti forrascsoport, melynek problématorté-
neti szempontu vizsgalata a gyermekségtorténet-irast Uj fejezetekkel gazdagithatja. A Ta-
nité” szovegkorpusza adekvat forrast jelent a kutatashoz. A lap vizsgalata révén a tanul-
many felderiti és azonositja a gyermekek kulturalis életével kapcsolatos targykoroket, és
a problémafelvetd {rasok alapjan targyalja. A témafelvetés problematikajaban, a kivalasz-
tott forrascsoport tekintetében és az elemzésre valasztott periédus tekintetében is uj-
szerU. Jelent6ségét és a valasztott vizsgalodasi periddust indokolja, hogy kevés informacié
all rendelkezésre erre az iddszakra vonatkozéan a magyarorszagi gyermekek kultdaraja-
rdl, életmodjardl. A tanulmany arra keres valaszt, hogy léteztek-e az iskola altal kiemelten
kezelt kulturalis és nevelési tertiletek ,A Tanit6” 1970-1975 kozotti lapszamainak irasai
alapjan, mely kulturalis és nevelési szféra élvezett prioritast és milyen pedagogiai célki-
tlizésekkel, tovabba a periodika irasainak tiikrében mely jellemz6kkel irhatéak koril e
tertiletek.

Avizsgalat primer forrasokra (,A4 Tanité” folydirat) és szekunder bazisra épiil, metodo-
logiai szempontbol kvalitativ szemlélet(i, deduktiv megkozelitéssel él, feltaré és magya-
razo jellegl, a dokumentumelemzés mddszerét alkalmazza. A neveléstorténeti kutatasok
jellemzden analitikus természetiiek, az értelmezésre fokuszalnak, ,a feltdards kiilonbozé
dokumentumokbdl lesziirt tények alapjdn torténik” (Szabolcs, 1996, p. 106).

A folyoirat cikkeinek analizalasa a mai neveléstudomanyi szakemberek és gyakorlé pe-
dagogusok szamara érdekes bepillantast enged a szocialista nevelés pillanataiba. Tanul-
sagokkal szolgal atekintetben, hogy mely nevelési teriiletek jelentettek prioritastaz 1970-
es évek elsd felében, emogott milyen pedagdgiai megfontolasok alltak, és milyen eszk6zo-
ket alkalmaztak a megvaldsitashoz. A feltart informacidk dsszevetésre adnak lehet6séget
a multbéli és a jelenlegi pedagogiai praxis terén, timogatva a reflektiv optikat. A tanul-
many szélesitheti a szocialista id6szak gyermekkortorténetének értelmezési kereteit, 1j
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tanulsagokkal szolgal és megismertet korabeli oktatasi modszerekkel, melyek tovabbgon-
dolhatéak a jelenben.

Torténeti hattér

Magyarorszagon a masodik vildghaborut kévetden az Un. szocialista tarsadalom épitése
vette kezdetét, melynek sajatos pedagogiai rendszere épiilt ki (Palfi & Vargané Nagy,
2023). A pedagogiai kultura sziikségszerlien atpolitizaltta valt, a szocialista iskola az un.
szocialista-kommunista ember Kinevelését allitotta el6térbe (Németh, 1997). A nevelés-
oktatas kozponti iranyitassal mikodott, az intézmények a szocialista ideoldgia érvényre
juttatasanak helyeivé valtak. Horvath Attila ugy fogalmaz, hogy ,a kommunista pdrt az is-
koldt az engedelmes dllampolgdrok nevelésének eszkézévé kivdanta tenni.” (Horvath, 2016).
Arendszer az ifjusag szocialista orientacioju nevelésére nagy sulyt helyezett, mert 6k épi-
tik a jovot.

Az 1970-es évek érdekes periddusa a magyar oktataspolitikdnak és a pedagogia vila-
ganak. Az évtized sordn a part oktatas feletti befolyasa intenzivebbé valt. Az MSZMP Koz-
ponti Bizottsaga 1972 juniusaban hatarozatot hozott az allami oktatastigy fejlesztésérol.
LAz dllami oktatds helyzetérél és fejlesztésének feladatairél” cimi dokumentum koéré mar
sajat kordban mitosz formalddott, javarészt pozitiv megitéléssel. A dokumentum azonban
a kétarcusag jegyeit viselte magan: egyszerre volt reformfolyamatokat elindit6 és reform-
ellenes, az oktatasi rendszer miik6dési problémait diagnosztizalo, de arra gyogyirt nem
kinalo, a tényleges megoldasokat elodazoé. Vezérfonalat ideoldgiai tartalma adta, misze-
rint az Uj nemzedéket szocialista emberré kell nevelni (Kelemen, 2013). Kelemen Elemér
szerint az 1972-es parthatarozat ,az dllami iskolarendszer dllampdrti kontrolljanak meg-
szildrditdsa”, és a szocialista szellemi nevelés kizarélagossaga, mint alapelvek koré ren-
dez6dott (Kelemen, 2013, p. 11). A hatarozat ugy fogalmazott, hogy ,az ifjusagi nevelés az
egész tdrsadalom feladata, melyben a csaldd, az ifjusdgi szervezetek, az iskoldn kiviili kultu-
ralis intézmények és a tomegtdjékoztatdsi eszk6zok mellett az iskolanak alapvetd szerepe
van. [...]” (Kardos & Kornidesz, 1990, p. 672).

Ezekben az években amellett, hogy az oktatas tovabbra is és masszivan a partpolitika
altal uralt volt, a neveléstudomany és a pedagogia teriiletén paradigmavaltas zajlott, Uj
témak és horizontok jelentek meg (pl. 4j kutatasi iranyok meghatarozasa, az oktatas-ne-
velés tartalmi és modszertani korszertsitése iranti érdekl6dés, nemzetkozi kitekintés igé-
nye)(A koznevelés, 1974). A 70-es években messzire hat6é reformmunkalatok kezdédtek
- egyik eredménye az 1978-as tantervi reform -, melyek a kovetkezd évtizedek oktatas-
ugyere is befolyassal birtak (Kelemen, 2013).

A korszak iskolaja neveléskozpontuként definidlta 6nmagat. Olyan nevelési szintér
megteremtése volt a cél, ahol a magatartas formalasa az els6dleges, az oktatasi tartalom
ezt koveti. Kerékgyart6é Imre megkdozelitése alapjan ,A neveléskézpontu iskola hisz a gyer-
mekben. Bizik benniik. Nem ismer reménytelen, elveszett tanuldkat, akikkel mdr nem is ér-
demes foglalkozni.” (Kerékgyart6, 1974, p. 1). A korabeli mlivel6déspolitika iranyelvei sze-
rint ,,a gvermekek miivelédésével nem csak az iskoldban, hanem a kultiira mds tertiletein is
tervszertien torddni kell.” (Fényi, 1970, p. 28) A gyermekekre ennek megfelel6en a korszak
iskolaja aktivan figyelt, sokféle programot szerveztek a szérakoztatadsukra, nevelésiikre.
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Igyekeztek a gyermekek életében minél tobb szintéren és modon jelen lenni, az oktatason
tilmenden a szabadidds tevékenységekben is. Az iskola alakitani probalta a gyerekek mii-
vel6dését.

»A Tanité” folydirat

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz ,A Tanité” cimi folydirat szisztematikus vizsga-
lata vezetett. A korszak nevelésiigyi szaksajtdéjanak szovetében a lap fontos szal volt, az
altalanos iskola als6 tagozatanak vildgaba kalauzolt. A lapnak hosszu fejlédéstorténete
van: elédjének a ,Néptanitok Lapja” tekinthet6 (1867-1944). A ,Kéznevelés” melléklete-
ként jelent meg ,Alsétagozati Oktatds-Nevelés” cim alatt (1954-1963), folytatasa A Tanito
Munkdja” cim( periodika volt (1963 és 1967) (Géczi, 2010). 1968-ban megsziiletett ,A
Tanité”. Alap 2020-ban megsziint.

A Mivel6désiigyi Minisztérium szakmai-mddszertani lapjanak célkitiizése volt, hogy
»,minden szdma, minden cikke legyen szinvonalban rangos, tegye kozkinccsé a legjobb ta-
pasztalatokat.” (Altalanos Iskolai Féosztaly, 1974, p. 10). A lap 6sszekapcsolta a pedagé-
giai elméletet a gyakorlattal, és miniszterialis lap 1étébdl kifolydlag tolmacsolta-értel-
mezte az oktataspolitika dontéseit és célkitiizéseit.

A kutatas els6 1épéseként az 1970-1975 kozotti lapszamok valamennyi irasa attekin-
tésre keriilt, majd a megért6-értelmezd metddus alkalmazasaval azon tartalmak azonosi-
tasa és kiemelése tortént meg, melyek az als6 tagozatos gyermekek nevelése kapcsan az
iskola altal preferalt, tamogatott kulturalis és nevelési teriiletek témajahoz voltak kothe-
tok, majd a forrdsanyag elemzése tortént. A szovegkorpuszbdl harom nagy tematikai egy-
ség volt azonosithat6: az olvasdva nevelés, a miivészeti nevelés és a mozgalmi, melybdl
jelen tanulmany most az olvaséva nevelés és a miivészeti nevelés problematikajanak be-
mutatasara vallalkozik.

Az olvaso6va nevelés problematikaja

A gyermekek olvasova nevelése kardinalis célkitiizés volt, amely szélesebb célrendszerbe
illeszkedett. Rézmiives Janos — miskolci vezetd szakfeliigyeld - , 0lvasé ifjusdgrdl”, ,olvasé
nemzetrol” beszélt , Az olvasova nevelés idoszeril kérdése” cim irdsaban, mint elérendo és
kivanatos tarsadalmi-politikai célrél (Rézmiives, 1970, p. 1). Egy masik szerzé ugy fogal-
mazott, hogy ,Olyan gyermekeket kell nevelntink, akiknek a kényv az élmények, az esztétikai
gyonyorkédés forrdsavd, az izlés és a szemléletformalds eszkozévé valik.” (Hegediis, 1973,
p.- 17) Az olvasas megszerettetése, és az olvasasi készség javitasa kiils6 kényszerbdl is tap-
lalkozott, tantervi eldirasok rogzitették, szakfeliigyeldi jelentések taglaltak. Az olvaséva
nevelés céljardl az alabbi megkozelitések érhetdk tetten a folydiratban: a konyv és az ol-
vasas iranti érdeklddés, az olvasas iranti igény felkeltése és ébrentartasa.

»A Tanité” lapszamait elemezve a cél megvaldsitasat akadalyok keresztezték. Az olva-
sova nevelés kérdésével foglalkozé szerz6k hangsulyoztdk, hogy a kérdés dsszetett. A
probléma nehézségének sokan tudatara ébredtek, ezt mutatja a témaban sziiletett publi-
kacidk nagy szama. A cikkeket elemezve kirajzolddik, hogy a lap szerz6i - akik kozott gya-
korlé pedagogusok, szakfeliigyel6k egyarant voltak - szorongato6 kihivasnak élték meg a
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helyzetet, ugyanakkor aktivan és otletesen alltak a kérdéshez. Probaltak analizalni a ki-
valt6 okokat, és javaslatokkal élni.

Az olvasdva valas eldtt all6 egyik legf6bb akadalyt az olvasasi készség sekély nivojaban
lattak a szerzok. A cél vilagos volt: j6 olvasasi készség kialakitasa, melyet ,a gvermek minél
elobb eszkiozként” tudjon haszndlni (Gledura, 1970, 23.). A ,Vdljék az olvasdsi készség a
tanulds eszkdzévé!” ciml hozzaszolasaban a cikk {réja arra mutat ra, hogy a jo olvasasi
készség nem csupan a tanulashoz, az ismeretszerzéshez elengedhetetlen, hanem a szemé-
lyiség sokoldalu formalasahoz is, tobbek kozott az esztétikai élményekhez jutashoz, és az
erkolcsi neveléshez (Zagonyi, 1970). Ramutattak arra, hogy sok tanul6 az alsé tagozatban
nem jut olyan szintd olvasasi készséghez, amelyre a fels6 tagozatban sziikség lenne a si-
keres tanulmanyi elérehaladashoz. Ha pedig nincs meg az olvasas magas foku készsége,
az meghiusitja ,,az olvasévd nevelés tantervi célkitiizéseit” (Rézmiives, 1970, p. 2). Helye-
sen ismerték fel, hogy az értelmes olvasas készsége a tanulas egyik alapfeltétele, s ha e
készség gyenge, nem csupan gatja a szaktantargyak elsajatitdsanak, de ezen tilmenden
megakadalyozza azt is, hogy a gyermek irodalomkedvel6vé valjék, és szabad idejét hasz-
nosan, épité modon tolthesse el.

Problematikus volt, hogy ,az olvasdsi készség kévetelményének egyintetii értelmezése”
nem volt tisztazott (Szabolcsi, 1970, p. 5). Szabolcsi J6zsef a témaval kapcsolatos irasaban
a szakfeliigyel6k altal feltart, és széles korben tapasztalt hidnyossagokat elemezte. Esze-
rint a tanérakon a pedagogusok kevés teret szentelnek a hangos olvastatasra, tigyszintén
kevés az otthonra adott olvasasi feladat, és ,nem mindig példaszerii az olvasmdny, a vers
tandri bemutatdsa sem” (Szabolcsi, 1970, p. 5).

A témaban allast foglalok az olvasasi készség fejlédésének gatlé faktoraként azonosi-
tottak a 4. és az 5. osztaly kozotti ,,dtmenet” problémait. Felhivtak a figyelmet a kovetend6
fokozatossagra, miszerint az alsé tagozaton biztos alapokat kell 1étrehozni, amelyre a
fels6 tagozaton majd épiteni lehet. Lényegesnek vélték, hogy az alsé tagozaton megvalo-
sul6 olvasastanitas és a fels6 tagozatos irodalomtanitas szervesen épiiljon egymasra.

Tovabbi gondként azonositottak, hogy a gyerekek nem olvasnak eleget az iskolaban.
Rézmiives Janos véleménye szerint minden lehetséges alkalmat meg kellene ragadni,
amely a tanul6kat ,olvasdsi helyzetbe” hozza. gy példaul ,szinte mozgalommd lehetne fej-
leszteni azt az igényt, hogy a tanuldk felolvassak az érdkon kiviil olvasott legkedvesebb me-
séik és olvasmdnyaik legszebb részleteit.” (Rézmuves, 1970, p. 2). Teljesitménykozpontu
megkozelitéssel azt javasolta, hogy a tanul6k olvasasi teljesitményét a pedagogus érté-
kelje és szamitsa be a magyar érdemjegybe. Azonban a nem tantermi olvasmanyok jeggyel
torténd értékelése-honoralasa - a szép, am iskolan kiviili olvasmanyélményt djraélni a
tobbiek eldtti felolvasassal - a gyerekek olvasasi és felolvasasi kedvére visszasan is hat-
hatott...

Az olvasasi készség ellen hat6 tovabbi tényez6ként nevesitették a témaval foglalkoz6
cikkek készitdi, hogy a gyermekeket (és sziileiket) mind névekvd aranyban éri audiovizu-
alis ismeretanyag. ,,Ez olyan tj miiveltségi forrdssd kezd napjainkban vdlni [...], amellyel a
pedagdégusnak szamolnia kell. E hatds egyre fokozodo erével jelentkezik mind a 2-4. osztadly
olvasdsérdin, mind az 5-8. osztdly irodalomtanitdsdban, de késobb a felnétté vdlds folyama-
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tdban is.” (Rézmiives, 1970, p. 2). Uj pedagégiai teend6vé valt, hogy ,a képi irodalmi mii-
veltség” egyoldalisagat az olvasas varazsaval vegyitsék (Rézmiives, 1970, p. 2). A lap ira-
saibol fény dertil arra, hogy az olvas6va nevelés akadalyat lattak a szerzék abban, hogy a
szul6k nem jarnak el6l pozitiv példaval, és a gyermekek kozelében sok csaladban nincse-
nek konyvek.

A lap az olvasasi készség fejlesztésében valamennyi pedagégus felel6sségére ramuta-
tott: , Az olvasdsi készség fejlesztése a tantestiilet egészének ligye! Azzd kell vdlnia! Amig
csak a magyartandrok gondja, addig gydkeres vdltozas aligha vdrhaté. [...] Nem mulhat el
egyetlen magyardra sem az olvasds gyakorldsa nélkiil!” (Szabolcsi, 1970, p. 5) A folyodirat
felvallalta, hogy teret enged az Uj 6tleteknek, a pedagogiai kisérletezésnek, a ,,jé gyakorla-
tok” kozzétételének. Az olvasova neveléssel foglalkozé nagyszamu iras elemzése révén
megoldasi médok azonosithatok. A cikkek soraboél ajanlasok kérvonalazédtak, sokan sze-
mélyes példaikat, gyakorlati tapasztalataikat osztottak meg a lap olvas6kozonségével.

Olvasastanitas 4j modszerekkel

Az olvasasi készség fokozasanak kulcsat a lap szerzdi koziil tobben az olvasastanitas me-
todusainak megujitasdban vélték meglelni. A folydirat hasabjai termékeny 6tletbérzének
adtak helyet, sokféle modszerrel ismerkedhettek meg a pedagogusok (Fabian, 1970). A
javaslatok kozott szerepeltek tobbek kozott: a dramatizalas; a diszit6 olvasas (a gyerekek
a szavakat rokon értelmi jelentésparjaikkal egyiitt olvassak); a szogy(ijtés az olvasma-
nyokbol; az ,olvasgatds”, vagy ,bongészés” (differencialt foglalkozast jelent, amig a peda-
gbégus a gyengébben olvasdkkal foglalkozik, az ligyesebbek figyelmét érdekes olvasniva-
16kkal koti le); egymas tanitasa (gyengébben és ligyesebben olvasok alkotnak egy part és
egymasnak olvasnak); megemlékezés; vita; riport; napi kronika készitése.

Tobben személyes pedagogiai médszertanukat mutattak be az érdekl6d6knek, melye-
ket eredményesnek itéltek. Gledura Lajos ,[gy haszndltam fel az illusztrdciét!” cim{ cikke
példaul arrdl szolt, hogy a pedagdégusok miként tudnak kreativabban hasznalni az olvasé-
konyveket, a meglévd, rendelkezésre allé taneszkzok miként valhatnanak 0j eszk6zokké
a pedagoégusi kézben. Ennek egyik lehet6ségét jelenthetné az olvasdkonyvek illusztracio-
ira épitett 6ravezetés. ,Olvasékényveinkre [...] jellemzé a gazdag illusztrdltsdg [...] Sajnos
sokan megfeledkeznek arrdl, hogy ezek az illusztrdciok szerves részei az olvasmdnyok anya-
gdnak.” (Gledura, 1970, p. 23). Javasolja, hogy a pedagbégusok vessék tlizetes vizsgalat ala
illusztraciokat, és probaljak minél sokszinilibben, eredetibben beépiteni a tanodraba, igy
elkeriilhetd a sablonossag. A szerzg arra batoritotta pedagogustarsait, hogy induljanak el
Uj médszerek felé, és az orafelépitések sivarsagat valtsak fel figyelemfelkelté munkafor-
makkal, melyek a gyerekek olvasasi kedvére remek hatassal lehetnek. A lap olvas6i meg-
ismerhettek tobb tucat moédszert, melyekhez leirdsok is tarsultak. Néhany a sorbol: ,napi
kronika”, ,széldnc”, ,egymds tanitdsa”, ,megemlékezés”, de a tréfak és viccek olvastatasa
sem Kkertilte el a szerzok figyelmét (Fabian, 1970, p. 32).

Egy tovabbi szerzd is a didaktikai kisérletezésre batoritotta a pedagégusokat: ,Fel kell
szdmolnunk az ordk felépitésében és vezetésében meglévé merevségeket; merniink kell ki-
sérletezni Uj formdkkal, s minden lehetdséget fel kell haszndlnunk, hogy a gvermekek von-
zodjanak az olvasmdnyokhoz és megszeressék az olvasast.” (Gledura, 1970, p. 23).
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Konyvtarak és konyvajanlok

A folyéirat népszer(sitette a kdnyvtarakat, mint kozosségi és tanulastamogatasi tereket
is, amelyek az iskolak feladatkoréhez kapcsolédnak, és kiegészithetik azt. A szerzdk arra
hivtak fel az olvasok figyelmét, hogy a konyvtarakban a gyermekek kellemes kérnyezet-
ben tanulhatnak, felligyelet alatt vannak, és karnyujtasnyira elérhetik a jobbnal-jobb iro-
dalmakat. Vollmuth Frigyes ugy fogalmaz, hogy ,A kényvtdrak megindultak az iskoldk felé
- az iskoldk ne zdrkdzzanak el!” (Vollmuth, 1974, p. 27). Egy masik szerz6 arrél beszél,
mennyire ,J6 nézni ezeket a konyvekkel tarsalkodo gyerekeket, és jo Idtni, hogy van mit ol-
vasniuk.” (Fényi, 1970, p. 28)

A kiadvanyban rendszeresek voltak a képekkel illusztralt konyvajanlok. A periodika
ezzel a pedagdgusokat és a sziil6ket is segiteni kivanta, mert a tanitokat gyakran keresték
meg a sziill6k kdnyvvasarlas témajaban tanacsért. A konyvismertetések hatékony segitsé-
get jelentettek a gyermekirodalom birodalmaban eligazodni kivan6knak. Magyar és kiil-
foldi miivek egyarant szerepeltek az ajanlottak listajan, igy Balint Agnes, Csukas Istvan,
Szabé Magda és masok mellett a vilagirodalom alkotdi is helyet kaptak.

Az olvaso szakkorok szerepe

A folyoirat tag teret kinalt a gyakorl6 pedagdgusok irasainak, akik koziil tobben az olvasé
szakkorok szervezésében talaltdk meg a megoldast. Beszamoltak motivacidikrdl, médsze-
reikrél és eredményeikrél. Egy alfoldi taniténd, Szabady Magdolna arrdl irt, hogy ,A Ta-
nité” folyoéirat egyik cikke adta szamara az alapotletet a szakkor létrehozasahoz, melyet
sajat koriilményeikre alkalmaztak: ,Az olvasészakkdr ndlunk a fizikai dolgozdék joképes-
ségti gyermekeinek nyujt segitséget. Mindenki el6tt ismert, hogy ezek a tanuldék ingerszegény
kérnyezetbél kertilnek ki, szokincstik szegényes, kifejez6képességiik nem kielégitd.” (Sza-
bady, 1971, p. 26). Insperger Teréz olvasdszakkorének {6 feladata az olvasasi készség ja-
vitasa volt. Harom honapos programjanak els6 1épéseként a konyvtarba iratta be a gyer-
mekeket, ahol aztan a motivacio felkeltése érdekében ki-ki az érdekl6dési korének meg-
felel6 miivet kereshetett: mondakat, legendakat, verseket, vagy éppen ifjusagi regényeket.
[gy nem csoda, ha ,nagy buzgalommal és jékedvvel” végzik a munkat - irta Insperger Teréz
(Insperger, 1971, p. 26).

Erdekes gyakorlatot osztott meg olvasétarsaival Mészaros Judit, aki osztalykonyvtarat
alapitott a tanulék hazulrél hozott konyveibdl. E gylijteménybdl heti rendszerességgel
konyveket kolcsonoztek, megtanitotta a gyerekeknek a konyvhasznalatot, és azt is, mi-
ként vigyazzanak a mlivekre (Mészaros, 1971). Sikeriilt megvaldsitania pedagogiai célki-
tlizését, a gyerekek megszerették az olvasast, és érdekl6d6 olvasokka valtak.

Vigyiik kozel a verseket a gyerekekhez!

Uj iranybol kivanta a gyermekeket az olvaséva nevelés titjara terelni Kelemen Elemér.
Meglatasa szerint a kivant célt a versek nagyban segithetnék, am ,a tanulék jelentds része
érdeklddés nélkiil, kozombosen fogadja a verseket. [...] az olvasék meglehetdsen kicsiny hd-
nyaddnak jelentenek élményt, nytjtanak 6rémet, szorakozdst a versek” - irja (Kelemen,
1970, p. 14). Ramutatott: abban, hogy a versek szerves részévé valjanak a gyermek iro-
dalmi nevelésének, a pedagogusoknak kiemelt szerepiik van, nekik kell kézel vinniiik a
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verseket a gyermekekhez. Alkalmazhaté a vers a szokincs fejlesztésében, az emlékezote-
hetség javitasaban, a képzel6erd gyarapitasaban, az érzelmek gazdagitasara. Tehat ,ha
megtanitjuk gyonyorkédni dket a kéltészet nyujtotta szépségekben, akkor lesz csak teljes
értékil olvasdstanitdsunk” (Kelemen, 1970, p. 14). Felhivja a figyelmet arra is, hogy cél-
szer( a technikai lehet6ségekkel élni (magno, hanglemez) a vers miivészi bemutatasa ér-
dekében. Figyelemremélto, hogy a szerz6 megemlékezik a ,versiré gyermekrol” is, akit
orommel idv6zol és batorit.

Olvasodva formalas a napkoéziben

Az olvaséva formalashoz kitling szinteret kinalt a napkdzi, ahol a pedagdégusok a tanulas
és a szabadidd értékes eltoltése kozotti egyensuly megteremtésén faradoztak. Az olvasas
megszerettetéséért jatékos és valtozatos feladatokat talaltak ki a gyermekek szamara, be-
vezették 6ket a konyvek vilagaba, érzelmeket és hangulatokat aktivizaltak, ,amely kiindu-
I6pontja az olvasdsi kedv ébredésének” (Olbey, 1972, p. 21). Hegediis Andrasné szintén
arra hivta fel a figyelmet, hogy a napkozi otthonok kitlind szinterei lehetnek a kdnyvek
megszerettetésének. Napkozis didkjait hamar megismertette a konyvtar titkaival, ,a gye-
rekek vdlogathattak a sok szép, szines konyvbél” (Hegediis, 1973, p. 17).

A miivészeti nevelés problematikaja

A folyoirat érdekes szinfoltjait jelentették a miivészeti nevelés jelentéségével foglalkozo
irasok. A miivészet nevel6 hatasa régota ismert. Herbert Read szerint ,a miivészetben ki-
fejezddik a legbels6bb emberi lényeg” (Kiss, 2014, p. 71). Az ember a mlivészettel alkot6-
ként és befogadoként tud talalkozni, de a két funkcio at is fedheti egymast (Kiss, 2014).
Read vezette be a szakirodalmi beszédmddba a miivészettel nevelés és a miivészeti neve-
1és fogalmat. Kiilonbségtétele alapjan a miivészettel nevelés esztétikai és erkolcsi célzatu
képzést takar, mig a miivészetre nevelés/miivészeti nevelés nem mas, mint a miivészetek
nyelvét megismertetd iskolai moédszer (Karpati, 2018, p. 767).

A mivészettel nevelés modellje fellelhet6é példaul a reform- és alternativ pedagogiak-
ban, vagy a Nemzeti Alaptantervben (Kiss, 2014). Kiss Virag ramutat, hogy a miivészet
nevelési eszk6zzé valhat (Kiss, 2014). A miivészeti nevelés gazdagitja a gyermekek sze-
mélyiségét, katarzis élményt képes nyujtani. Kozvetitésében a pedagdgus szerepe kulcs-
fontossagu.

,A Tanité” folyébirat korabeli szerzdi hatdsosan érveltek a miivészeti izlésformalas fon-
tossaga mellett. Hangsulyoztak - akarcsak az olvasova nevelés kapcsan - a pedagogusok
felel6sségét a miivészeti nevelésben, mondvan, ,A megfelelé miialkotdsok bemutatdsa [...]
nem utolsésorban a tanito személyes képzémiivészeti-esztétikai érdeklédésétol, ratermett-
ségétdl fiigg” (Bereczné Saar, 1971b, p. 17). Az irasok amellett érveltek, hogy az irodalom,
a képzémiivészet maradando6 élménnyel ajandékozza meg a tanulét, és a korrekcioés osz-
talyokban tanuldk is nagyon kedvelik a mlivészetet. ,A kiilonb6zo miivészetek egyiittes ha-
tdsa feloldja a szorongdsukat, gazdagitja érzelemvildgukat” (Szakacs, 1974, p. 30).
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Képzémiivészet

A képzémiivészeti nevelés pedagdgiai célkitlizéseként a gyermeki érdeklédést az esztéti-
kum megragadasara kivantak irdnyitani, ,kiildetésként” interpretaltak, hogy ,minél t6bb
alkalmat adjunk tanuléinknak a szépség élvezésére, kialakitsuk benniik az esztétikai fogé-
konysdgot” (Vass, 1970, p. 26). ,A szép (a természetben, a mtivészetben, a tdrsadalmi élet-
ben megnyilvanulé szép) mdr a kisgyermekre is erds hatdst gyakorolhat. A hatds foka a gyer-
mek dltaldnos érzékenységétol, a szép irdnti fogékonysdgdtdl, valamint a csalddi, bélcsddei,
dvodai és iskolai nevelés nyujtotta kérnyezeti hatdsoktdl fligg, ezért eltéré szinti lehet.” -
irta Bereczné Saar Zsuzsa (Bereczné Saar, 1971a, p. 21). A fentiek szellemében javaslatok
hangzottak el arrdl, hogy mar az évodai szintéren kezdédjék el a gyermek esztétikai ne-
velése, igy lehet megalapozni a miivészi szép iranti fogékonysagot, a mlivészi hatas befo-
gadasat, értelmezését. Az esztétikusan kialakitott kdrnyezet, a falakat diszit6 alkotdsok, a
hangszalagokrél meghallgatott versek apro, am hatasos 1épések ahhoz, hogy a gyermek
hozzaszokjon a mlivészet varazsahoz. Miivészetet minden foglalkozasra be lehet vinni, a
pedagdgus médszertani repertoarjanak része kell(ene) hogy legyen. Otletesnek kell len-
nie, megtalalni a kapcsolddasi pontokat az adott tantargyak és a miivészet kozott. A szer-
z6k a lap hasabjain a régi korok miivészetében valé gyonyorkodés mellett a modern mii-
alkotasok megismerését, és a népmiivészet kincseinek felfedezését ajanljak.
Megragadhat6 az a vélekedés, hogy a gyermek képzémiivészeti nevelésére azért van
sziikség, hogy fogékonnya tegye a mlivészetre, életre hivja a mlivészetek irdnti igényét,
orientdlja, mit jelent az ,értékes miivészet”, és 6sztonozze alkotasok létrehozasara.

Szinhazi nevelés

,A Tanité” ciml lapban megjelent irasok nagy nyomatékot helyeztek a gyermekek szin-
hazi nevelésére. Kimondott cél volt, hogy a gyermeket szinhazat értékeld, azt szeret6 em-
berré kell nevelni, aminek a megalapozasa az iskolaban kell hogy megtorténjen, a rend-
szeres szinhazlatogatasok révén. Eképpen propagaltak a szinhazat: ,A szinhdz a kulturd-
nak [...] az izlésformdldasnak érdekes, izgalmas, sokrétii bazisa” (Bujdoso, 1973, p. 9).

Megfogalmazasra kertilt, hogy a szinhaz nevel6eszkoz is egyben, az oktatasiigy haté-
kony segit6je. A szinhaz mellett sz616 érv volt, hogy épiti a személyiséget, gazdagitja az
érzelmeket, segit megérteni a kdrnyez6 vilagot, és mély élményt képes nyujtani. Mindezek
alapjan a témaban megszolalo cikkek készitdi amellett érveltek, hogy lehetdséget kell te-
remteni arra, hogy a gyerekek gyakran és rendszeresen vehessenek részt szinhazi eldada-
sokon, azzal a céllal, hogy bels6 igénnyé valjon, és a gyermekek vonzddjanak, kétédjenek
a szinhaz vilagahoz.

A szinhaz vilagara nevel6 szandék érhet6 tetten a lapban megbuvo reklamokban is. Ez
tlikrozodik példaul a ,,Mesélj magadnak” cim, egyfelvonasos darabokat tartalmazé kotet-
rol irott ismertetésben. A darabok (Hars Laszl6: Mesélj magadnak!; Tarbay Endre: Nyar a
havon; Végh Gyorgy: Biré Szép Anna) az [részovetség és a Népmiivelési Propaganda Iroda
Felszabadulasi dramapalyazatara irédtak, és a ,legkisebbeket” céloztdk meg (sz. n.,
1970a). A Népmiivelési Propagandairoda a lapban a ,,P6ttém Szinhdz” cimi mivet ajan-
lotta olvasasra, a célkdzonséget az altalanos iskolai korosztaly jelentette. 10-15 perces
jatszasi idejl jeleneteket, meséket, egyfelvonasos darabokat rejtett a kotet. Kiolvashato
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az igyekezet, hogy a szinjatszasra, és a szinhaz vilagara fogékonnya tegyék mar a legki-
sebbeket is (sz. n., 1970b). Roviden, célratéréen, hatdsosan mutattak be a remélt olvaso-
kozonségnek, képeket is kozoltek a kotetekrol.

A gyermekszinhaz nevelési céljait az alabbiakban 6sszegezték: els6 helyen az esztétikai
nevelés allt és a leny(igozé élmény nyujtasa. Hangsulyoztak, hogy a gyermekszinhazban
az egyik alapvetd kovetelmény a szinészek szép beszéde, ne legyen nyafogos, affektalt,
gyermekded. Alahuztak, hogy a gyermekszinhazban nem helyénval6 a , gtigydgés”, a ,le-
ereszkedés” a gyermekhez. Helyette meg kell tisztelni 6t a szinvonalas jatékkal, gyonyor-
kodtetni a versek szépségével, megmozgatni a fantaziat, igényes, szép beszédstilust mu-

tatni, és persze nevettetni (Gabor, 1970).

Osszegzés

Megallapithat6, hogy az iskola aktivan részt vett a gyerekek miivel6désének és igényes
szérakozasanak alakitasaban. A periodika kozleményei vallomast tettek arrol, hogy 1étez-
tek az iskola altal preferalt kulturalis és nevelési teriiletek, melyek felé a gyermekeket
navigaltak: az olvaséva nevelés és a milivészeti nevelés prioritast élvezett. A gyermekek
érdeklédését az irodalom és a mlivészetek felé terelték, azzal a pedagogiai célzattal és fe-
lismeréssel, hogy ezek a tevékenységek és szintereik élményszeriiségiikkel maradandé
hatast valtanak ki a gyermekben, épitik és jo iranyba formaljak a személyiségét, segitenek
megérteni szadmara a kornyezé vilagot. A konyvek tarsasagat keres6 gyermek idedja
nemes elképzelés volt, az ,,0lvasdé ifjiisdg”, az ,olvasé nemzet” valora valtasa tarsadalmi cé-
Ikitlizésként is manifesztalédott. A lap széleskoriien népszerisitette az olvasast és a
miivészetet, felismerve a gyermekek miivészi izlésformalasanak fontossagat, érzékenyi-
tett és érvelt is emellett. A folydirat hangsulyozta a pedagogusok felelGsségét ugy az
irodalmi, mint a mivészeti nevelésben, és e tevékenységeket a nevelés hatékony
segit6jeként is interpretaltadk. Az olvas6va nevelés és a milivészeti nevelés tobb sikon tor-
tént, Uj modszerek és egyéni otletek felvonultatasaval. Megallapithat6, hogy a vizsgalt
periédusban az adott folydirat altal dokumentalt médon a gyerekek konyvek és a
miivészet felé orientadlasa hangsulyosan és sokszinlien valosult meg, a gyerekek
miivel6désével az iskola és a pedagdgusok tervszertlien foglalkoztak. Az olvaséva nevelés
és a miivészeti nevelés célja az volt, hogy a gyerekek életét gazdagitsa, valjon életiik, min-
dennapjaik részévé a konyvekkel, a mlivészettel vald talalkozas. A javasolt és alkalmazott
modszerek pedagogiai szempontbdl adekvatak, napjainkban is alkalmazhatéak, to-
vabbgondolhatdak.
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CSERKESZEK, LEVENTEK, KISDOBOSOK ES UTTOROK - AZ ISKO-
LAN KIVULI IFJUSAGNEVELES A HORTHY-, A RAKOSI-,
ES A KADAR-KORSZAKBAN

Absztrakt

Publikaciém témaja az iskolan kiviili, szervezett ifjisagnevelés, amely egy rovid 6sszegzés
a nagyreészt a jobboldali, konzervativ Horthy-korszakban milik6dé Magyar Cserkészszo-
vetségrol és a helyére 1ép6 Magyar Cserkészmozgalomrdl, a szintén ekkor aktivizalt Le-
ventemozgalomrol, tovdbba a szélsébaloldali, kommunista diktatira, a Rakosi-korszak
idején, majd az 1956-0s forradalom és szabadsagharc leverését kovetd restauracidval az
azt felvalt6, majd fokozatosan ,puha diktatirdvd” valé allamszocialista rendszerben, a Ka-
dar-korszakban tevékenykedé Magyar Uttorék Szovetségérol.

Tobb kérdés is foglalkoztatott: Mikor, milyen minta és cél alapjan jottek 1étre a szerveze-
tek? Volt koztiik specidlisan hazai vonatkozasd? Megkozelitéleg hany taggal rendelkez-
tek? Voltak hasonldsagaik? Milyen volt a mozgalmak egyenruhaja? Kotelezd volt minden-
kinek (fiadknak és lanyoknak is) a belépés? Hogyan élték meg a kozdsséghez valé tartozast
a tagok? Mindharom szervezet esetében volt rahatasa az iskolaknak a miikodéstikre? Mi-
lyen id6kozonként és milyen jellegi kozos foglalkozasokat tartottak? Csak az iskolai élet-
hez két6do, vagy hétvégi, szabadtéri programjaik is voltak? Részt vettek a mozgalomban
a sziil6k is, vagy csak és kizarélag gyerekszervezetekrdl beszélhetiink? Jelen volt az allam-
hatalom politikai ideoldgiaja a mozgalmak életében? Hogyan és milyen formaban szdlt
bele a mindenkori hatalmi elit a kiilonb6z4 ifjusagi szervezetek miikodésébe? Milyen el-
varasokat tamasztottak feléjiik? Jelen volt a militarizmus, a vilaghaborura valo felkésziilés
a szervezetek mindennapi életében? Mi lett a sorsa a kiillonb6z6 mozgalmaknak?

Kulcsszavak: Magyarorszdg; iskoldn kiviili szervezett ifjusdgnevelés; jobboldali konzervati-
vizmus; kommunizmus és dllamszocializmus.

Bevezetés

A XIX-XX. szazad forduléjara Eurdpa szinte 6sszes orszagaban bevezetésre keriilt az alta-
lanos tankotelezettség, amely altal megvalosult az egyhaz vagy az allam altal fenntartott
iskolakban az intézményesitett oktatas és nevelés. Az ifjisdgnak az iskolan kiviili nevelé-
sére azonban ekkor még nem helyeztek nagy hangsulyt, mivel nem ismerték fel a tarsa-
dalomszervezo erejének és a politikai propagandaértékének a jelentdségét (Vagi, 2007, p.
22).

Az 1914. jalius 28-an kitort elso6 vildghaborunak az 1918. novemberi lezarulasa alapja-
iban rajzolta at Eurépa térképét. A gy6ztes Antant-hatalmak a megszerzett eurépai hege-
monia és a status quo fenntartasara, a vesztes Kézponti Hatalmak témbjéhez tartozo or-
szagok pedig a szdmukra megalazo terililetveszteségek és a nemzeti biiszkeségiikon ejtett
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csorba miatti revansra torekedtek. Mindez hozzajarult ahhoz, hogy az eurépai tarsadal-
mak egy része kiilonb6z6 okokbdl, de fokozatosan radikalizalédni kezdett, ami tobb or-
szagban is totalitarius rendszerek (pl.: a széls6baloldali, kommunista Szovjetunio, a szél-
s6jobboldali, fasiszta Olaszorszag és a naci Németorszag) kialakulasahoz vezetett, ame-
lyek viszont mar a tarsadalom egészének, igy az ifjisdgnak az életét is az altaluk 1étreho-
velni (Vagi, 2007, p. 22-23).

Az 1920. junius 4-én alairt Trianoni békeszerzddés kovetkeztében a tertilete 2/3-at el-
veszté Magyar Kiralysagban 1944. oktober 16-ig, Szalasi Ferenc és a Nyilaskeresztes Part
- Hungarista Mozgalom hatalomra jutdsaig nem jott 1étre totalis diktattra. A Vitéz Nagy-
banyai Horthy Miklos nevével fémjelzett, az els6 vilaghaboru végén ujbol fiiggetlenné vald
Lengyelorszaghoz hasonld, jobboldali konzervativ, korlatozott parlamentarista, autoriter
politikai rendszer azonban szintén vagyott a szomszédos allamokkal szembeni tertileti
reviziora, amelynek az eredményeként fokozott figyelmet forditott az ifjusag nevelésére
is (Piiski, 2010, p. 26-36; Ungvary, 2010, p. 90-95).

A fiatalok ideologizalasanak a fontossagat, az ebben rejld politikai potencialt az elvesz-
tett masodik vildghabord 1945-6s lezaruldsat kovetéen, a masodik Magyar Koztarsasag
rovid idészaka utan, az 1948/1949 forduldjan 1étrejovo, a Rakosi Matyas vezette kommu-
nista rezsim, majd pedig az 1956-o0s forradalom és szabadsagharc leverésével a Kadar Ja-
nos nevével restauralt, a kezdetben szintén széls6baloldali diktatdraként indul6, majd az
allamhatalomnak a tarsadalommal val6, 1963-as kiegyezését és az altalanos amnesztiat
kovetben, a fokozatos enyhitilés eredményeként ,puha diktatirdvd” atalakul6 allamszoci-
alista rendszere is felismerte (Romsics, 2005, p. 365; Pap, 2021, p. 122).

Munkamban a nagyrészt a Horthy-korszakban miik6dé Magyar Cserkészszovetségnek,
majd az azt felvaltéo Magyar Cserkészmozgalomnak, az ekkor életre hivott Leventemozga-
lomnak, valamint a Rakosi-, és a Kadar-korszakban miikodé Magyar Uttorék Szovetségé-
nek (a tovabbiakban: MUSZ) a révid torténetét, legfontosabb jellemzdit tekintem at.

A Magyar Cserkészszovetség és a Magyar Cserkészmozgalom

Az 1920-as évek elejére az orszag osszes iskolajaban elterjedtek a XX. szazad elején brit
mintaral a hazadnkban is megjelen6 cserkészcsapatok. A folyamatban nagy szerepe volt
grof Teleki Pal foldrajztuddésnak, korabbi magyar kiralyi miniszterelnoknek, aki az els6
kormanyanak az 1921-es lemondasat kovetden, a kozélettdl némileg hatrébb lépve, ,f6-
cserkészként” 1923-ig a mozgalom magyarorszagi vezet6jévé valt, és a késObbiekben is
komoly rahatassal birt annak miikédésére. Erre utal, hogy a godolléi maganbirtokan ke-
riilt sor az 1933-as, IV. Nemzetkozi Cserkész Vildgjamboree (Vilagtalalkozé) megrende-
zésére, valamint az is, hogy a Felvidék déli részének az 1938. novemberi, az elsd bécsi
dontéssel torténd visszacsatoldsakor a szervezet egyenruhdjaban vett részt Vitéz Nagy-
banyai Horthy Mikl6s kormanyzoénak a Kassara torténd, iinnepélyes bevonulasan (Rom-
sics, 2005, p. 181; Pintér, 2010, p. 81; Piiski, 2010, p. 91).

L A cserkészet szellemi atyja Robert Baden-Powell volt, aki 1908-as , Scouting for boys” cimet visel6 kdnyvében fogalmazta meg a moz-
galom alapvet6 célkitlizéseit, szabalyait, lényegét, amely a reformpedagégia részeként egy 4j gyermekképet préobalt meg kialakitani
(Pukanszky - Németh, 1994, p. 565).
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A Magyar Cserkészszovetség {6 célkitlizését és idealjat még az elsd vilaghaboru idején,
dor nemzetnevelés-elméletét alapul véve ugy fogalmaz, hogy ,a jo cserkésszé csak az vdl-
hat, akinek kialakul a jellemes személyisége. Ez pedig csak olyan tudatos és egyéni onfej-
leszté munkdval érheté el, amelynek a kézéppontjdban a minél teljesebb emberré, a minél
jobb magyarrd vdlds dll” (Pukanszky és Németh, 1994, p. 565).

Sik a cserkészetrdl alkotott tovabbi nézeteit az altala szerkesztett, 1922-ben megjelent,
hogy ,a neveléstudomdnyban és a pszicholégidban egyarant a modernség, a korszertiség, a
hatékonysdg és humdnussdg hive.” Ennek tiikrében fontosnak tartotta ,a dertis egyéni és
kézosségi fejlodést eredményezd gyermek-, és ifjukor megvaldsuldsdt, az emberek egyenlé-
ségét, a koztiik valé szolidaritdst, az egymads irdnti tiszteletet és szeretetet, a hdtrdnyos meg-
kiilénboztetés nélkiili segitokészséget” (Pukanszky és Németh, 1994, p. 565).

A Magyar Cserkésszovetség emblémaja az aranyszin(i korben elhelyezett liliom, amely-
nek a kozéppontjaban a Szent Korona lathaté. Fehér szin( koriratan fekete betiikkel a
szervezet neve olvashat6. Zaszl6ja a magyar trikolér, benne a cserkészemblémaval, ami
ala a,Légy résen!” feliratot himezték (Piiski, 2010, p. 91).

A Magyar Cserkészszovetség egyenruhdja a nemzetkozi viselethez igazodva sotét-
sziirke (vagy sotétzold), arvalanyhajjal rendelkez6 kalapbdl, tovabba a cserkészovvel el-
latott hosszu-, vagy térdnadragbdl, térdzoknibdl, valamint egy barna (vagy vilagossziirke)
ingbdl allt. A ruhan a csapatszam mellett kiilonb6z6 jelvények (pl.: Cserkészemblémas jel-
vény, Probajelvény) is lathatdak, amelyek koziil a legismertebb a Hungaria-jelvény. Ezt az
ingnek a jobb mell fel6li részén hordjak, és egy fehér szini haromszoégben 1évé, a két an-
gyal altal kozrefogott Kossuth-cimerbdl, tovabba az alatta 1év6 ,Hungdria” (Magyaror-
szag) feliratbdl all. A cserkészek nyakaban egy jellegzetes, zold szinli nyakkendd is van,
amit egy gylirli (vagy mas néven: ,gubacs”) fog 6ssze (Pukanszky és Németh, 1994, p.
565).

A Magyar Kiralysag szdmara vereséggel végz6dd, az els6 vilaghaborut lezar6 Trianoni
békeszerzddés 1920. junius 4-ei alairasat kovetéen a Magyar Cserkészszovetség jovoje
kérdésessé valt a megcsonkitott, nacionalista érzelmekkel tulf(itott és a tertileti reviziéra
vagyo orszagban. Ennek az volt az oka, hogy a szervezetnek a katonai nevelést elvetd, az
igazi humanus értékek fontossagat hangsulyozo, az egyetemes emberiség és a magyarsag
egymasra talalasat elémozditani szandékozo6 célkitlizései (benne a Magyarorszagtol jelen-
t0s teriileteket szerzg, ellenséges Kisantant-allamokkal, akikkel Sik Sdndor nézete szerint
a nézetkiilonbségek és a sérelmek ellenére sorskozosséget kell vallalni), szabalyrend-
szere, valamint a ,tulzott magyarkoddssal” szembeni elutasitdsa nem tiikrozte teljes mér-
tékben azokat a nézeteket, amiket a Horthy-korszak politikai elitje latni szeretett volna.
Az allam ugyanis a cserkészet a legfébb feladatanak ,az ifjiisdgnevelést, a j6vé vezetd réte-
gének a kialakitasdt, és a nemzetnevelést” tartotta (Pukanszky és Németh, 1994, p. 565-
566; Piski, 2010, p. 91). Ezért gréf Teleki Pal kozremiikodésére is sziikség volt ahhoz,
hogy az utddja, a grof Bethlen Istvan altal vezetett kormany beliigyminisztere, Raday Ge-
deon Gjboli miikodési engedélyt adjon az 1919-es Tandcskoztarsasag idején betiltott moz-
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galomnak, amit inkabb a kiilonb6z6 radikalis, irredenta szervezetekbe (pl. Magyar Orsza-
gos Véders Egylet - roviden: MOVE, Ebred6 Magyarok Egyesiilete - réviden: EME, Etel-
kozi Vérszovetség), vagy a szintén ekkor megalakul6, hivatalosan ,ifjisdgi szervezetként”
miik6do6 Leventemozgalomba integralt volna (Pukanszky és Németh, 1994, p. 565-566).

Végiil Telekinek kdszonhet6en a Magyar Cserkészszovetség hivatalosan is djjaszerve-
zOdhetett, viszont folyamatos rivalizalasban allt a fé6védnokének az 1939-ben megalakult
masodik kormdanyaig preferalt Leventemozgalommal (Piiski, 2010, p. 91).

Az 1924-ben 15 000, 1930-ban pedig mar 45 000 f6bdl alld, elsésorban kozépiskolas
fiuk alkotta, elit ifjusagi szervezetnek tekinthet6 mozgalom tagjainak az 6sszetartozastu-
datat erdsitették a népszerli programjaik, a kozos taborozdsok és a sportversenyek
(Puski, 2010, p. 91), valamint a , regdscserkészetnek” hivott tevékenységiik, amelyben tob-
bek kozott az ifjisagnak a tarsadalmi-szocialis kérdések felé valo forditasa is szerepet ka-
pott. Ennek az elérése érdekében az 1920-as évek végétol falujarasokat szerveztek, ami-
nek a keretében felfedezték a vidék néprajzi értékeit, tovabba jobban atlathattak a pa-
rasztsagnak a slirgés megoldasra varo6 tarsadalmi helyzetét, problémait és annak okait
(Pukanszky és Németh, 1994. p. 566; Romsics, 2005, p. 181-182).

A masodik vilaghdboru el6estéjén az Orszaggy(ilés altal megszavazott 1939. évi II. tc.
(vagyis a ,Honvédelmi térvény”)? rendelkezéseinek a hatasaként a Magyar Cserkészszo-
vetséget hivatalos formaban is a Magyar Cserkészmozgalom valtotta fel, amely egy jelen-
tds 1épés volt abba az irdnyba, hogy az ifjusagi szervezet egyfajta nacionalista fordulattal
félkatonai mozgalomma valjon. Ennek jol lathato6 jeleként a szervezet élére a Bardossy
Laszlé magyar kiralyi miniszterelnok vezette kormany a globalissa val6 katonai konflik-
tusba val6 belépést kovetden, 1941 aprilisdban egy tabornokot nevezett ki (Pukanszky és
Németh, 1994, p. 565; Piiski, 2010, p. 91).

A Magyar Cserkészmozgalom az 4j hivatalos programja szerint , a lelkileg kiegyenstilyo-
zott és valldsos, fizikailag pedig erds, életrevald és gyakorlatias fitik kinevelését” tartotta az
els6dleges feladatanak. A tagok drsokbe, rajokba és csapatokba szervezddve vettek részt
a programokon (pl.: tdborozas, felderités, hadijatékok), ami a katonas életformanak az ér-
zését volt hivatott eldsegiteni szamukra (e célt szolgalta a tisztelgés bevezetése is), de
mindezt ,kizdrdlag jatékos formdban, szamos kalandos és izgalmas élménnyel pdrosulva”
(Romsics, 2005, p. 181-182).

A Magyar Cserkészmozgalom hivatalosan 1944. végéig miikodott, azonban grof Teleki
Pal 1941. aprilisi 6ngyilkossagat kovetden, a masodik vilaghaboru alatt egyre inkabb hat-
térbe szorult a Leventemozgalommal szemben. A leginkabb az egyhazak altal szervezett
cserkészcsapatok a felsGvezetésben tortént személycserék ellenére is hiiek tudtak ma-
radni a Sik Sdndor altal megfogalmazott alapelvekhez, és tovabbra is fontosabbnak tartot-
tak a humanitast a militarizmusnal. Ennek koszonhet6en a mozgalom kevésbé radikalis,
mérsékelt szarnya mindvégig megdrizte a népszerliségét a magyar tarsadalomban (Pu-
kanszky és Németh, 1994, p. 565-566).

2 https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=93900002.TV&searchUrl=/ezer-ev-torve-
nyei?keyword%3DK%25C3%25B62%25C3%25A9piskola [Letoltés: 2024. marcius 27. 20:23]
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Bércesi Richard

A Magyar Cserkészmozgalmat végiil ,a brit (vagyis ellenséges) orientdciéja miatt” a
Horthy-korszakot felvaltd nyilas rémuralom idején az 6nmagat ,Nemzetvezetének” ne-
vez0 Szalasi Ferenc széls6jobboldali, nyilas, hungarista kabinetje, a ,Nemzeti Egység Kor-
mdnya” rendelet utjan betiltotta (Piiski, 2010, p. 91).

A masodik vilaghaborut kdvetden, a nacionalista és a soviniszta eszméknek a szigoru
szamUizésével ismét a régi nevén, Magyar Cserkészszovetségként reaktivalhatta magat a
szervezet. B6 egy esztend6vel késébb, 1946-ban azonban a kisgazda Nagy Ferenc minisz-
terelnok vezette koalicios kormany kommunista beliigyminisztere, id. Rajk Laszlé rende-
lete Ujbdl felszamolta az 6nmeghatarozasanak a keresése miatt a szamos belsd konflik-
tustol sujtott, de tovabbra is tarsadalmi népszer(iségnek drvendd szervezetet, amely a leg-
nagyobb rivélisa volt a szervez6dé MUSZ-nak. A betiltdsat megel6z6en a Magyar Kommu-
nista Part (a tovabbiakban: MKP) és a hozza kothetd ifjusagi szervezetek egyarant antide-
mokratikus szemléletmoddal vadoltak a cserkészetet, ami , jogalapot” teremtett a beliigy-
miniszter altali feloszlatasara. A Magyar Cserkészszovetség szervezeteinek egy része
1948-ig probalt illegalisan tovabb miikodve ellenallast kifejteni, ekkor azonban a Rakosi
Matyashoz kozel all6 Dinnyés Lajosnak az els6 kormanya rendeleti uton beolvasztotta
6ket a MUSZ-ba, amivel teljesen felszamoltak a hazai cserkészetet (Pintér, 2010. p. 86;
Piski, 2010. p. 91,; Pap, 2021, p. 119).

A Magyar Cserkészszovetség Gjjaszervezését egészen az 1989/1990-es rendszervalta-
sig nem engedélyezték (Piiski, 2010, p. 91).

A Leventemozgalom

A kormany altal a Nemzetgy(ilésnek3 benyujtott, majd elfogadott 1921. évi LIII. tc.* ér-
telmében az 1920-as évek elején megkezdte miikodését ,a minden 12 és 21 év kozétti,
rendszeres testnevelést nem nyujto iskoldaba jard fit és a katonai szolgdlatra nem bevonult
fiatal férfi’> szamara kotelez6, specidlisan magyar intézményként ismertté valt Levente-
mozgalom, amely hivatalosan ,egyestileti formdban tevékenykedd szervezetként a nemzeti
szellemii nevelés eldsegitése érdekében” jott 1étre (Romsics, 2005, p. 182; Pintér, 2010, p.
78; Puski, 2010, p. 45), és nagy hangsulyt helyezett a testnevelés, a sport, az 6nfegyelem,
valamint a vallaserkolcsosség fontossagara is. A mozgalmat azonban valéjaban a Magyar
Kiralysag szamara a vesztes els6 vilaghaborut lezar6 1920. junius 4-ei Trianoni békeszer-
zO0désnek a hader6 korlatozasara vonatkozo el6irasainak (az altalanos hadkotelezettség
megtiltasa, a hadsereg létszamanak a maximalizalasa 36 000 fével) a kijatszasara hoztak
létre, amelyben a militarizmus mellett a nacionalista nevelés jelentette az alapokat (Rom-
sics, 2005, p. 147, p. 182; Piiski, 2010, p. 45; Pap, 2021, p. 118).

A Leventemozgalom emblémaja egy z6ld savval ellatott piros cimerpajzs volt, amely-
nek a kézéppontjaban a fehér kettdskeresztbe foglalt zold szinli ,L” betii kapott helyet.

3Az egykamaras magyar Parlament hivatalos elnevezése a Horthy-korszak legelején, 1920 és 1926 kozott. A térvényhozas Gjboli két-
kamarassa valasaval megsziintették (Piiski, 2000, p. 7-22).

+_https://netjogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=92100053.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D1921 [Letoltés: 2024.
marcius 27. 20:22]
5_https://netjogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=92100053.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D1921 [Letdltés: 2024.
marcius 27. 20:22]
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Zaszl6ja nemzeti szinl volt, amelynek a kézepén a mozgalom szimbéluma volt lathaté. A
hivatalos koszonési forma a ,Szebb J6vit!” volt, amelyre ,Adjon Isten!”-nel kellett vala-
szolni. EI6bbit szovegként a szervezet zaszl6jaba is belehimezték, ahol a mozgalom emb-
lémajat koriilolel6 fehér-arany szalagnak a fels6 részében volt olvashatd, arany bettikkel
(Puski, 2010, p. 91).6

A leventék egyenruhdja a sotét, fekete (vagy zold) szin(i, magyaros, zsindéros mentét
vette alapul, kiegészit6ként a fejiikon hordott, kdcsagtollal ellatott kalappal, valamint b6r-
csizmaval. A masodik vilaghaboru idején zold szin(, térdig érd szovetkabatot is hordtak
(Romsics, 2005, p. 147).

A mozgalom tagjainak a kiképzését a Magyar Honvédségben tartalékos tiszti rangot
betoltd, vagy mar korabban leszerelt tisztekbdl all6 leventeoktatok végezték, akik hétvé-
genként (vagy nyari tdborozasok alkalmaval) rendszeres test-, és menetgyakorlatokat
tartottak nekik. Megismertették ket tobbek kozott a repiil6gépbdl (ezt altalaban magas-
lesekkel helyettesitették) val6 ejtéernyds ugras, valamint a fegyverhaszndlat alapjaival is.
Az utébbinak a részét képezte a rendszeres és kotelezd 16gyakorlat is, ami miatt a Horthy-
korszakban szamos l6tér épiilt az orszagban (Romsics, 2005, p. 182).

A Leventék kotelességeit az ,Az Ifju Leventék szolgdlata” cim( konyvben foglaltak 6sz-
sze, amely mindenki szamara kotelezd olvasmany volt, ezért a tagfelvételkor egy ingyenes
példanyt adtak bel6le (Romsics, 2005, p. 182).

A masodik vilaghdboru el6estéjén az Orszaggy(ilés altal megszavazott 1939. évi II. tc.
(vagyis a ,Honvédelmi térvény”)7 orszagosan egységesitve a miikodését, immaron hivata-
losan is kotelez katonai el6képz6 tanfolyamként jelolte meg a Leventemozgalmat, ahova
ettdl kezdve 6nkéntes alapon mar a lanyok és a fiatal nék is jelentkezhettek (Ptski, 2010,
p. 45; Arvai, 2014, p. 127-142).

A globalis katonai konfliktus utols6 szakaszaban a Horthy-korszakot kovetd, az 6nma-
gat ,,Nemzetvezetének” nevezd Szalasi Ferenc vezette széls6jobboldali, nyilas, hungarista
diktatura kormanyanak a honvédelmi minisztere, Beregfy Karoly a totalis haboru jegyé-
ben 16 éves kortdl minden leventét hadkotelesnek nyilvanitott. A kényszersorozassal be-
vonultatott fiatalokat a minimalis kiképzésiiket kovet6en azonnal a frontra kiildték az or-
szag teriiletén a févaros iranyaba egyre nagyobb erdékkel elérenyomul6 szovjet Voros
Hadseregnek a megallitasara. Az amugy sem kedvelt és a revizi6 megvalositasahoz vezetd
uton a ,sztikséges rosszként” emlegetett mozgalom a hadkotelezettségi korhatar leszalli-
tasa, valamint az egyre nyilvanval6bba valé, Gjabb vilaghaboruis vereség tudataban kez-
dett egyre népszerltlenebbé valni a magyar tarsadalomnak a jézanabbul gondolkodo és
a tulélésért kiizd6 tagjai szamara. A hadkoteles leventéket a csaladjaik bujtattak a sorozo-
tisztek el6l. Aki megprobalt elrejt6zni, azt hazaarulas vadjaval a nyilas, hungarista stata-
rialis birosag, a Nemzeti Szamonkéro6 Szék elé allitottak, amely halalbilintetéssel is sujt-
hatta a vétkeseket, a segit6ik pedig sulyos bortonbiintetésre szamithattak (Piiski, 2010, p.
45; Arvai, 2014, p. 127-142).

6Napjainkban a leginkabb a kiilonb6z§ szélsGjobboldali szervezetek és politikai formacidk, partok hasznaljak hivatalos koszonési for-
maként (Piiski, 2010, p. 91).
7 https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=93900002.TV&searchUrl=/ezer-ev-torve-
nyei?keyword%3DK%25C3%25B62%25C3%25A9piskola [Letoltés: 2024. marcius 27. 20:23]
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Az ifjisag besorozasa azonban nem hozta meg a kivant eredményt, sokan ugyanis fegy-
veres harc nélkiil adtdk meg magukat a szovjet Voros Hadsereg katondinak és estek in-
kabb hadifogsagba (Piski, 2010, p. 45; Arvai, 2014, p.127-142).

A Leventemozgalmat végiil a masodik vilaghabori magyarorszagi hadmiiveleteinek a
lezarulasat kovetben, paramilitaris szervezetnek mindsitve, az Ideiglenes Nemzeti Kor-
many 1945-ben betiltotta (Puiski, 2010, p. 45).

A Magyar Uttorék Szovetsége - Kisdobosok és Uttérék

yans

A vilag elsd uttordé mozgalma 1922-ben alakult meg a Szovjetunio6 févarosaban, Moszkva-
ban. A k6z0sség vezet6i ifjfimunkasok voltak, akiket a Szovjet Kommunista Part (réviden:
SZKP) partlapja, a ,Pravda”® ,pioniroknak”, vagy mas néven: ,tttoréknek” nevezett el (Ko-
vacs, 1950, p. 3). Ez utobbi megnevezés a késdbbiekben allanddsult, igy a masodik vilag-
haboru végén a Voros Hadsereg megszallasa ala kertil6 Kelet-, és Kozép-Eur6pa orszaga-
iban ugyanigy hivtak a szovjet mintat egy az egyben lemasol6 helyi valtozatokat is (Ko-
vacs, 1950, p. 3).

Az attérémozgalom magyarorszagi el6zményei 1945 marciusara vezethetdek vissza,
amikor az MKP és a Magyar Szocidldemokrata Part (a tovabbiakban: MSZDP) Trencsényi-
Waldapfel Imre klasszika-filologus professzor javaslatara kozos dontést hozott arrdl,
hogy a Gyermekbaratok Orszagos Egyesiiletén beliil az ,,iij demokrdcia jegyében” szervez-
zenek egy gyermekmozgalmat.? Az els6, az egyes nagyobb telepiilések helyi iskoldiban
szervezett csapatok mar az 4sszel elkezdtek megalakulni az orszag kiilonb6zd pontjain,
amelynek a tagjait az ekkor tartott Gijabb partkozi egyeztetést kovetéen mar uttorékként
emlegették. Az elsd nyilvanos megjelenésiikre azonban csak 1946 tavaszan, a marcius 15-
ei megemlékezéseken keriilt sor. A mozgalom egészét lefedd, orszagos szervezettel ekkor
még nem rendelkeztek, az ezt a szerepet betdltd MUSZ a nyar folyaman, az 1946. jinius
2-an tartott Ifjasag napjan jott 1étre. Az egységesités jegyében megfogalmazasra keriilt a
mozgalom tagjainak a feladatait rogzits, ,Az Uttérék 12 pontja” néven elhiresiilt dokumen-
tuma, kidolgoztak az attéréprobak formait, tovabba megtervezésre keriilt a tagok kote-
lez6 formaruhaja is, amihez azonban az 1949 augusztusaban, Budapesten megrendezett
Vilagifjusagi Talalkozoig még nem tartozott hozza az onnantdl mar kotelezdvé valo, jel-
legzetes voros nyakkendd (Kovacs, 1950, p. 8; Romsics, 2005, p. 365).

»Ej, haj, szdll az ének, zeng az ének...” cimmel hivatalos indul6juk is volt, aminek a zené-
jét Kodaly Zoltan szerezte (Kovacs, 1950, p. 8; Romsics, 2005, p. 365).

A MUSZ erésitése az év folyaman tovabbi szervezetek alapitasaval folytatédott, de ez
ekkor még nem volt szamottevd (Kovacs, 1950, p. 3; Pap, 2021, p. 119). A helyzeten az

8Magyar forditasban: ,Igazsag” (Kovacs, 1950, p. 3).

9Nem ez volt a szélsGbaloldal elsd kisérlete egy sajat gyermekmozgalom létrehozasara. Magyarorszag els6, Karl Marx nevét visel§
gyermekcsoportjat a Kun Bélahoz kothet6 kommunista rezsimnek, a Tanacskoztarsasagnak a mindossze 133 napig tartd, 1919. mar-
cius 21. és augusztus 1. kozotti idészaka alatt, marcius 23-an alakitottdk meg egy budapesti, a Rottenbiller utciban m{ik6d6 polgari
iskoldban. A kérészéletii szervezddést a diktatira bukasat kovetden felszamoltak. Mindez harom évvel kordbban tértént, mint az 1945
utan a kommunista Keleti Blokkon beliil nagy tisztelettel 6vezett és mindenki szamara kovetendd példanak tekintett Lenin pionircso-
port létrehozasa, amit az SZKP hivatalos narrativaja a szovjet pionirmozgalom mellett egyben a nemzetkoézi uttdrémozgalom megala-
pitasanak is tartott (Pap, 2021, p. 118).
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sem valtoztatott, hogy az MKP altal gyakorolt politikai nyomas eredményeként a buda-
pesti tankertileti féigazgat6 1946. oktéber 10-t6l a févarosi, majd a Vallas-, és K6zoktatas-
ligyi Minisztériumnak (réviden: VKM) az 1947. janudr 8-an kiadott rendelete pedig az or-
szag 0sszes altalanos iskolajaban engedélyezte a gyermekmozgalom helyi szervezeteinek
a megalakitasat. Az MKP ezzel a 1épéssel egy Gjabb frontot nyitott a ,klerikalis ellenzék-
kel”, vagyis az egyhazakkal vivott harcaban, amelyek az auton6m joguk adta lehetdséggel
élve, a MUSZ-szal szemben a szervezet legnagyobb, mar hivatalosan betiltott rivalisat, a
Magyar Cserkészszovetséget tamogattak, és megtiltottak az uttérécsapatok létrehozasat
a fenntartasuk alatt all6 oktatasi intézményekben. Az MKP minden torekvése ellenére az
errdl sz6l6 egyhazi rendelkezés egészen az iskolak allamositasarol sz6l6 1948. évi XXXIIL.
tc.-nekl0 az Orszaggylilés altal torténd elfogadasaig érvényben maradt (Pintér, 2010, p.
86.; Pap, 2021, p. 119).

A MUSZ a magyar politikai rendszer fokozatos balra tolédasaval parhuzamosan, 1947-
tol er6sodni kezdett. Az 1948. juniusi iskoladllamositast megel6z6en, a majus 24. és 26.
kozott megrendezésre Kertiild elsé orszagos uttord-konferencia kiildottjei mar dsszesen
1700 uttérdcsapatot és 100 000 mozgalmi tagot képviseltek (Pap, 2021, p. 119).

A MUSZ-nak a magyarorszagi kommunista diktatira 1948/1949 és 1956 kozotti id6-
szakdban, a Rakosi-korszakban megfogalmazott, deklaralt célkitizése az volt, hogy az
egymast ,pajtdsnak” nevezd gyerekekbdl ,a legjobb hazafiakat, a legjobb dllampolgdrokat
és a szocializmus épitésének az élen jdro harcosait” nevelje ki. A hatalom elvarasai szerint
ez ,egyfajta megalapozasa” volt annak, hogy a késébbiekben, a mar fiatal felnéttekké valo
egykori tagok ne csak a szocialista tArsadalomban, hanem az MKP és az MSZDP egymassal
Partja (a tovabbiakban: MDP) ifjusagi tagozataban, a Dolgoz¢ Ifjusag Szovetségében (ro-
viden: DISZ), majd a helyét az 1956-ban atvevd 0j allampart, a Magyar Szocialista Mun-
kaspart (a tovabbiakban: MSZMP) fiataljait tomorit6 Kommunista Ifjusagi Szovetségben
(a tovabbiakban: KISZ) is megtalaljak ,Ifjtkommunistaként” a szerepiiket és helytiket,
amivel egyben a part teljes jogu tagjaiva is valhatnak. A Keleti Blokk tobbi kommunista
allamahoz hasonl6an a hazai partvezetés nyiltan deklaralt célja ezzel az volt, hogy az utan-
potlas kinevelésével hosszutavon, generacidokon at biztositani tudja a széls6ébaloldali dik-
taturanak, majd az azt felvalt6 allamszocialista rendszernek a Magyarorszagon valo fenn-
maradasat (Romsics, 2005, p. 365; Pap, 2021, p. 120; p. 122).

Ennek az elsd 1épcséfoka pedig az uttdrdvé valas volt, mivel a kommunista narrativa
szerint a mozgalom tagja a ,rettenthetetlen harcdval, munkdjdval, tuddsdval elére viszi a
kéz, az egész emberiség ligyét. Legfobb hazafias kitelessége jol és szorgalmasan tanulni,
mert az éltanulévd vdldsdval a haladdst és a fejlédést szolgdlja. Igy vdlhat beléle kitiiné
szakember, munkads, foldmiives, tudds, orvos vagy tandr. A pajtdsok a szorgalmas tanuldssal
nemcsak tuddst szereznek, hanem megszokjdk a rendszeres munkdt is. Hozzdszoknak, hogy

10https://net,jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=94800033.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D%2520iskola [Letol-
tés: 2024. marcius 27. 19:06]
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kételességiiket teljesitsék, céltudatosan, fegyelmezetten dolgozzanak. De nem elég, hogy va-
laki személy szerint jél tanuljon, hanem meg is kell osztania a tuddsdt a tébbiekkel és nevel-
nie kell a kisebbeket.” (Kovacs, 1950, p. 10).

A Rakosi-korszakban a majdani, a partideologia szerint a kozelgé harmadik vilaghabo-
rura valo felkésziilés jegyében a kommunista hatalom az ifjusag ideoldgiai nevelését szin-
tén fontosnak tartotta a tarsadalmon beliil, ezért az osztalyharcos szemlélet mar az utto-
ré6k mozgalmi életében is megjelent azzal, hogy a tanulast ,a fiatalsdgnak a nemzetkézi
imperializmussal és a klerikdlis reakcidval szemben vivott harcaként” definialta, amivel ,se-
gitik a dolgozé tdarsadalmat” (Pap, 2021, p. 120).

Tovabbi elvaras volt, hogy ,a tanuldsban, egymds segitésében, rendben, tisztasdgban, fe-
gyelemben példdat mutassanak tdrsaiknak és megszerettessék veliik a munkdt”. Ennek a fon-
tossagat olyannyira komolyan vette a partvezetés, hogy a cél elérése érdekében ,Jo tanu-
Idssal eldre hazankért!” cimmel mozgalmat is inditott, amelynek az eredményeként 1949.
marcius 15-én, a verseny linnepélyes eredményhirdetésén 1000 Gttoré szamara adtak at
kitlintetést (Kovacs, 1950, p. 8; Romsics, 2005, p. 365; Pap, 2021, p. 120).

A MUSZ-t bemutaté agitaciés kiadvanyokban a szovjet ,h6s6k” (pl.: a két partvezetd,
Lenin és Sztalin)!! mellett a gyerekek elé példaként allitottak a kortars szovjet (pl.: a ter-
mészettudds Micsurin és a bioldgus Pavlov), és a korabban élt tudésokat (pl.: a XVI. sza-
zadban megfigyeléseket végzd Galileo Galilei-t),12 a kutatékat, a munka hdseit (vagyis az
1950-es években ,sztahanovistadknak” nevezett élmunkasokat), valamint az emberiség
felszabaditasaért kiizd6 forradalmarokat is (pl.: az SZKP-nak az 1917 és 1922 kozotti
orosz polgarhaboruban harcol6 tagjait, tovabba a Moszkva altal csak a ,Nagy Honvédd
Haborunak” nevezett masodik vildghaboruban elesett szovjet katonakat, vagy az 1789-es
nagy francia forradalombol a jakobinus diktatura szerepldit, kiilonds tekintettel
Robespierre-t), akiknek az életujat , kévetésre érdemesnek tartottdk” (Kovacs, 1950, p. 3.;
Romsics, 2005, p. 365). 13

Az uttordk a tarsadalmi munkaban (pl.: versenyfelajanlasként faiiltetést végeztek) és a
haz koriil is segédkeztek (pl.: otthon, vagy akar az egyik pajtas sziileinél, ha azok ra voltak
szorulva a kiils6 segitségre) (Kovacs, 1950, p. 14).

A mozgalom tagjait az altalanos iskoldk 6 és 14 év kozotti tanuldi alkottak (Kovacs,
1950. p. 4). A belépést a Rakosi-korszakban sem tették hivatalosan senki szamara kotele-
zOvé, viszont a tanaroknak jeleznie kellett a sziilok felé, hogy az esetleges nemleges va-
laszt adé diak szamadra ,erdsen ajdnlott, hogy csatlakozzon a helyes déntést hozo tdrsai
mellé a kézdsségben” (Kovacs, 1950, p. 4). Abban az esetben, ha valaki ennek ellenére sem
lett tagja az uttérémozgalomnak, akkor hivatalosan nem érte semmilyen fajta retorzi6 a

11 Sztalin az utédja, a Nyikita Szergejevics Hruscsov altal az SZKP 1956 februdri, XX. Kongresszusan megtartott, eredetileg zartkord,
majd a nem sokkal kés6bb kiszivarogtatott beszédében torténd elmarasztalasaig szerepelt az agitacids kiadvanyokban, ezt koévetéen
kikertilt beldliik (Romsics, 2005, p. 365).

12 A hivatalos indoklas szerint azért allitottak a Koratjkorban élt tudést kovetendd példava az ifjlisag szamara, mert ,0 volt az, aki az
akkori vildg tudésaival és az egyhdz reakciés dlldspontjdval szemben ki merte mondani, hogy mégis mozog a Fold” (Kovacs, 1950, p. 3.).
13 Elrettentésiil a negativ példakkal is megismertették az ttoréket, amire a Rakosi-korszakban kivaléan alkalmas volt a koncepciés
perek koziil a kommunista rendszer ellenfeleinek kikialtott, szovjet mintara ,kuldkoknak” nevezett, ellehetetleniteni kivant médos
parasztgazdak targyaldsainak a tarsadalom tobbi tagjaval val6 kozos, kotelezé megtekintése is, amire mindenkinek jegyet kellett val-
tania. Ezek jellemzden iskolaidében zajlottak, ami miatt rendkiviili tanitasi sziinetet rendeltek el az érintett telepiiléseken és azok
vonzaskorzetében is (Pap, 2021, p. 120).
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szabad dontéséért az iskolaban, viszont a hatalom szemében felmeriilhetett a gyanu, hogy
az érintett tanul6 csaladja esetleg ,politikailag nem megbizhatd, reakcids elem lehet”. Ezért
altalaban minden didk belépett a szervezetbe (Romsics, 2005, p. 295).

A Kadar-korszakban ez a fajta nyomasgyakorlas megsziint, a nemleges dontést tudo-
masul vették, a csalddok tobbsége pedig az iskolai élethez kothetd formalis aktusként te-
kintett az ifjisagi mozgalomban valé tagsagra (Romsics, 2005, p. 295, p. 365).

Az also6 és a fels6 tagozatos didkok szervezetileg elkiilontiltek, de mégis kapcsolodtak
egymashoz. Az els6t6] a harmadik osztalyig (6 és 9 éves kor kozott) a tanuldk foglalkoza-
sai ,kisdobosként” a ,pajtascsaladokban”, a negyediktdl a nyolcadik osztalyig (10 és 14
éves kor kozott) pedig ,uttoréként” az ,6rsokben” zajlott. Az el6bbit altaldban 20-25, a
legtobb esetben ugyanabba az osztalyba jar6 gyerek alkotta. Vezetdjiik a tanité volt. Az
elsd osztalyosokat a masodik félévben vették fel kisdobosnak, hogy ,az ezzel jdré felada-
tok ne nehezitsék meg szdmukra az uj kérnyezetet jelenté iskoldba valé beilleszkedést, meg-
elozve ezzel a pajtdscsaldd munkdjdnak a hatékonysdgcsékkenését is” (Kovacs, 1950, p. 4).
A belépésre az avatasi linnepség keretében kertilt sor, amelynek a fénypontjaként a meg-
hivott sziil6k és a tanarok jelenlétében, a fels6 tagozatos uttordk kototték a kisdiakok nya-
kaba a ,kisdobossagot” jelképezd, kék mozgalmi szinnel elldtott nyakkendét, amivel a ko-
z0sség teljes jogu tagjaiva valtak (Kovacs, 1950, p. 4; Matis Ildiké, kozgazdasz, szocioldgus.
Interjukészités: 2024. majus 7. A tovabbiakban: Matis-interju.).

A kisdobosok ruhdja az egységes kék nyakkendd és az ugyanilyen szind vallappal ella-
tott fehér fels6 mellett, a kisfiuk esetében fekete cip6bdl és nadragbdl, a kislanyoknal pe-
dig kék vagy fekete szoknyabdl, fehér harisnyabdl és ugyancsak fekete cip6bdl allt. M-
borbdl késziilt dvet is kaptak, aminek a fémcsatjan egy, a nemzeti szinekkel ellatott dob
volt lathaté, két iitével (Romsics, 2005, p. 365). Az egyenruhat az Uttoérék Boltjaban lehe-
tett beszerezni (Matis-interji). A kisdobosok zaszldja kék (vagy nagyon ritkdn voros)
alapu, piros-fehér-zold szinekkel szegélyezett volt, amelynek a k6zéppontjaban a mozga-
lom szimbo6luma, a nagyrészt aranysarga, de nemzeti szinekkel is ellatott dob kapott he-
lyet (Romsics, 2005, p. 365; Matis-interju).14

Sajat, havonta megjelend ujsaggal is rendelkeztek, amely 1947-t61 1949-ig el6szor , Hii-
velyk Matyi” néven, majd annak megsziinését kovetéen, 1952-t6l , Kisdobos” cimen alakult
ujja (Romsics, 2005, p. 365).

A kisdobosok az iskolaban minden héten egyszer tartottak dsszejovetelt, ahol minden
tagnak kotelezd volt a részvétel. Feladataikat a ,Kisdobosok 6 pontja” néven elhiresiilt do-
kumentum rogzitette. A nagy létszamu csoportokban az életkori sajatossagoknak megfe-
lel6en, az egymadssal valé jatékon, az éneklésen, tovabba az ,egyszerii, de hasznos munkdn”
volt a hangsuly, amiben a foglalkozast vezetd pedagdgus is tevékeny szerepet vallalt. To-
vabbi fontos program volt, hogy kéthetente, vasarnap is talalkoztak egymassal, amikor a
szabadidejiiket k6zos sétaval, jatékkal, kirandulassal t6ltotték, vagy moziba mentek (Ko-

14Az lizlet a vidéki nagyvarosok koziil példaul Pécs esetében a varos féutcajaban, a Kossuth Lajos utcdban (ma: Kiraly utca) miiko dott.
Forras: Janus Pannonius Muzeum Pécsi Varostorténeti Mizeum: Pécs Megyei Jogu Varos térképei (1946-2024): Pécs varos térképe
(2024); Métis-interju.
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vacs, 1950, p. 4). Az allamhatalom legf6bb célja ezzel az volt, hogy lehetbleg minél keve-
sebben vegyenek részt az aznapi szentmiséken, amely szokas a falvakban tovabbra is eré-
sen élt (Romsics, 2005, p. 365).

A gyerekek onallosagra nevelését, a felel6sség-, és a kotelességérzetének az erdsitését
mar ebben az életkorban is kiemelt ligyként kezelték, ezért a kisdobosok és az uttorok is
egyarant viseltek tisztségeket a pajtascsaladokban, valamint az 6rsokben (pl.: mindkét
szervezetnél volt tisztasagfelelds, rendfelelds és konyvtaros, az utébbiaknal pedig 6rsve-
zetd és Orsvezetbhelyettes is) akiket az els6 0sszejovetelen valasztottak ki.1> A vezetdk a
tanév soran tobbszor is ellendrizték dket, hogy megfelelden lassak el a kozosség altal ra-
juk bizott feladatokat, ,mielétt kenyérkeresoként elfoglaljdk a jol megérdemelt helyiiket a
dolgozo népi tdrsadalom tagjai kézott” (Kovacs, 1950, p. 5).

A didkok negyedikes korukban valtak uttorévé. Ez a kisdobosokhoz hasonl6éan avatasi
linnepség keretében tortént, amelynek a fénypontjaként a meghivott sziil6k és a tanarok
jelenlétében, a csapatvezet6 tandr a didkok nyakaba kototte az uttérémozgalom voros
szinli nyakkenddjét, amivel a kozosség teljes jogu tagjaiva valtak (Kovacs, 1950, p. 5;
Matis-interju).

Az uttéréegyenruha tovabbi részei a voros fliggével ellatott, a vallrol 16g6 fehér sip és
a szintén voros szind vallappal ellatott fehér felsdé mellett, a fiuk esetében fekete cip6 és
nadrag, a ldnyoknal pedig kék vagy fekete (sotét) szoknya, fehér harisnya és fekete cipd
volt. Miib6rbdl késziilt 6vet is kaptak, aminek a fémcsatjan (a siphoz hasonl6an) a magyar
zaszl6 volt lathato, benne a tabortiiz szimbélumaval (Kovacs, 1950, p. 5; Matis-interja). A
zaszlorudon az ,Eldre!” felirat volt olvashatd, ami az uttorék hivatalos koszonéseként valt
ismertté (Romsics, 2005, p. 365; Matis-interju). Az egyenruhat a kisdobosokéhoz hason-
16an az Uttorsk Boltjaban lehetett beszerezni (Matis-interjt). Zaszl6juk voros alapt, nem-
zeti szinekkel szegélyezett volt, amelynek a kézéppontjdban a mozgalomnak a magyar
zaszlo-tabortiliz kombinacién alapuld, az , Elére!” felirattal ellatott szimbo6luma kapott he-
lyet (Romsics, 2005, p. 365; Matis-interju).

Az attordcsapatot az 1941 és 1944 kozott miikodé Magyar Cserkészmozgalom szerve-
zeti felépitéséhez hasonldan tobb egység alkotta, amelynek a legkisebb része a kb. 8-10
tagot szamlalé Ors volt, ahol a pajtasok altaldban ugyanabban az osztalyban tanultak, és
azon belill egy szoros barati kort alkottak. A kis kozosséghez val6 tartozas és a kozos prog-
ramok pozitiv hozadékaként tovabb er6sodott benniik az az 6sszetart6 erd, ami miatt so-
kan ma is szivesen és nosztalgidval emlékeznek vissza az uttéréként eltoltott évekre. Az
Orsvezeto a pajtasok koziil, szavazas utjan kertlt ki (Kovacs, 1950, p. 5).

A kisdobosok pajtascsaladjaihoz hasonléan az 6rsok is hetente egyszer tartottak fog-
lalkozasokat, ahol a jaték mellett uttérédalokat (pl.: Mint a mékus fenn a fan...) énekeltek,
sporttevékenységet folytattak, valamint az egyiittes olvasas keretében vitatkoztak a , Paj-
tds” és az ,Uttérd” cimii mozgalmi tjsagok cikkeirdl. Tevékenységiikrél jegyzet formaja-
ban kellett beszdmolniuk az altaluk vezetett ,Orsi Napléban” (Romsics, 2005, p. 295).

150sztalyonként példaul egy pajtas a tanterem tisztasagaért, egy pedig a rendért volt felelés. Ez utébbi tisztségviseld a rongalasok, az
elhaszndaldédas és a piszoktol valé megévas érdekében biztatta a tarsait a tankonyvek és a fiizetek becsomagolasara, valamint egyuttal
emlékeztette ket arra, hogy magukat és a ruhdzatukat is tartsak tisztan (Kovacs, 1950, p. 5).
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Az uttérdk szamara szakkoroket szerveztek, amelyeknek a célja a tanulas tovabbfej-
lesztése volt, ahol a résztvevék a természettudomannyal kapcsolatos, benniik megfogal-
mazodott kérdésekre adott valaszok mellett, a fizika és a kémia vonatkozasiban a korab-
ban tanult elméleteket alatamasztd kisérleteket és gyakorlati példakat is lathattak, to-
vabba barkacsolhattak (pl.: repiilégépmodelleket) vagy szerelhettek (pl.: radid), esetleg
egyéni igény alapjan a mindenki szamara kotelezd orosz nyelvbdl kaphattak korrepeta-
last. Volt lehet6ség arra is, hogy foldrajzbdl, torténelembdl, irodalombdl, valamint ének-
zenébdl mélyitsék tovabb a tudasukat. A Rakosi-korszakban azonban kulonbséget tettek
a gyerekek kozott, mivel a kiegészitd jellegii foglalkozasokon csak a legkivalobb tanulma-
nyi eredményeket elér6 uttérék vehettek részt (Kovacs, 1950, p. 12-13). A Kadar-rend-
szerben, az 1960-as évek kdzepén ezt a hatranyos megkiilonboztetést megsziintették, és
mindenki szamara nyitotta tették a szakkoroket (Romsics, 2005, p. 295).

A MUSZ tagjai az iskolai tinnepélyeken kultirmiisort adtak, amiket szintén a kozos fog-
lalkozasokon terveztek meg (Kovacs, 1950, p. 5.). A j6 k6zosségi szellem kialakulasanak a
tovabbi el6segitése érdekében kihelyezett programokként kirdndulasokat szerveztek,
amelyeknek az elmaradhatatlan részei voltak az altalaban kényvjutalmakért zajl6 csapat-
versenyek (pl.: zsakban futas, kotélhuzas, szamhaboru) is (Kovacs, 1950, p. 5-6).

Az Ors felett 4ll6 szervezeti egység az egy adott osztaly 6sszes uttordjét tomorito ,raj”
volt, amely az osztalykozosséget érintd kérdések megvitatasaval, feladataival foglalkozott
(pl.: atanulas egyszer(ibbé és hatékonyabba tételének a modszerei, kotelez6 olvasmanyok
atbeszélése). A legfontosabb dontéseket a ,gyermekek dnkormanyzataként” meghataro-
zott rajtandcs hozta, amelynek a vezetdje az ,ifjivezet6” (mas megnevezéssel: ,rajve-
zet0”), vagy a pedagdgus (az osztalyfénok) volt (Kovacs, 1950, p. 6).

Az 6rsokhoz hasonldan a rajok sem korlatoztak a tevékenységliket az iskolai falai kozé,
hanem azon kivil is tartottak 6sszejoveteleket, a legtobb esetben sporttevékenységeket
és kirandulasokat, ahol az intézmények altali ajanlasoknak megfeleléen, névényeket, as-
vanyokat gytjtottek, vagy pedig megismerkedtek egy telepiilés (varos, falu) népmeséivel,
elbeszéléseivel, régi dalaival. Az ekkor szerzett 4j ismereteiket a kovetkezd rajgytilésen
osztottak meg egymassal. Tovabbi kihelyezett program volt még a muzeumlatogatas,
szinhazi el6adasok vagy mozifilmek megtekintése (ebbe kotelezden beletartoztak a szov-
jet propagandafilmek is - pl.: Szergej Eisenstein , Patyomkin pdncélos” cimii, 1925-6s al-
kotasa), amit utana kozosen ki is elemeztek. Rajgytilésekre minden honapban egy alka-
lommal kertilt sor (Kovacs, 1950, p. 6). A j6 tanulmanyi eredménnyel rendelkezd rajok
elismerésként karacsony el6tt és a tanév végén ajandékot (pl.: szaloncukor, mozibelépd)
kaptak az iskola vezet&ségétdl, aminek a hivatalos atvétele a rajvezetd feladata volt, aki
ezt kovetden szétosztotta azt az osztalytarsai kozott (Matis-interju).

A rajok egyiittesen tették ki az adott iskola uttorécsapatat, amelynek a tanacskozo6 és
dontéshozod szerve a csapattanacs volt, amit a csapatvezetd irdnyitott. A testiilet {6 fel-
adata a csapat (tehat az intézményben tanul6 diaksag) életének az iranyitasa és szerve-
zése volt. Ennek keretében a legf6bb tevékenységi korének a tarsadalmi (tehat ingyenes)
munka eredményes elvégzését, tovabba a kirandulasoknak és a sportversenyeknek a
megszervezését, valamint az iskolai tinnepélyeknek a megtervezésében, lebonyolitasaban
valé segédkezését hataroztak meg (Kovacs, 1950, p. 6).
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A csapatgytilésekre kertilt a legritkabban a sor a mozgalmi életben, mivel altalaban két-
havonta, vagy egy-egy jelent6sebb linnep alkalmaval tartottdk csak meg a csapatvezetd
elnokletével, ahol a rajokat a rajvezet6k képviselték. Itt a résztvevdk egyiitt hallgattak
meg a csapattagoknak a munkajukkal kapcsolatos feladataikrdél és az azok eredményeirdl
sz6l6 beszamoldit. A gytilés helyszine az e célt szolgalo, az iskolatol altalaban kiilonallo
épiilet, a ,,Csapatotthon” volt (Kovacs, 1950, p. 6).

A csapatvezetd hataskérébe azonban nemcsak a csapatgytilések elnoklése, hanem a
pajtasoknal tartott csaladlatogatas is beletartozott, mivel alland6 kapcsolatban kellett all-
nia a sziil6kkel annak érdekében, hogy a tanulok jo teljesitménye fennmaradjon, a maga-
tartasuk pedig példaértékii legyen, és ne késsenek el a tan6rakrol, valamint a foglalkoza-
sokrdl. Ha barmilyen téren hianyossag kezdett kialakulni, akkor a csapatvezetdnek azon-
nal értesitenie kellett a sziil6ket, a nevel6ket, vagy az illetékes gydmhatdsagot (Kovacs,
1950, p. 19).

Ebben az Uttérécsapat és annak vezetdje, valamint az iskola segitségére volt a Sziil6i
Munkak6zosség, amelynek az elnoke a tagok megbizasabol feliigyelte a megoldand6 fel-
adatoknak a hatékony végrehajtasat (pl.: az iskolaépiilet takaritasa, a gyermekek és a ta-
narok segitése a j6 tanulas fokozasaban). A jogkorei érvényesitése érdekében poziciot ka-
pott az uttérdcsapat vezetéségében is, amelynek az tilésein allando jelleggel részt kellett
vennie, hogy ,a csapat munkdjdrél, életérdl, a mozgalom feladatairdl, problémdirdl rend-
szeresen tdjékozddjék” (Kovacs, 1950, p. 20). A Sziil6i Munkakozosség vezetdjével szem-
ben ugyanis elvaras volt, hogy ,példdt nytjtson a tébbi sziilo felé, ami dltal 6k is jobban a
magukévd tehetik a csapatot, valamint a mozgalmat érinté kérdéseket és feladatokat” (Ko-
vacs, 1950, p. 20).

A munkako6zdsség anyagi tamogatassal jarult hozza a taboroztatasokhoz, de a pajtasok
élelmezését is segitette azzal, hogy hozzavaldkat gyftijtott a siitéshez és a f6zéshez (pl.:
liszt, cukor). A csapatok konyvtarai részére konyvet ajandékozott, valamint szerepet val-
lalt a tanév végén a kivalo6 tanulmanyi eredményt nyudjté diakoknak szant konyvcsomagok
beszerzésében és 0sszeallitasaban is. A tanévzaro linnepélyen a tantestiilet altal a jutal-
mazas modszereként atadott, motivacidés erdvel biré konyvajandék vagy konyvutalvany
mindig nagy 6romet okozott az arra érdemessé valé tanulok tobbségének (Kovacs, 1950,
p. 19).

Ha valamelyik sziil§ a tanulé szandéka ellenére sem engedte a gyermekét a MUSZ-ba,
akkor szintén a Sziil6i Munkako6zosségnek kellett , kisérletet tennie arra, hogy a kézdsség
erkolcsi neveld hatdsdnak a gyakorlati példdival meggydzze a csaldadot arrdl, hogy a tanu-
[6nak jé helye lesz a mozgalomban”. A csaladlatogatasok sordn pedig a csapatvezetdvel
kozosen hivtak fel a figyelmet a tovabbtanulas fontossagara (Kovacs, 1950, p. 19-20).

A munkakozdsségnek a mozgalomban valé aktiv részvételének a masik sarkalatos
pontja volt, hogy a kdzosség népszerlisitésének a céljabdl a sziil6k egymast is motivaljak
a szerepvallalasban'6(Kovacs, 1950, p. 19-20). A Sziil6i Munkakozésségnek a MUSZ-ba

16p¢ldaul az édesanyak szamara ,ajanlotta tették”, hogy a pajtascsaladok hatékony segitése érdekében maguk is vegyenek részt a ki-
randulasokon, diszitsék fel viragokkal a Csapatotthont, készitsenek jatékokat, a lassan serdiil6korba 1ép6 lanyoknak pedig tanitsanak
varrast és kézimunkat (Kovacs, 1950, p. 19-20).
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torténd ilyen mértékid befolyasa tovabb erositette a kommunista allampartnak a tarsa-
dalmi élet minden tertiletére Kiterjedd, iranyité szerepét (Romsics, 2005, p. 296).

Az éltanuléknak és ,az tittéré munkdban kivdlé csapatgdrdistdknak” tovabbi ajandék
(és egyben a mozgalmat népszerisitd propaganda) volt, hogy a nyari vakacié egy részét a
Csillebérci Uttord Nagytaborban tolthették,17 ahol ,a szocialista testvériség szellemében a
kiilféldi, bardti dllamokbdl” (els6sorban a Szovjetunidbol) érkezd pionirokat is vendégiil
lattak, akik ezaltal megismerkedhettek és szoros baratsagot kothettek a MUSZ tagjaival.
Ugyanez forditva is érvényes volt, Magyarorszagrol is utaztak ki uttorok a Keleti Blokk
tobbi orszagaban 1év6 tdborokba nyaralni, mig a legszerencsésebbek a Vilagifjusagi Talal-
kozoéra (roéviden: VIT) is eljuthattak (Kovacs, 1950, p. 17).

A taborozok szokasa volt, hogy képeslapokat, taviratokat kiildtek az otthon maradt csa-
ladtagjaik szamara, ezért az attorétabor egy sajat, és nagy kihasznaltsagu postahivatallal
is rendelkezett. Itt azonban nem a postai dolgozdk, hanem a szintén koziiliik kikeriil6 ut-
torépajtasok teljesitettek szolgalatot, akiket postastanfolyamokon tanitottak be a nyar je-
lentds részét magaban foglald, rajuk varé munkara (Kovéacs, 1950, p. 15).

A Csillebérci Uttérétabor megkozelitése a gyerekek korében kifejezetten népszertivé
valé Uttord Vastton!® tortént, ahol ugyancsak a pajtasok alkottak a személyi allomanyt
(pl.: jegykezeld, kalauz, mozdonyvezetd). A vonalon valé szolgalatteljesités nagy kitiinte-
tésnek szamitott a MUSZ-on beliil, mivel ,.ekkora felel6sséggel jaré munkdt csak a valéban
éltanuld, és a kézosségben is kivdld, példamutaté tevékenységet végzé pajtds kaphatott
meg” (Kovacs, 1950, p. 15, p. 16).

A Balaton-part mellett sok didk szdmara jelentett élményt egy budapesti kirandulas is,
amelynek a keretében eljuthattak az Uttéré Szinhazba és az Uttéré Moziba, valamint a
Margitszigeten 16v6, 1949 6ta miikods Uttord Sporttelepre, ahol a testmozgas céljara foci-
, roplabda-, és atlétikai palya is a rendelkezésiikre allt (Kovacs, 1950, p. 15-16). A Rakosi-
korszakban a kulturalis nevelés részeként elvaras volt az attorék felé, hogy a mozi és a
szinhaz kapcsan dolgozatot vagy rajzot készitsenek a latottakrol (Kovdcs, 1950. p. 16),
amiket a kulturdlis élet Gjabb, nem hivatalos ellendrzési médjaként az iskola késébb at-
adott az MDP partfunkcionariusainak (Romsics, 2005, p. 296).

Szintén népszer{ program volt a Budapest mellett, a Magyar Allamvasutak (réviden:
MAV) &ltal iizemeltetett Széchenyi-hegyi Uttorévasit is, amely 1948-ban kezdte meg a
miikédését (Romsics, 2005, p. 296, p. 365).

A Rakosi-korszakban az uttérék szamara kotelezdvé tették a szocialista tarsadalom
nagy unnepeibe (pl.: marcius 21., aprilis 4., majus 1., augusztus 20., november 7., a DISZ,
majd a KISZ kongresszusa, Sztalin szliletésnapja, 1952-ben Rakosi Matyas 60-ik sziiletés-
napja) valé bekapcsolodast és azokra valo felkésziilést is. llyenkor tinnepélyes csapatgyti-
léseket kellett tartani az iskolakban, ahova vendégként meghivast kaptak a sziil6k, az

17Csillebércnek a Rakosi-korszakban sokat emlegetett legendaja szerint a Horthy-korszakban a késébb kivégzett Sdgvari Endre és a
zomében fiatalokb6l 4ll6 kommunista tarsai 1931-ben innen iranyitottak az illegalitasba szorult partnak a helyi, majd orszagossa valo,
végiil elbukott szervezkedését a jobboldali, autoriter, korlatozott parlamentarista politikai rendszerrel szemben. Mindekézben az If-
jumunkas szervezettel karoltve lizenetkozvetits szerepet is ellattak, valamint egyuttal gy(ijtést is szerveztek az elveik miatt bortonzott
tarsaiknak. A kommunista rezsim ezért a propagandanak megfeleléen Csillebércet , a szabad ifjiisdg szimbolikus helyének” tekintette,
ahova biiszkeség volt minden uttéré szamara eljutni (Kovacs, 1950, p. 15; Pap, 2021, p. 118).

18A vonal els6 szakaszat 1948. julius 31-én adtak at (Pap, 2021, p. 119-120).
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MDP, valamint az egyéb tarsadalmi szervezetek képviseldi is. Az linnepekhez kot6dben az
uttordészervezetek felajanlasokat is tettek, amelynek a keretében jotanulasi versenyekre
kertilt sor a kiilonb6z6 csapatok (vagyis az iskolak) kozott. Az ekkor elért eredményeket
pedig a legfels6tol a legalso szintig, a ,jotanulasi 6rsi 6sszejoveteleken” is személyenként
atbeszélték (Kovacs, 1950, p. 9, p. 13).

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc leverése utani megtorlast kovet6en a restau-
ralt kommunista hatalom a tarsadalommal az 1963-ban megvaldsult kiegyezése, és az eb-
b6l fakadé amnesztia utan az allamszocialista rendszerré valé enyhiilés részeként foko-
zatosan kivezette a mindennapi életbdl a Rakosi-korszakra jellemz6, osztalyharcos, a har-
madik vilaghaboru kozelgd kitorésének a lehetéségét vizionalé politikai-, és partideoldgi-
anak az erdltetett megjelenitését. Az 0j partvezetd, Kadar Janos pedig mar a szabadsag-
harc leverése utan nem sokkal, az 1956 decemberében tartott partértekezleten nyiltan
elvetette az MSZMP és egyuttal az orszag kozvéleménye el6tt is az el6djét, Rakosi Matyast
ovezd személyi kultuszt. Az 4j irAnynak koészonhetSen a MUSZ is megvaltozott. A politikai
ideoldgia hattérbe huzédasaval a mozgalom az 1960-as évek kozepétdl mar valoban egyre
inkabb csak a gyerekek kozosségteremtd és szorakozasi lehetdséget nyujto, a mindennapi
életet, a tanulast (pl.: a tudomdany és a technika), valamint a munka vilagat is megismer-
tetd szervezetévé valt (Romsics, 2005, p. 296-297; Pap, 2021, p. 122; Matis-interju). Az
tjragondolt MUSZ népszertisitésére a nyomtatott sajté mellett a Magyar Radié és Televi-
zi6t (MRT) is felhaszndaltak (Pap, 2021, p. 121-122). A sikert bizonyitja, hogy 1965 maju-
saban, az uttordvezetdk elsé orszagos tanacskozasan mar 350 kildottel képviseltették
magukat a kiilonb6z6 szervezetek (Pap, 2021, p. 122).

1966-ban az Gttérémozgalom a magyarorszagi megalapitdsanak a huszadik évfordulo-
jat innepelte, amelynek a kiemelt eseménye volt a Csillebércen tartott tobbnapos nyari
linnepségsorozat, amit Kadar Janos is személyesen tekintett meg. Ugyanekkor vette kez-
detét az 1960-as évek masodik felének egyik legnagyobb beruhazasa, aminek az eredmé-
nyeként Uttorévaros jott létre Zankan, amely Kozép-Eurépa legnagyobb ilyen jellegii 1é-
tesitménye volt. Atadasara a MUSZ létrehozasanak 25. évforduléjan, 1971. majus 25-én
kertilt sor, ahol Kadar Janos is részt vett (Pap, 2021, p. 122).

Az 1989/1990-es rendszervaltaskor az uttoré6mozgalmat Glatz Ferenc, a Németh Mik-
16s vezette Minisztertanacs miivel6désiigyi minisztere rendeleti uton felszamolta. Helyét
az ujjaalakulo, 6nkéntes szervezésen alapulo, ezért a kiterjedtségében az uttéréket meg
sem kozelité Magyar Cserkészszovetség vette at (Romsics, 2005, p. 297).

Osszegzés

A Magyar Cserkészszovetségrol/Magyar Cserkészmozgalomrol, a Leventemozgalomrol és
a MUSZ-rél elmondhaté, hogy a 6 célkitlizésiik valoban az ifjisag nevelése volt, azonban
ennek a megvaldsitdsdban, a formajaban és a szervezeti keretében nagyfoku eltérések
mutatkoztak meg koztiik. A kiilonbségek okai a jobboldali, konzervativ Horthy-korszak és
a szélsébaloldali rezsim, a Rakosi-korszak, majd az 1956-os forradalom és szabadsagharc
leverését kovetden a restauracio eredményeként létrejovd, a kezdetben szintén kommu-
nista diktatiraként indul6, majd a hatalomnak a tarsadalommal val6, 1963-as kiegyezését
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és az altalanos amnesztiat kovet6en fokozatosan enyhiil6, ,puha diktaturava” valg, allam-
szocialista rendszernek, a Kadar-korszaknak a politikai propagandajaban keresenddek,
amelyek az adott vilagtorténelmi helyzetnek megfelel6en, egymashoz képest teljesen mas
szemléletmdd alapjan hataroztak meg az altaluk iranyitott ifjisagi mozgalmaknak a jelle-
gét és legfontosabb feladatait, aldrendelve azokat a sajat politikai céljaiknak.

A gyermekkozpontusag és a jo élmények szerzésén alapulo, iskolan kiviili nevelésnek
a lehetdsége a leginkdbb a Magyar Cserkészszovetségnek, valamint a MUSZ-nak a prog-
ramjaira voltak jellemzo6ek, amelyek egy bizonyos ponttdl kezdve az allamhatalom altali
felszamolasukig népszertivé is kezdtek valni a magyar tarsadalom kérében, amikor valo-
ban e célok mentén szervezddtek, és nem a politikai propaganda, valamint a haborus re-
torika uralta dket.

Ezzel szemben a Horthy-korszakban a , szlikséges rossznak” tekintett, nacionalista, so-
viniszta nézetekkel operal6 és a militarista elemeket sem nélkiil6z6, el6katonai kiképzést
is nyujto, a fiatal fidk és a férfiak szamara az egyediiliként kotelezd, a lanyok és a fiatal nék
esetében pedig dnkéntes tagsagu Leventemozgalommal végleg szembefordult az orszag
lakossaganak a tobbsége, amikor a masodik vilaghaboru végén a totalis mozgdsitas ered-
ményeként a létrejové széls6éjobboldali, nyilas, hungarista diktatira kabinetje, a ,Nemzeti
Egység Kormanya” a magyar fiatalokat a frontra kiildte a szovjet Voros Hadsereg csapatai
ellen. Ez a két tényezd egyiittesen vezetett ahhoz, hogy a harcok lezaruldsat kévetéen a
Leventemozgalom a harom szervezet koziil egyediiliként, a politikai valtozasoktol fiigget-
leniil végleg betiltasra kertilt.
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Térképészeti forras

Janus Pannonius Muzeum Pécsi Varostorténeti Mizeum: Pécs Megyei Jogt Varos térképei (1946-2024):
Pécs varos térképe (2024).

Egyéb internetes forrasok, hivatkozasok

1921. évi LIl tc. a testnevelésrél. https://netjogtarhu/ezer-ev-torveny?docid=92100053.TV&se-
archUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D1921 [Letoltés: 2024. marcius 27. 20:22]

1939. évi 1. tc. a honvédelemrdl https://netjogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=93900002.TV&se-
archUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3DK%25C3%25B62%25C3%25A9piskola [Letdltés: 2024. marcius
27.20:23]

1948. évi XXXIII. tc. a nem dllami iskoldk fenntartdsdnak az dllam dltal valé dtvétele, az azokkal dsszefiiggd
vagyontdrgyak dllami tulajdonbavétele és személyzetének dllami szolgdlatba valé dtvétele tdrgydban.
https://net.jogtarhu/ezer-ev-torveny?docid=94800033.TV&searchUrl=/ezer-ev-torve-
nyei?keyword%3D%2520iskola [Letdltés: 2024. marcius 27. 19:06]

Mellékletek
1. melléklet: Cserkészek az 1920-as években.

(Forrds: Janus Pannonius Muzeum Pécsi Vdrostérténeti Miizeum)
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Cserkészek, leventék, kisdobosok és uttorék
Az iskolan kiviili ifjisdgnevelés a Horthy-, a Rakosi-, és a Kadar-korszakban

2. melléklet: Grof Teleki Pal magyar kiralyi miniszterelnok
cserkészegyenruhdban az 1930-as évek végén.

(Forrds: Janus Pannonius Mizeum Pécsi Vdrostérténeti Muzeum)
3. melléklet: Az 1933-ban Grof Teleki Pal magyar kirdlyi minisztereln6k godolléi magan-

birtokdn megrendezett IV. Cserkész Vilagjamboree (Vilagtalakozo6) alkalmabdl kiadott
képeslap

JAMBOREE 1933,

(Forrds: Magyar Nemzeti Mtizeum Torténeti Fényképtdra)
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4. melléklet: A Magyar Cserkésszovetség tagjai az 1933-as
Godolléi Cserkész Vilagjamboree-n fogadjak Magyarorszag kormanyzojat,

arendezvényt megnyité Vitéz Nagybanyai Horthy Miklost

(Forrds: Janus Pannonius Miizeum Pécsi Vdrostérténeti Muzeum)

5. melléklet: A Magyar Cserkészszovetség tagjai napjainkban
‘ a " ,
° . [

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)

6. melléklet: A Magyar Cserkészszovetség emblémaja

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeumi Térténeti Fényképtdra)
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7. melléklet: Magyar Cserkészszovetség zaszloja

. — : o (BN 7 | R | o | o

(Forrds: Magyar Nemzeti Milzeum)

8. melléklet: Leventék az 1920-as években

(Forrds: Janus Pannonius Mizeum Pécsi Vdrostérténeti Muzeum)
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9. melléklet: A masodik vilaghaboru idején, 1943-ban késziilt, a Leventemozgalmat
Vitéz Nagybanyai Horthy Miklds kormanyzoval propagalé fénykép. A foté alatt a kor-
manyzo6 sajat kezii bejegyzése (,Bizom a magyar ifjisdgban”) és alairasa lathato

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)

10. melléklet: Leventék elméleti kiképzése

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)

93



Cserkészek, leventék, kisdobosok és uttorék
Az iskolan kiviili ifjisagnevelés a Horthy-, a Rakosi-, és a Kddar-korszakban

11. melléklet: Leventék 16gyakorlaton 1941-ben

(Forrds: Magyar Nemzeti Miuizeum Térténeti Fényképtdra)

12. melléklet: Leventék csoportképe az 1937-es Dunapataji nyari tabor bejarata el6tt.

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)
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13. melléklet: A Leventemozgalom emblémaja a hivatalos kdszonési formaval

57 %)

SZEBB JOVOT!

ADJON ISTEN !

b aoarest |
\

(Forrds: Magyar Nemzeti Miuizeum Térténeti Fényképtdra)

14. melléklet: A Leventemozgalom emblémadja a hivatalos kdszonési formaval

(Forrds: Magyar Nemzeti Milzeum)
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15. melléklet: Kisdobosok az 1970-es években

(Forrds: Janus Pannonius Mizeum Pécsi Vdrostérténeti Muzeum)

16. melléklet: A Kisdobosok emblémaja

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)
17. melléklet: Kisdobos zaszlok. A tradicionalis a kék szinii volt, a voros nagyon ritkanak
szamitott, mivel ez a szin a nagyobbaké, vagyis az uttérékeé volt
: - - A -~ =~ L Z =

\\

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum)
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18. melléklet: Uttorék az 1970-es években

(Forrds: Janus Pannonius Miizeum Pécsi Vdrostérténeti Muzeum)

19. melléklet: Rakosi Matyast uttérék koszontik 1952-ben, a kommunista diktatornak az
egész orszag altal kotelez6en megilinnepelt 60. sziiletésnapjan
—v

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)
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20. melléklet: Kadar Janost, az MSZMP partfétitkarat, az orszag

7 s

tényleges vezetdjét uttorék fogadjak az egyik budapesti altalanos iskolanak
a majus 1-jei iinnepségén, 1985-ben.

(Forrds: Magyar Nemzeti Miuizeum Térténeti Fényképtdra)

21. melléklet: A Csillebérci Uttoré Nagytabor egy, az 1960-as
évekbdl szarmazo képeslapon

(Forrds: Magyar Nemzeti Muizeum Térténeti Fényképtdra)

22. melléklet: A Zankai Uttorévaros egy, az 1970-es évekbdl szarmazé képeslapon.

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Torténeti Fényképtdra)
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23. melléklet: A Magyar Uttorék Szovetségének (MUSZ) az emblémaja
a mozgalomban haszndlt hivatalos kdszonéssel

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum Térténeti Fényképtdra)

24. melléklet: Uttérécsapat zaszl6ja uttorésippal

(Forrds: Magyar Nemzeti Miizeum)
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KONFLIKTUSKEZELESI STRATEGIAK A FELSOOKTATASBAN
LEVO HALLGATOK KOREBEN

Absztrakt

Hunyady és mtsai (2006) szerint a feln6tt emberek mai napig hordoznak olyan sérelme-
ket, amelyeket az iskolaban szereztek, ezen sérelmek forrasai tobbségében a pedagogu-
soktdl szarmaznak. (Hunyady, 2006). Vizsgalatom f6 célja, hogy feltarja, a magyarorszagi
fels6oktatasban résztvevd hallgatok milyen konfliktuskezelési stratégiakat alkalmaznak,
és a hallgaték szemszogébdl bemutassa, hogy milyen konfliktusok jelennek meg a hallgato
és az oktaté kozott. Kitérek még a megélt konfliktusok kovetkezményeinek felmérésére
és konfliktusmentes kapcsolat okainak feltérképezésére. Az adatok felvételéhez kvantita-
tiv és kvalitativ modszert egyarant alkalmaztam, az adatok gy(ijtése online kérdéivvel tor-
tént. Az eredmények alapjan a hallgatok korében a leggyakoribb az elkertil6 konfliktuske-
zelési stratégia. A legtobb konfliktust kivalté ok az oktat6é hozzaallasahoz kapcsolodik,
azonban ez nem jart hosszutavu kovetkezményekkel. A hallgaték nagyobb empatiat és
egyuttmiikodést varnak az oktatoktol, és ugy vélik a konfliktusmentes iskolai kapcsolat
alapja a kompromisszumra val6 hajlanddsag. A kezeletlen konfliktusok vagy a nem meg-
felel6 konfliktuskezelési stratégia alkalmazasa hosszutavu érzelmi karokat okozhatnak a
didkokban és az oktatokban egyarant. A kutatas eredményei két gyakorlati teriileten al-
kalmazhatdéak. Egyrészt segiti a fels6oktatasi rendszerben dolgozé mentalhigiénés,
pszichologus szakembereket, és az oktatokat, hogy célzott segitséget nydjthassanak a di-
akoknak a konfliktushelyzeteik kezelésében. Masrészt tamogatja a hallgatokat, a konflik-
tushelyzetben megjelend egyéni felel6sségvallalas szemléletének kialakitdsaban és a
konfliktuskezelési stratégiakbol fakado nehézségek tudatos atgondolasaban.

Kulcsszavak: konfliktuskezelés; konfliktuskezelési stratégiak; felséoktatds

Bevezetés

A feln6tt emberek mai napig hordoznak olyan sérelmeket, amelyeket az iskolaban szerez-
tek, ezen sérelmek forrasai tobbségében a pedagégusoktol szadrmaznak. A didkok sérelme
leginkabb az értékelés témakoréhez kapcsolodik, amelyben megjelenik a megalazo biin-
tetés. Azon sérelmek, amelyeket iskolatarsaktol szenvedtek el, esetenként a pedagogus
tudtaval, vagy buzditasaval torténtek (Hunyady, 2006). Tobb kutatas sziiletett az iskolai
agresszid természetérdl, annak megnyilvanulasardl és kezelési lehetdségeirdl. (Mayer,
2008, Paksi, 2009, Foldes - Lannert, 2009, Hajdu - Saska 2009, Féldes - Lannert, 2010).
Ezekben a kutatasokban arroél is olvashatunk, hogy a diakok milyen agressziv hozzaallast
tanusitottak az oktatokkal szemben. Az eredmények ravilagitanak arra, hogy milyen konf-
liktusos kornyezetben folyik az oktatasi tevékenység. A téma aktualitasat a kutatasi ered-
meényekben talaljuk, amelyek arra kovetkeztetnek, hogy a kezeletlen konfliktusok vagy a
nem megfeleld konfliktuskezelési stratégia alkalmazasa hosszutavu karokat okozhatnak
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a diakokban és az oktatokban egyarant. Szamos kutatas (Dogei, 1995; Gyorgyi, 2012; Sagi,
2012; Birloni, 2013) foglalkozott az altalanos- és kozépiskolas didkok korében kialakult
konfliktusok témajaval, kozottiik azokkal is, amelyeket a tanarral szemben éltek meg. Al-
talaban a tanul6k konfliktusforrasként emlitik az osztalyzatokkal val6 elégedetlenséget, a
tanul6 viselkedését mindsitd tanari értékelést, a tanari magatartast. Hunyady (2006) ku-
tatasa alapjan a hallgatok életre sz6l6 sérelme abbol fakad, hogy a személyiiket negativ
hatas érinti. Tehat nem az értékelés gyakorlatahoz kéthetd, hanem az igazsagtalannak ér-
zett osztalyzathoz, tovabba a tanari kommunikacioban megjelené megalazé széhaszna-
lathoz. Dogei (1995) kutatasabdl az is kidertl, hogy a tanarok a gyerekeket nem egyen-
rangu félként kezelik, és a konfliktusos helyzetekbe bevont sziil6i kézbenjarast sem tole-
raljak. A gyerekek és a sziilok megitélése alapjan a tanarok jellemzden a retorzié eszkozét
valasztjak, tehat konfliktusos helyzetben nem miikodnek egyiitt a gyerekekkel és a szii-
16kkel sem, helyette inkabb az osztalyzatokban jelenik meg a rosszabb érdemjegy, vagy az
iskolavaltas megajanlasa. Mindezt Sagi (2012) tanar- didk konfliktus kezelési gyakorlata-
nak adatai is alatamasztjak, ahol lathatjuk, hogy a tanarok a rendbont6 didkokkal valé
konfliktust tobbek kozott a feleltetés eszkozével kivanjak feloldani, mindemellett leggyak-
rabban az int6 irasos formajat valasztjak. A didkok ugy vélik, hogy a konfliktusok megol-
dasahoz a tanar aktiv részvételére lenne sziikségiik. Ez az aktiv részvétel Dogei (1995)
meglatasa alapjan megmutatkozik a tandr toleracidjaban, empatikus kommunikaciéjaban
és a megértd, elfogadd légkor teremtésének képességében. Sagi (2012) kutatdsdban a
szakképz6 iskolak didkjainak a konfliktusok megoldasahoz val6 viszonyulasat is megkisé-
relte felmérni. Eredményeiben harom dimenziét fogalmazott meg, a (1) hatalom/er6
alapu, (2) vitarendez6, (3) visszahuz6do/ elfed6 attitlid. A mintaban a hatalom/ erd alapu
hozzaallas volt a legerételjesebb. Ezek a diakok a verbalis- fizikai agresszié hasznalatatol
sem rettennek el. Tovabba a mintaban er6teljesen megjelenik a visszahtiz6d6 tipus, aki a
konfliktus elkertlését helyezi el6térbe, ezzel egyiitt jellemzden nem kezdeményezi a konf-
liktus rendezését, és a masik fél szempontjainak megértését sem. A fels6oktatasban részt-
vevd hallgatok az altalanos iskolas és kozépiskolas tanulokkal szemben 6nmagukat kép-
viselni tudoé feln6tt emberek, akiknek kialakult vilagnézete van, képesek megfogalmazni
az érzéseiket, masokrdl gondoskodni, 6nmagukhoz és masokhoz elfogaddan viszonyulni.
Eletiikben jelen vannak a kozeli bizalmas kapcsolatok és képesek a tiszteletteljes tavol-
sagra is (Allport, 1980). Tehat konfliktusaikat is igyekeznek konstruktiv médon feloldani,
tiszteletben tartva a masik személyt és a vele val6 kapcsolatot.

Tanar-diak konfliktus

Egy altalanos iskolai vagy egy kozépiskolai tandr a munkaja soran leginkabb kisiskolas,
illetve serdiil6koru fiatalokkal talalkozik. Ennek egyik el6nye, hogy a tanarok a diakok
életkorat tekintve egy homogénebb csoporttal talalkoznak, és az életkori sajatossagokbol
addédoan kiszamithatobbak a diakok aktualis elakadasai, konfliktusforrasai, esetleges csa-
ladi nehézségei.

A fels6oktatasban résztvevo hallgatok intézményesitett keretek kozott taldlkoznak az
oktatékkal. Az Oktatasi Hivatal legfrissebb felmérése alapjan az intézményekben a serdii-
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16kortol az id6skorig jelennek meg hallgatdk (felvételi statisztikak,2024). A felsoktatas-
ban jelenlévé oktatok egy korban szélesebb skalan mozg6, akar egy csoporton beliil tébb
életciklust felolel6 hallgatokkal taldlkoznak. A masik specialis helyzet, hogy olykor az ok-
tato fiatalabb életkoru, mint a hallgaté. Ez mar 6nmagaban is lehet egy konfliktusforras.
Az oktatdénak széles ismeretekkel sziikséges rendelkezni az egyéni és csaladi életciklusok
elméletérdl is és azon belill, az adott életciklusokban megjelen6 elakadasrol, hogy a hall-
gatd és kozte megjelend olykor fesziiltebb helyzetet megfelel6képp tudja kezelni. A figyel-
mes, empatikus kommunikacié értéke még inkabb felértékelddik, ha figyelembe vessziik,
hogy az oktat6 és a hallgaté kézott tovabbra is hierarchikus kapcsolat all fenn, mindazon-
altal megjelenik egy torekvés a feln6tt és feln6tt (Berne, 2002) viszony kialakitasara is. A
tanar - didk k6zott megjelend konfliktusnak is két oldala van, nem lehet beszélni az egyik-
rél ugy, hogy kdzben ne emlitsiik meg a masik oldalt is. Jelen cikkben elsésorban a hallga-
tok oldalat veszem gorcsé ala.

Németh (2015) szerint a didkok szamara konfliktusforras, ha a tanar versengd, barat-
sagtalan légkort teremt, ha talzott hatalomhasznalattal él, és a tanuldkat giinyolja, min6-
siti. Hunyady és mtsi (2006) az un. ,Fekete pedagdgia” hatasat vizsgaltak pedagogus és
nem pedagdgus felndttek korében. Eredményeik raviladgitanak arra, hogy a pedagégusok
neveld munkajanak milyen komoly és hosszu tavi hatasa van, ebben a kutatasban a ked-
vezOtlen hatasokba nyerhetiink mélyebb betekintést. Az eredményeikbdl kidertilt, hogy a
mintdban megjelend pedagogus végzettséggel rendelkezék 94,29%-a nyilatkozott arro],
hogy élete soran érte iskolai sérelem. A nem pedagdgus végzettséggel rendelkezdk 80 %-
a sajat sérelmeit mesélte el, 20%-a massal tortént sérelmekrdl szamolt be. A pedagégus
végzettséggel rendelkezd valaszadok 93,85 %-nak diakként felejthetetlen sérelmeket egy
tanar okozott, a nem pedagogus végzettséggel rendelkez6 valaszaddk 80%-nak szintén
pedago6gus okozta a sérelmeit. A pedagdgus végzettséggel rendelkezd csoport altal megélt
sérelmek negativ hatadsa az volt, hogy tartos rossz viszony alakult ki a tanarral (48,64 %),
amelynek kovetkeztében a diak inkabb befelé fordult (27,03%). A befelé fordulas
(35,29%) a nem pedagogus végzettséggel rendelkezd csoportban is megfigyelhetd volt. A
kovetkezmények mindkét csoportban azonosak, a vizsgalt személyek felndtt életében to-
vabbra is megjelenik a szorongas, kisebbségi érzés, bizonytalansag, és a tanar altal oko-
zott érzelmi sériléseket feldolgozatlannak tartjak (16,22%).

A sérelmek leginkabb az értékeléshez kapcsolddnak, a feln6tt pedagogus csoportban
résztvevok 45,28%-a tapasztalt megalazo biintetést, a személyiségre tett megjegyzéseket
24,53%-a élt meg, értékelésen tul még 25% verbalis agressziot, és 20,83% gyanusitast és
lelki terrort is megélt. A nem pedagogus feln6tt csoport 80%-anak is az értékeléshez kap-
csolddnak a sérelmeik, itt szintén a megalazd biintetés (80%) a leggyakoribb. Ezutan meg-
jelenik 33,3% aranyban, akik sulyos fizikai agressziot éltek meg, és enyhe fizikai agresz-
sziot a csoport 25,0%-a. A kutatasbdl az is kideriilt, hogy a megélt nehézségeket a diakok
a sziileikkel beszélték meg. Dogei (1995) tanulmanyaban leirja, hogy a latens konfliktusok
esetében a tanar magatartasat, értékelését a kommunikaci6 hidnya miatt a gyerekek nem
értik meg, a szlil6k sem vallaljak a probléma nyiltta tételét. A manifeszt konfliktusok ese-
tében sincs ez masképp, inkabb elfogadjak a tanari eljarast, vagy kiléptetik a gyermeket a
szituacidbol, példaul, ha napkoziben bantalmazast él meg a gyerek, a sziil6k nem jaratjak
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tovabb a napkézis foglalkozasra, de nyiltan, széban nem jelenik meg a konfrontacio a ta-
narral és a konfliktus személyes rendezésére sem kertiil sor.

Konstruktiv konfliktuskezelés nélkiil mar korai gyermekkorban az iskola kénnyen val-
hat a sérelmekkel valo talalkozas szinterévé, tovabba ez a tér megalapozza a mintat, ami
a konfliktusok kezelését illeti. Az oktaték helyzete sem egyszerd, hiszen a didkok részérdl
Oket is érhetik sérelmek. Azok az oktatdk, akik feln6tt hallgatékat tanitanak, talan foko-
zottabban nehéz helyzetben vannak, hiszen a klasszikus tekintélyelv{i oktatéi magatar-
tashoz egy feln6tt ember nehezebben tud alkalmazkodni. Cserné (2003) kutatasaban
részletesen Kkifejti, hogy egy felndtt tanuld személyiségébdl fakaddan miként tud az okta-
tasban konfliktus kialakulni. Felsorolasaban megtalalhaté a (a) mindentudé tipus, amely-
nek harom megnyilvanulasi formaja van. Az (1) 6rok kritikus, aki az iskola és az oktatas
szinvonalat kritizalja, viselkedése tavolsagtartd, az 6rai munkaban a lehetd legkisebb
mértékben vesz részt, érdekl6dését nehéz felkelteni. A (2) stréber, a témat illet6en jartas-
saggal rendelkezik, de a csoport tudasat nem reprezentalja. Az, aki (3) tetteti a tudast egy-
szerl felismerni, jellemzden folyamatosan bdlogat. A feln6tt hallgaté személyiségébdl fa-
kado konfliktusforras lehet még (b) a mindennel elégedetlen tipus, aki ugy érzi, hogy az
oktatasi intézményben rendszeresen méltatlan helyzetbe keriil. A tanéra nagy részében
panaszait igyekszik megosztani az oktatoval. Az 6rai munkat még a (c) szorongd eminens
didk is konnyliszerrel meg tudja zavarni. Ez a tipus alabecsiili sajat képességét, de szor-
galmasan részt vesz az 6rakon, lehetdség szerint az els6 sorban helyezkedik el, minden
elhangzott mondatot pontosan jegyzetel és tobbszor visszakérdez. Kézel sem egyszeriibb
a helyzet a (d) szerepelni vagyo diadkkal, aki rendszeresen hozzaszdl a témakhoz, ellenben
nem engedi didktarsait is megnyilvanulni. A (e) vitakultira hidnya csak még inkabb nehe-
ziti a helyzetet.

Tekintve, hogy az érvek, bizonyitas, cafolas, masok nézépontjanak elfogadasanak sza-
balyait nem ismer6 hallgaték, inkdbb a személyeskedés és a masik személyére vonatkozo
jelz6k hasznalataval kivanjak elérni, hogy bizonyitast nyerjen igazuk (Cserné, 2003).
Ezekbdl a kutatasi eredményekbdl is latszik, hogy milyen fontos, hogy az oktatasi intéz-
meények biztositsanak egy olyan légkort, amely tamogatja a konfliktusok lezajlasat, ugy,
hogy az oktat6 és a hallgat6 kozott a kapcsolat sériilésmentes maradhasson. Azt is érde-
mes szamontartani, hogy a kapcsolatban megjelen6 konfliktusok tamogatjak, hogy egy
pozitiv valtozas j6jjon létre a kapcsolatban. A konfliktusban résztvevdk kozosen egy j-
fajta egylittmiikodést dolgozhatnak ki, melynek keretein beliil megutjulva dolgozhatnak a
koz0s célokon, azaz az ismeretek érdemi elsajatitasan.

A ko6z06s célok elérése utjan érdemes megemliteni az érzelmi kotédést is, hiszen ahogy
Cseh-Szombathy (1995) kutatasa nyoman olvashattuk, a diakok korében eré6teljesen meg-
jelenik a tanarok iranyaba. Pontosan ennek az érzelmi kot6désnek kdszonhetd, hogy oly
konnyedén kialakulnak ellentétek a tanar - didk kapcsolatban. Ezért is fontos a konfliktus
megfelel6 kezelése, hiszen a nevel4i munkara is er6teljes hatast gyakorol, ami modellként
is szolgal, ilyen értelemben a tiirelem, figyelem, vagy akar a metakommunikativ tizenetek
tudatos hasznalataban. Természetesen a kisiskolas- illetve serdiil6korban 1évg fiatalok
esetében ez fokozottabban igaz, hiszen a fels6oktatasban megjelené hallgaték kiforrot-
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tabb személyiséggel rendelkeznek, ez mégsem jelenti azt, hogy a kapcsolat konfliktus-
mentes, de ennek rendezése egy felnétt hallgatoban is sajatélményi tapasztalat, amit akar
tovabb is vihet. Ugyanigy hatast gyakorol a pedagégusok élményeire, mentalis, lelki egész-
ségére is, hiszen a feloldatlan konfliktusok a kiégés megjelenéséhez hozzajarulnak.
(Sz6ke-Milinte, 2006).

A pedagoégiai munkaban megjelen6 konfliktusok nemcsak a kiégéshez vezethetnek, ha-
nem tobb fontos funkciéval is birhatnak.

Példaul (a) kommunikacios funkcid, ahol a rejtett ellentétek felszinre keriilhetnek,
vagy (b) jelzd, eredményvizsgalati funkcio, melynek soran olyan rejtett fesziiltségek ke-
riilnek felszinre, amely altal a hallgaté megismerhetévé valik, valamint(c) 6nismereti
funkcid, ahol a pedagogus sajat szakmai viselkedését, és az oktatasi tevékenységhez kap-
csolodo attitlidot Gjra vizsgalhatja. Ide sorolhaté még a (d) képességfejleszt6é funkcio,
melynek sordn a szocialis tanulas révén az oktato képességei is fejlddnek a kooperacio,
problémamegoldd képesség kialakitasa tekintetében. A (e) szocidlis funkcié soran a konf-
liktus hiteles felvallalasa és annak hiteles megjelenitése hogy a tanuléra a konfliktushely-
zetben egyenrangu személyként tekint. Végezetiil a (f) metodikai funkcio, melynek soran
a konfliktus feldolgozasra keriil, a személyiség és a készségek fejlédése kovetkeztében a
konfliktuskezeléshez kapcsolddé szemlélet kialakul (Szekszardi, 2002).

A kutatasi eredményekbdl jol korvonalazodik, hogy a konfliktusok megjelenése és azok
destruktiv kezelése mind az oktatokban, mind a hallgatékban milyen érzelmi sériiléseket
képesek okozni, és ennek az ellenkezdje is igaz, a konstruktiv konfliktusok milyen nagy
mértékben képesek az oktatasi, nevelési folyamatok pozitivan, eléremutatéan befolya-
solni, érzelmileg gazdagitani és hozzasegiteni egy biztonsagot ad6 1égkorhoz. Ezzel 6ssze-
cseng Sagi (2012) kutatasa, amelybdl kidertil, hogy az iskolaban atélt konfliktuskezelés a
didkokban képes moédositani a szocializaci6 soran elsajatitott konfliktusmegoldasi bealli-
todast.

Konfliktuskezelési stratégia

A leghiresebb konfliktuskezelési stratégiakkal foglalkozé kutaték Kenneth W. Thomas
és Ralph H. Kilmann (1974). K6z6s munkajuk soran kidolgoztak a Thomas - Kilmann Conf-
lict Mode Instrument (TKI) kérdéivet, melyet jelenleg is szdmos kutaté és a segitd szakma
képviseldi is alkalmaznak a konfliktuskezelési stratégiak feltérképezésére. Az 6nérvénye-
sités és az 6nalavetés mentén az alabbi tipusokat kiilonboztetik meg: (a) versengd, akinek
a kapcsolat nem fontos, helyette sajat érdekeit, gy6zelmeét helyezi el6térbe. Széles eszkoz-
tarat képes a gy6zelemért cserébe bevetni, hajland6 megfélemliteni is ellenfelét, hiszen
szamara a konfliktus egyenl6 a csataval, harccal, amelybdl gy6ztesen kivan kiszallni. El-
lenben az (b) alkalmazkodo tipus szamara a kapcsolat fontos, olyannyira, hogy hajlamos
sajat érdekeit feladni a masik vagyainak érvényesitése érdekében. Ezzel szemben az (c)
elkertiil6 tipust sem a kapcsolatokat, sem a célok elérését nem helyezi el6térbe, inkabb
szeret tavol maradni minden konfliktusos helyzettdl, leginkabb mérlegel és elegend in-
formacidt keres, ami a gy6zelmi esélyeit illeti. Szamara a nyugalom és a csend a legfonto-
sabb. A (d) problémamegold¢ tipus szamara a kapcsolatok is fontosak és a célok elérése
is. Szeret nyiltan, a masik félre odafigyelve, empatikusan kommunikalni. Igyekszik nyer-
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nyer helyzetet teremteni és jobban megismerni a masik fél igényeit és torekszik az igé-
nyek 6sszehangoladsara. A (e) kompromisszumkeresé tipus szeret targyalni, alkudozni és
egy olyan helyzetet kialakitani, amiben mindkét fél ugyanannyit nyer, mint amennyit ve-
szit. Egyenrangu félként tekint vitapartnerére, szamara fontos a kapcsolat megtartasa.
Célja és motivacidja a kozos allaspont megtalalasa, annak érdekében, hogy egy kdzos meg-
oldast talaljanak a konfliktusra.

Kutatas célja

Vizsgalatom {6 célja, hogy feltarja, a magyarorszagi fels6oktatasban résztvevé hallgaték
milyen konfliktuskezelési stratégidkat alkalmaznak, és a hallgatok szemszogébdl bemu-
tassam milyen konfliktusok jelennek meg a hallgat6 és az oktat6é kozott. Kutatdasomban
arra keresem a valaszt, hogy a hallgatok milyen konfliktuskezelési stratégiat alkalmaznak,
és az oktatoval szemben milyen konfliktusos témak jelennek meg. Vizsgalatomban kitérek
a megélt konfliktusok kovetkezményeinek felmérésére és konfliktusmentes kapcsolat
okainak feltérképezésére.

Hipotézisek

H1. Alkalmazott  konfliktuskezelési stratégiakra  vonatkoz6 feltevés:
A fels6oktatasban résztvevd hallgaték nagyobb aranyban az elkeriil6é konflik-
tuskezelési stratégiat alkalmazzak, mint a masik kett6t.

H2. A hallgaté és az oktaté kozotti konfliktusok okaira vonatkozod feltevés:
A hallgat6 és az oktatd kozott a leggyakoribb konfliktust kivalté ok az oktatd
hozzaallasahoz kapcsolodik.

H3. A didkok  valaszreakci6jara  vonatkozo feltevés(kovetkezmény):
Feltételezem, hogy a hallgatd és az oktatd kozott kialakult konfliktus kovetkez-
ményeként a hallgaték legnagyobb ardnyban kidbrandulasroél szamolnak be.

H4. A diakok elvarasaira vonatkozo feltevés:
Azt feltételezem, hogy a hallgaték a konfliktusok lehetséges megoldasait ille-
téen leginkabb nagyobb egylittm{ikodést és kompromisszumra valé hajlandé-
sagot varnak el az oktatotol.

H5. A konfliktusmentes kapcsolatra vonatkoz6 feltevés:
Feltételezem, hogy azok a hallgatok, akik konfliktusmentes iskolai kapcsolatot
élnek meg, a kompromisszumra vald hajland6sagot tartjak az alapjanak.

A kutatas moédszerei

A vizsgalatban vegyes modszert hasznaltam, hiszen a kutatas els része kvantitativ, ma-
sodik része pedig kvalitativ. A felmérés adatgyijtési eszkozeként egy kérdbivet alkalmaz-
tam, két {6 résszel: a szokasos demografiai kérdéseket kovet6en az elsé részben egy kvan-
titativ ,Thomas-Kilmann Conflict Mode Instrument” (Kilmann, 1974, id.: Németh:2015:78)
kérdoivet hasznaltam (tovabbiakban: TKI), ami a konfliktuskezelési stratégiakat méri fel.
Ez a kérd6iv 30 (A és B) allitaspart sorol fel, és a kitoltének minden allitdsnal azt kell meg-
jelolnie, ami inkabb jellemz6 ra. A kérd6iv masodik fele kvalitativ eszkoz, ahol nyitott kér-

105



A konfliktuskezelési stratégiak a felsGoktatasban 1évék hallgatok korében

déseket tettem fel a valaszadoknak. A hallgatokat, a kozosségi média tematikus csoport-
jain keresztiil értem el. A kérd6iv 6nkéntesen, online formaban kertlt kitoltésre, ehhez a
Google kérdéiv feliiletét hasznaltam. A kit6lték szama 150 f6. Az elemzés soran Excel és
SPSS programokat hasznaltam. Az adatok feldolgozasa tekintetében a TKI kérd6iv kiérté-
kelése a megoldasi kulcs alapjan tortént. Az elért pontszamok alapjan megallapithatd,
hogy a hallgat6 az oktatoval szemben versengd, problémamegoldd, kompromisszumke-
resd, alkalmazkodo, vagy elkeriilé konfliktuskezelési stratégiat alkalmaz-e, azaz a dimen-
zi6 pontszamok alapjan egy-egy konfliktuskezelési csoportba soroltam a kitoltéket. Ez
alapjan el6fordult, hogy hasonlé dimenzi6 pontszamok esetén egy személyt tobb konflik-
tuskezelési csoportba is soroltam. Ezutan a kvalitativ adatok kétlépcsds kddolasa tortént.
Az els6 koros in vivo (Babbie, 2001) kodolas folyamataban a konfliktus tipusai, kovetkez-
ményei, konfliktuskezelés, és a konfliktusmentes kérdéskorok mentén kédokat hoztam
létre. A masodik koros kddolas soran, a valaszok és kodok tobbszori tanulmanyozasa utan
ezen kédokat kategoéridkba rendeltem.

1. tablazat: K6édtabla

KODTABLA |

adminisztracio / szervezés beletorodés egylittmikodés beletorodés
adminisztracio / szervezés beletorodés egyuttmikodés beletérodés
igazsagtalansag szomatizalas pontos elvarasok egylittmikodés
igazsagtalansag egylittmikodés segitbkészség egyittmikodés
oktaté hozzaallasa kolcsonos egyértés visszajelzés hozzaallas
feladattal valé megkuzdés eszkalacio empatia szabalykovetés
hatalommal valé visszaélés eszkalacio empatia empatia
hozzallas kiabrandulas eszkalalas empatia
megalazas kiabrandulas eszkalalas kompromisszum
nézeteltérés oktato valtas oktatévaltas kompromisszum
szakdolgozat onallésodas kompromisszum pontos elvarasok
tobb konfliktus szakvaltas kompromisszum konfliktuskertilo diak
nem volt tobb kovetkezmény sérelem konfliktuskertld
nem volt vizsga / értékelés megvaltoztathatatian személyes kapcsolat hianya
bosszu megoldodott személyes kapcsolat hianya
csuszas megoldédott oktato s. élyisége
jobb osztalyzat nincs valasz j6 tanar
rosszabb jegy nincs valasz szerencse
targy ujrafelvétel nem volt volt konflikuts
tudasatadas meghitsult  [nem volt volt konflikuts
nem lett nincs valasz
idéhuzas nincs valasz
még tart
nem lett
nem volt
nem volt
Jelmagyarazat: in-vivo kod
kéd kategéria

Forrds: a szerz6 sajdt szerkesztése

Eredmények bemutatasa

s

Az online kérdéivet 150 f6 toltotte ki. A nemek aranya szerint 80%-a (n=120) nd és 20 %-
a (n=30) ferfi. Az életkor tekintetében az atlagéletkor 25,63 év (SD=5,797 év) volt. A leg-
fiatalabb kitolt6 tizenkilenc éves a legid6sebb 6tvenkét éves volt. Az orszag minden tajarol
érkeztek valaszok, dsszesen 25 fels6oktatasi intézmény hallgatéi jelennek meg a minta-
ban. A legtébb valasz a Pécsi Tudomanyegyetemrdl (n=22), Debreceni Egyetemrdl (n=18),
Budapest Gazdasagi Egyetemrdl (n=18) érkezett. Tovabbi valaszgyakorisag: Budapest
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Metropolitan Egyetem (n=15), Obudai Egyetem (13), E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
(n=9), Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem (n=8), Szegedi Tudomanyegyetem
(n=7), Budapest Corvinus Egyetem (n=6), Széchenyi Istvan Egyetem (n=5), Budapest M-
szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem (n=5).

A kitoltok 62,7%-a (n=94) nappali tagozatos, 37,6 % -a (n=56) levelez6 tagozatos hall-
gatd. Kitoltdk 36 %-a (n=96) onkoltséges formaban végzi tanulmanyaikat, 64 %-a (n=54)
allami tAmogatas igénybevételével. Tudomanyteriiletenként a legtobb valasz a gazdalko-
dastudomany (54%, n=81), bolcsészettudomany (15,3% n=23), mérnoki tudomany
(14%, n=21), és az egészségtudomanyok (8,7 %, n=13) teriiletekrdl érkeztek.

Az egyéb kategoridba (5,3 % n=8) Kkeriiltek a tarsadalomtudomanyok, sporttudoma-
nyok, miivészetek, és a doktori programban résztvevo hallgatok. A valaszadok koziil leg-
kevesebben az dllam és a jogtudomanyok teriiletérdl érkeztek (2,7 % n=4). A mintabol jol
lathaté, hogy a nagyobb tudomanyteriiletek képviselik magukat. A legtobb konfliktusrél a
problémamegoldé és a verseng6 kategdridba sorolhaté hallgatok szamoltak be. A legki-
sebb aranyban a kompromisszumkeresé konfliktuskezelési stratégiaval rendelkezé hall-
gatok életében fordult eld konfliktus.

1. abra: Konfliktus el6fordulasanak aranya
az egyes konfliktuskezelési médok szerint

Konfliktus el6fordulasanak aranya az egyes
konfliktuskezelési mddok szerint

problémamegoldd (n=42) _52,38%
versengd (n=29) _ 51,72%
sikeruis (n=53) [ T -0
alkaimazodé (n=34) [ T /1. c%
kompromisszumkeresé (n=24) _ 29,17%

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Az els6 hipotézis vizsgalatat két mdodszerrel végeztem el. Els6 megkozelitésként a konflik-
tuskezelési stratégia szerint tipusokba sorolt résztvevdk el6fordulasanak gyakorisagat
elemeztem. A Thomas - Kilmann teszt eredményei alapjan a 2. abra mutatja az egyes tipu-
sok el6fordulasat. Ez alapjan megallapithato, hogy a hallgaték leginkabb az elkeriil6 konf-
liktuskezelési mddszert hasznaljak.
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2. abra: Konfliktuskezelési stratégiak el6fordulasanak gyakorisaga

Konfliktuskezelés stratégiak elofordulasanak
gyakorisaga
(tébb stratégia is jellemezhette az egyént)

akerats. | 5
p—
versongs | 2>
kompromisszumkeresé _ 24

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Masodik megkozelitésként a TKI teszt 6t dimenzidjanak pontszamaibdl keletkez6 valto-
zokat hasonlitottam 6ssze, 6sszetartozé mintas ANOVA vizsgalattal. Ez az 6sszehasonlitas
arnyaltabb képet ad, hiszen nem csak a leggyakrabban el6fordulé konfliktuskezelési stra-
tégiat veszi figyelembe, hanem az 6t f6 stratégia dimenzidjanak sulyat mutatja meg az
adott didk iskolai konfliktuskezelésében. Az ismételt méréses ANOVA alapjan megallapit-
hato, hogy legalabb egy konfliktuskezelési dimenzié sulya szignifikdnsan eltér a tobbi
konfliktuskezelési dimenzi6é sulyatdl a hallgatok korében (F(2,810)=18,616, p<0,001).
Annak feltarasara, hogy milyen dimenzidk kiilonb6znek, post-hoc teszteket alkalmaztam
a dimenzioparok vizsgalatara. A post-hoc tesztek alapjan megallapithaté, hogy a versengd
dimenzi6 szignifikdnsan ritkdbban fordul el6, mint az 6sszes tobbi konfliktuskezelési di-
menzio. Emellett megallapithatd, hogy az elkeriil6 magatartas szignifikansan gyakrabban
jelenik meg, mint a kompromisszumkeresé (p<0,001) és mint az alkalmazkod6 dimenzié
(p<0,001). Az 6sszefiiggés természetét a 3. abra is szemlélteti.

3. abra: Az egyes konfliktuskezelési dimenziék megoszlasa a vizsgalt mintaban

Az egyes konfliktuskezelési dimenzok megoszlasa a vizsgalt

mintaban
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elkeriil6 alkalmazkod6 kompromisszu...

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A masodik hipotézis vizsgalatanal arra kerestem a valaszt, hogy a hallgatok és az oktatok
kozott melyek a leggyakrabban el6fordulé konfliktusforrasok.

108



Péntek Nora

A mintaban legnagyobb aranyban az oktatd hozzaallasa jelent meg, mint konfliktusfor-
ras. A hallgatdék az oktatd hozzaallasaval kapcsolatban leginkabb a szakdolgozatiras koz-
ben felmeriilt nehézségeket emlitették, azaz, hogy az oktat6tél nem kaptak pontos inst-
rukciékat, a konzultaciora szant id6t nem tartottak hasznosnak, tovabb4a, az oktaté nem
szant elég id6t a hallgat6 dolgozatanak a javitasara és az ezzel kapcsolatos informacidk
atadasara. A vizsgak, beadandé dolgozatok kapcsan is a pontos instrukcidk hidnyat emli-
tették. Az 6rai munka kapcsan az egyéni kérések elhanyagolasat nehezményezték a hall-
gatok, példaul Erasmus program keretében kiilf6ldon tartozkodott, de szeretett volna az
orara online formaban csatlakozni vagy az online 6ra keretében a hallgatok kérték a na-
gyobb betliméret hasznalatat, de az oktaté nem vette figyelembe a kérést. Hasonl6 prob-
lémak mertiltek fel, amikor az 6ratitk6zés témaja mertilt fel, ahol az oktaté nem segitette
informacié atadasaval vagy rugalmassaggal a probléma megoldasat. Tobbek kozott arrél
is beszamoltak a hallgaték, hogy az oktaté sértden, olykor megszégyenitéen kommunikalt
vellik, és gyakran éreztette fels6bbrendiiségét.

A hallgatok igazsagtalan banasmodot leginkdbb 6rai munka, vizsgahelyzet és értékelés
kapcsan érzékeltek, példaul egy 23 éves hallgaté igy nyilatkozott: ,Igazsdgtalannak érzem,
hogy nem megfelel6 osztdlyzatot kaptam, annak ellenére, hogy a pontjaim alapjdn jobb je-
gyet érdemeltem volna.” A hallgaték igazsagtalannak érezték, hogy az 6rai munka kereté-
ben kapott feladatok pontatlan megfogalmazasa vagy kés6bbi valtoztatdsa miatt a csoport
altal teljesitett anyag, prezentacid, dolgozatot nem fogadta el, amennyiben mégis, akkor
az értékelésben igazsagtalan érdemjegyet kaptak. Vizsgahelyzetben olyan kérdések jelen-
tek meg, amelyeket a hallgaték nem tartottak korrektnek, hiszen a tematikatol eltérének
itéltek meg.

Az adminisztraciés/ szervezési feladatok kapcsan megjelenik az informacid hianyabol
fakad 6 konfliktusok, példaul nem értesiilnek a didkok a teremcserérdl, vagy a jelenléti ok-
tatas helyett online formaban keriil megtartasra a konzultacié. Tovabba hianyos informa-
ciok a vizsgaidOpontok torlésérol, athelyezésérdl, beadandd dolgozatok hataridejének
modositasarol. El6fordult még a Neptun rendszerben hibasan rogzitett érdemjegy prob-
lematikaja, és a rugalmatlansag a gyakorlati 6rak szervezésében.

Tovabba megvizsgaltam, hogy egyes konfliktusforrasokon beliil miként jelennek meg
a konfliktuskezelési csoportok. A Khi-négyzet proba alapjan szignifikans 6sszefliggést
nem tudtam igazolni (p>0,05). Ez alapjan megallapithat6, hogy az oktaté hozzaallasa leg-
nagyobb aranyban (31%, n=17), az elkertil6knek okoz gondot, az igazsagtalansag legna-
gyobb elszenveddi (33%, n=5) a problémamegolddk, az adminisztracio/szervezésbeli
konfliktusok legnagyobb mértékben (36%, n=4) az alkalmazkod6 konfliktuskezelési stra-
tégiaval rendelkez6 hallgatokat érinti.
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4. abra: Konfliktus forrasok eléfordulasanak gyakorisaga

Konfliktusforrasok eléfordulasanak gyakorisaga
(n=150)

igazsagtalansag _ 13
adminisztracio / szervezés - 10

0 10 20 30 40 50

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A harmadik hipotézisem a didkok konfliktusra adott valaszreakci6jara vonatkozott. A ki-
alakult konfliktusnak 25 esetben nem lett semmilyen kovetkezménye, 22 esetben kiab-
randulasrol szamoltak be a hallgatok. Egy 22 éves hallgaté elmondasa alapjan az,, Oktato
elvesztette a hitelességét a szememben.” Egy masik 27 éves hallgato6 nyilatkozata alapjan
,Kidbrdndultam az egyetembdl és az oktaté hozzddlldsdbdl.” Tovabba egy 31 éves hallgato
megfogalmazasa alapjdn ,Kidbrdndultam és keriilom az oktatdt, emberileg csalédtam
benne”. Egy hallgato6 kiabrandulasaban az alabbiakat mondta ,Szakot vdltottam, és jol le-
hiztam az oktatdt év végén az OH- kérddiveknél”. A konfliktus kévetkezményei a vizsga/
értékelés (15 eset) soran is tapasztalhat6 volt. A hallgaték az alabbiakat emlitik: , Tiz kér-
déssel tobb zh-n, rosszabb jegyet kaptam, felkésziilési idé nélkiil kellett mondani a kihtizott
tételt. 20 perc alatt elmondtam, és a végén adott egy hdarmast. Minden tételt megtanultam
és megkérdeztem, hogy kaphatnék-e kérdést a jobb jegyért, mert sokat késziiltem a vizsgdra.
A tandr Ugy csindlt, mintha nem hallotta volna a kérdést. Azzal zdrta a vizsgdt, hogy 6 meg-
éhezett, és tartsunk sziinetet. Soha té6bbet nem beszéltem a tandrral.” A konfliktus kovet-
kezményeként az egylittm{ikodés er6sodését 9 esetben tapasztaltak. Egy 22 éves hallgato
szakdolgozat iras kézben kertilt konfliktusba a témavezet6jével. Elmondasa alapjan , Sike-
riilt, egy harmadik témdt kitaldini sok k6zos fejtorés utdn.” Egy 21 éves hallgaté ugy érezte,
hogy igazsagtalan helyzetbe kertlt, hiszen az oktatoval megbeszélték, hogy a félév soran
lesz lehet§ség megajanlott jegyet szerezni. Az ehhez kapcsolodo zarthelyi dolgozatot meg-
irtak, de az oktato elfelejtkezett az igéretérdl. A hallgaté megbeszélést kezdeményezett az
oktaténal, ami eredményes lett, igy a megajanlott jegyet megkapta. A beletorédeés 5 eset-
ben fordult eld, itt a didkok az alabbiakat nyilatkoztak: ,Elfogadtam az oktaté akaratdt,
mert nem volt mds vdlasztdsom; beletérédtem, hogy tobbszori ellenzésem ellenére is meg
kell csindlnom tgy a szakdolgozatot, ahogy a tandr elvdrja és nem ugy, ahogy én jénak ld-
tom.” Az eszkalacié (2) esetében egy 27 éves didk a dékanhoz fordult segitségért, mivel az
oktaté vizsgaztatas kozben nem vette figyelembe a hallgato6 fogyatékossagarol szo6l6 szak-
véleményt. Egy masik esetben pedig az egész évfolyam érintett volt, hiszen a szamonkérés
soran a megadott id6 nem volt elegendd a kérdések megvalaszolasara, igy az egész évfo-
lyam fellebbezést nyujtott be.
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5. abra: Konfliktus kévetkezményei

Konfliktus kovetkezményei
(n=78)

nem et | 25
kiabranduias - |G >
vizsga / értékelés [N 15
egyattmiksdes || N ©
beletersdés [N 5
eszkalacic [ 2

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A harmadik hipotézisvizsgalatot kovet6en attekintettem, hogy melyik konfliktusforras
milyen kdvetkezményt von maga utan a leggyakrabban. A Khi- négyzet proba alapjan szig-
nifikans 6sszefiiggést nem tudtam igazolni (p>0,05), a két kateg6ria mintakban valé meg-
oszlasat a 6. abra 100%-ig halmozott diagram szemlélteti. Az oktat6 hozzaallasaval valo
problémaforras esetén leggyakrabban (13 esetben) nem lett kovetkezmény, vagy kiab-
randulds tortént (12 esetben). Az igazsagtalansag esetében leggyakrabban a kidbrandulas
kovetkezett be (6 esetben). Az adminisztracids és szervezési gondok legjellemzdbben
vizsga/értékelési ligyeket vontak maguk utan (5 esetben).

6. abra: Kovetkezmények megoszlasa a konfliktusforrasok szerint

Kdvetkezmények megoszlasa a konfliktusforrasok
szerint
(n=66)

igazsagtalansag 2

mkiabrandulas myvizsga / értékelés - egylttmkddés
mbeletdrédés eszkalacio mnem lett

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A negyedik hipotézisem a didkok elvarasaira vonatkozott. A konfliktusok lehetséges meg-
oldasaitilletéen a hallgaték leginkabb nagyobb egyiittmiikodést (16 esetben) és empatiat
(14 esetben) varnak az oktatétol. Az egylittmiikodést illetGen egy 31 éves hallgatd ugy
fogalmazott, hogy ,Amikor gyengén teljesitek a vizsgdn, akkor segitsen abban az oktatd,
hogy hogyan csindljam jobban, vagy tegyen ajdanlatokat, hogy mit érdemes még az anyaghoz
olvasnom. Bdrmi jobb lett volna anndl, mint amit csindlt. Rdm sem nézett és informdcié nél-
kiil kitessékelt a vizsgdrdl. Az egyiittmiikédése nélkiil esélyem se volt jobbnak lenni.” Az em-
patia esetében az alabbiakat fogalmaztak meg a hallgatok: ,Ha a tandr egy kicsit dtérezné
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a didkok nehézségeit is, sokkal kénnyebben tudndnk megoldani helyzeteket”. Egy masik
hallgaté is hasonléképp nyilatkozott: ,Ugy, hogy a tandr némi empdtidt tanusit felém, és ha
az ideje nem is engedi, hogy gyakoroljon velem, de némi tdmpontot adhatott volna, ahelyett,
hogy a konfliktussal foglalkozunk.” A mintaban megjelentek olyan konfliktusok, amelyek a
hallgaté és az oktatd kozott rendezddtek (11 eset). Egy 23 éves hallgaté megoldottnak
itélte a konfliktust, hiszen ,Az oktatdval kézésen szambavettiink minden lehetséges alter-
nativdt, és ugy dontottiink, hogy a kurzuson résztvevék nagy részének legyen jo.” Tovabba
11 esetben olyan sérelmeket szereztek a hallgaték, amelyek miatt ugy érezték, hogy a
konfliktus feloldhatatlan. Egy 32 éves hallgaté szerint az oktaté ,,Folyamatosan éreztette a
fels6bbrendiiségét.” illetve egy 22 éves hallgaté is hasonldkat emlitett: ,Az oktatd visszaél
a hatalmdval, mivel felettiink dllnak, ha beledllunk a konfliktusba, az vissza is ithet. En vdl-
laltam a konfliktust, utdna az oktatdtél folyamatos beszélogatdsokat, kétekedést kaptam.
Nagyon megaldzva éreztem magam.” A kompromisszumra val6 nagyobb hajlandé6sagrol 7
esetben szamoltak be hallgatdk, ebben az esetben leginkdbb arrél meséltek, hogy szeret-
nék, ha a véleményiiket meghallgatnak az oktatdk és kozosen tudnanak egy olyan megol-
dast talalni a problémara, ami mindkét fél szamara kielégitd, akar kolcsonds engedmé-
nyek aran is. Végezetiil 3 esetben mertiilt fel, hogy ha a probléma eszkalalédik, akkor na-
gyobb eséllyel sikeriil feloldani a konfliktust.

7. abra: Konfliktus lehetséges megoldasa

Konfliktus lehetséges megoldasai
(n=62)

egyattmikedes |G 1c
empatia | 14
megoldodott |GG 11
sérelem | 1
kompromisszum _ 7
eszkalacic [ 3

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Az 6todik hipotézis a konfliktusmentes iskolai kapcsolat alapjaira vonatkozik. A valaszok-
bol kideriil, hogy leginkabb a kompromisszumra (21 esetben) val6 hajlanddsagot prefe-
raljak, de a személyes kapcsolat hidnyarol (18 esetben) is ugy vélik, hogy segiti a konflik-
tusmentes kapcsolat kialakulasat. Kétségtelen, hogy konnyebb olyan személyekkel konf-
liktusba keveredni, akikkel talalkoznak a hallgaték. Azok a diakok, akik konfliktuskertil6-
nek (18 esetben) vallottak magukat, gy vélik, hogy a konfliktusmentes kapcsolat alapija,
ha elkertilik a konfliktusos helyzeteket. A hallgatok beszamoltak még a kapcsolatban meg-
jelené empatia (17 esetben), egylittm(ikodés (15 esetben) és az oktato személyiségének
(14 esetben) fontossagarol is. Az oktatd személyisége kapcsan az alabbiakat fogalmaztak
meg: ,Mert ésszerti és kedves emberek voltak; vannak olyan tandrok, akik nézik a didkok
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érdekeit, és azzal foglalkoznak, hogy minél t6bb tuddst dtadjanak nekiink.” Végezetiil a be-
letorédést (3 esetben) valasztottak azok a hallgatok, akik ugy vélték, hogy érdemesebb
elfogadni, amit és ahogy az oktaté mond, mert tigysem lehet rajta valtoztatni, egyszeriien
bele kell torédni a kialakult helyzetbe.

8. dbra: Konfliktusmentes kapcsolat feltételei

Konfliktusmentes kapcsolat feltételei
(n=106)
kempromisszum [ 21
személyes kapcsolat hianya [NNNININGEGEGEEEEE 5
konfliktuskerils diak [ NN 1©
empatia [N 17
egyuttmiksdés [ NNEGGGG 15
okataté személyisége [NNNINGTNNEGEGEGEGEGEGEGEEEGE 14
beletorédés [ 3

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

Osszegzés

H1: Az els6 hipotézisem igazoldsara a TKI teszt eredményeit hasznaltam fel. Az eredmé-
nyek alapjan megallapithato, hogy a hallgatok kozott az elkeriilé konfliktuskezelési stra-
tégia a leggyakoribb, ezzel egyiitt szignifikdnsan gyakrabban fordul el§, mint a kompro-
misszumkeres6 konfliktuskezelési stratégia. Az eredményeket figyelembe véve megalla-
pithatd, hogy az elsd hipotézisem igazolddott.

Dogei (1995) a tizenévesek korében vizsgalta a tanar - tanuld konfliktusokat. Vizsgala-
taban arra az eredményre jutott, hogy a ténylegesen felvallalt és megoldott konfliktusok
nagyon ritkak ebben a korcsoportban. Tekintve, hogy az iskola a szocializacié egyik szin-
tere, ahol a konfliktusok kezelése modellként szolgal a gyermekek részére, és ha a jo konf-
liktuskezelési technikakat nem tudja elsajatitani, a késébbi években is problémat okozhat
a hallgaténak, hogy kialljon énmagaért és a sajat érdekeit képviselje (Dogei, 1995). Ugy
vélem, ha az els6dleges és a masodlagos szocializaciés szintér nem tudja id6ben megfele-
16képp tamogatni a gyermeket abban, hogy hogyan lehetséges konfliktusokat egészsége-
sen kezelni, akkor felsoktatasban megjelend elkeriilé konfliktuskezelési stratégia, a ko-
rabbi tapasztalatokra vezethet6 vissza.

H2: A masodik hipotézisem igazolasara a kérdéivemben nyitott kérdéseket alkalmaz-
tam, amelyre a hallgatdk sajat szavaikkal valaszoltak. Az eredmények alapjan a felsokta-
tasban tanul6 hallgatok szamara a leggyakoribb konfliktust kivalto ok az oktaté hozzaal-
lasdhoz kapcsolddik. Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a masodik hipotézisem
igazolodott. Ennek magyarazatat abban latom, hogy a hallgatoknak kevés informacidja
van arrol, hogy a fels6oktatasban tanité oktatok felé milyen mértékd elvarasokat timaszt
az egyetem. Toarniczky és munkatarsai (2020) eredményei alapjan a fiatal oktato-kutatok
a szerephalmozas, a publikalas és az anyagi egzisztencia nyomasa alatt igyekeznek érvé-
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nyesilni, emellett jelent6s mértéki oktatasi tevékenységet végeznek és az ezzel jaré ad-
minisztracios feladatokat ellatjak (Toarniczky, 2020). Ilyen mértékd teher mellett az ok-
tat6 id6beosztasa nagyon feszitett, ebbdl adédhatnak olyan nehézségek az oktatasi tevé-
kenység soran, mint amire a megkérdezett hallgatok hivatkoznak, példaul az idémenedzs-
ment és a rugalmatlansag problematikaja.

H3: A harmadik hipotézisem igazolasara a kérdéivemben nyitott kérdéseket alkalmaz-
tam, amire a hallgaték szabadon valaszoltak. Az eredmények alapjan az oktatéval szem-
ben kialakult konfliktusnak leggyakrabban semmilyen kovetkezménye nem lett, ezzel
egylitt a masodik helyen a hallgat6 kidbrandulasa az oktatdébdl, illetve az egyetembdl je-
lent meg, harmadik helyen a hallgatdék vizsgan és az értékelés sordn tapasztaltak a konf-
liktus kovetkezményeit. Az eredmények alapjan a hipotézisem csak részben igazolodott.
A kidbrandulas val6ban megjelenik a hallgatékban, de leggyakrabban semmilyen kovet-
kezménye nincs a konfliktusnak. A konfliktusforrasok és a kovetkezmények kozott szig-
nifikdns 0sszefliggést nem talaltam, viszont az, hogy a konfliktusnak nem lett kovetkez-
ménye, leggyakrabban az oktatd hozzaallasahoz kapcsolddott, vagy a hallgat6 kidbrandu-
lasat hozta magaval. Az igazsagtalansag banasmaéd leggyakrabban a kidbrandulast hozta
magaval, az adminisztracids szervezési gondok pedig a vizsga és értékelési ligyeket von-
tak maguk utan.

Ezek az eredmények 0sszecsengenek Dogei (1955) kutatasaval, aki hasonlé eredmé-
nyekrdl szamolt be. A tizenévesek kdrében még akkor is ritka esetben volt kovetkezmé-
nye a konfliktusnak, amikor sziil6i bevonas tortént. A sziil6k hozzaallasa az oktat6 ira-
nyaba a konfliktus elkertilése volt, még azokban az esetekben is, amikor a gyerekek igaz-
sagtalannak érezték az osztalyzatot, tekintve, hogy tobb esetben a viselkedésiik miatt kap-
tak értékelést, egy olyan vizsgahelyzetben, amikor a tudasukat mérték. Tovabba a szildk
gyakran arra motivaltak a gyermeket, hogy jelezzenek a tanarnak, de 6k, mint sziil6k ki-
maradtak a szemtdl szembeni kommunikaciobol (Dogei, 1995).

Tehat valahol az oktatasi kultira részévé valt, hogy a hallgatonak nem érdemes szot
emelnie, jeleznie, hiszen kovetkezmények nélkiil marad az eset, vagy ha lesz is kovetkez-
meénye az leginkabb a bels6 motivacio karara megy vagy az érdemjegyek romlasahoz ve-
zet. Raadasul a vitakultira és az egészséges visszajelzés megfogalmazasanak hidnya miatt
nagyon nehéz a hallgatonak jeleznie, ha példaul az egyébként is tulfeszitett oktatonak sze-
retné elmondani, hogy az oktatd hozzaallasaval nem ért egyet. Nemcsak nem egyszeri
megfogalmazni, hanem a hallgat6 részérdl is egy olyan képességet igényel, amivel teljesit-
hetd, hogy egy hierarchikus rendszerben megfelel6képp tudjon visszajelezni és sajat ér-
dekeit képviselni.

H4: A negyedik hipotézisem igazolasara nyitott kérdéseket alkalmaztam. Az eredmé-
nyek alapjan a hallgatok a konfliktusok lehetséges megoldasait illet6en nagyobb egyiitt-
miikodést és empatiat varnak el az oktat6tol. A hipotézisem csak részben igazolédott, a
nagyobb egylittm(ik6dés iranti igény valdban a leggyakrabban fordult eld, de a masodik
helyen nem a kompromisszumra val6 hajland6sag, hanem az empatia iranti igény jelenik
meg.

A kialakult konfliktusok esetében érdemesnek tartom megjegyezni, hogy a konfliktus
oldasa els6sorban a konfliktusban résztvevik felelgssége, azzal egyiitt, hogy a hallgaték
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nagyobb egylittm{ikodést és empatiat varnak el az oktatétdl, ugyanigy a felsGoktatasban
valamennyire elvarhatd, hogy ugyanazt az attitlidot a hallgaté is képes legyen képviselni,
és szlikség esetén a szocialis készségeinek fejlesztését is hajland6 legyen vallalni.

Az oktaték szamara nagymeértéki segitséget nyujt tobb konfliktuskezelési technika is-
merete Gordon (1989), Benedek (1995), Szekszardi (2005), Foldes- Hadhazi (2006), vagy
akar a fels6oktatasi intézmények részérdl olyan modszerekhez val6 hozzaférhetdség biz-
tositasa, mint a facilitacid, vagy a mediacio.

H5: Az 6t6dik hipotézisem igazolasat vagy cafolasat szintén a nyitott kérdésekre adott
valaszokban kerestem. Az eredmények alapjan a hallgaték a konfliktusmentes iskolai kap-
csolat alapjat a kompromisszumra valé hajlanddsagban latjak.

Hipotézisem igazolddott, de 1ényeges megemliteni, hogy kozel olyan gyakorisaggal je-
lent meg a személyes kapcsolatok hidnya, a konfliktuskertilés, és az empatia is.

Kézi (2023) tanulmanyaban az online oktatas el6nyeit és hatranyait kutatta. Kutatasa-
bol kidertil, hogy az online oktatas egyik nagy el6nye, hogy az id6beosztas rugalmasabba
valik (Kézi, 2023). Ez indokolhatja, hogy a hallgaték a személyes kapcsolatok hianyat ré-
szesitik elényben a személyes talalkozokkal szemben. Bar kétségtelen, hogy az online
orak tobb elfoglaltsagot igényelnek az oktatdktodl, példaul a vizudlis anyagok elkészitésé-
ben, de ezzel egyiitt a hallgaték sokkal nagyobb mértékben tudnak késziilni a vizsgakra.
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ERTEKVALASZTASOK A PECSI TUDOMANYEGYETEM
HALLGATOI KOREBEN

Absztrakt

Jelen tanulmany a Pécsi Tudomanyegyetem hallgat6i korében vizsgalja a jellemzé érték-
valasztasokat. A Ronald Inglehart és Christian Welzel nevéhez kothetd értékelmélethez
fordul koncepcionalis hattérként. Az iras els6 része altalanossagban targyalja az értékku-
tatas f6bb iranyzatait azzal a céllal, hogy az alkalmazott tedria sajatossagai igy jobban ki-
domborodjanak. Ezt kévet6en a hazai értékkutatds tobb mint félévszazados torténetét
foglalja 6ssze tomoren a tanulmany, megemlitve a legfontosabb szerzdéket és eredménye-
iket. E masodik fejezet torekvése ramutatni arra, hogy az évtizedek folyaman tulajdon-
képpen alig valtoztak a magyar tarsadalom értéktudataval kapcsolatos megallapitasok.
Végezetiil az irds bemutatja sajat felmérésiinket, annak valtozdit, az elméleti kerethez
kapcsolddé dimenzidkat, valamint az eredmények pusztan leiréi jellegii statisztikajat, to-
vabba Osszeveti azokat a hazai értékkutatas tendenciézus megallapitasaival.
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Kulcsszavak: értékek, magyarorszdgi értékkutatds, Pécsi Tudomdnyegyetem, kérddives fel-
mérés

Bevezetés

Tanulmanyunkban a Pécsi Tudomanyegyetem (PTE) hallgat6i korében vizsgaljuk a jel-
lemz6 értékvalasztasokat. Atfogd keretként a Ronald Inglehart és Christian Welzel nevé-
hez kothet6 értékelmélethez folyamodunk (Inglehart, 1997; Inglehart & Welzel, 2005;
Welzel, 2013). E tedria a World Values Survey (WVS, eurdpai valtozat: European Values
Study - EVS) kérddiveire és adatbazisaira épiil. Néhany revizion atesett az évek soran, am
logikai alapjait tekintve stabil, gyakran hivatkozott, lehetdvé teszi a vilag tarsadalmainak
0sszehasonlito vizsgalatait. E komparativ kapacitas okan az elméletet szoktak egyszertien
kulturalis vagy értéktérképként is nevezni a szakirodalomban (Keller, 2009), mivel rend-
szerint sajatos koordinatatérben abrazolodnak az orszagok, nagyobb civilizacids tom-
bokbe tomorilve. A térkép tehat kirajzolja, hogy értékvalasztasaik szerint mely nemzetek
tarsadalmai hasonlok vagy kiilonb6z0k, illetve egyes orszagok a foldrajzi-civilizacios po-
ziciojukhoz képest, értékrendjiik tiikrében, hova tartoznak val6jaban. Ugyanakkor az Ing-
lehart és Welzel altal kidolgozott elméleti keret alkalmas orszagspecifikus vagy egyes tar-
sadalmi csoportok sajatossagait feltaro vizsgalatokra is - a komparativ elem tehat nélkii-
16zhetd az eredmények interpretacidja soran.

Az iras els6 részében az értékkutatasrol altalaban sz6lunk, annak f6bb szemléleti irany-
zataiban elhelyezziik az altalunk alkalmazott koncepciot. Aztan a kovetkezd fejezetben a
hazai értékkutatasok tobb mint 50 évét tekintjiik at, illetve foglalkozunk a kifejezetten fi-
atalokra, egyetemistakra 6sszpontosité munkakkal is. E rész célja, hogy atfog6 kontextu-
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alis keretet biztositson, bemutassa a hazai értékkutatasok sokrétiiségét, egyuttal megele-
venitse azt a sajatos helyzetet, miszerint a magyar tarsadalom értéktudatara vonatkozé
legf6bb megallapitasok joszerivel egyfelé mutatnak évtizedek 6ta. E fejezet szintén segit
majd értelmezni sajat eredményeinket. A tanulmany végén targyaljuk a felmérésiinket,
annak valtozoit, az elméleti kerethez kapcsolédé dimenzidkat, valamint az eredmények
pusztan leiroi jellegii statisztikajat.

Ertékek és értéktérkép

Az értékek kutatasa szamos diszciplinanak fontos témateriilete. Ennek megfelelen egy-
séges fogalmi definicié nincs, csupan fé6bb szemléletek. Altaldnossagban elmondhaté,
hogy e szemléletek két iranyban mutatnak. Az egyik kollektivista (vagy makro-) logikat
kovet, foként Durkheim és Parsons strukturalista, funkcionalista megkdzelitéseibdl tap-
lalkozik, s a tarsadalmi integritas vagy an6mia jegyében interpretalja az értékek jelentd-
ségét. A masik individualista (vagy mikro-) logikat alkalmaz, Allport (1961) és Rokeach
(1973) munkassagabol épitkezik, s az egyéni szubjektivitast akarja feltarni mélyebben,
illetve azt, hogy az értékek milyen - alapvet6 - szerepet toltenek be ezen egyediségek ki-
alakulasa, formalédasa soran. Az el6bbi szemlélet inkabb képes torténelmi folyamatok-
ban gondolkodni, valamint atfog6 tarsadalomelméleti perspektivat felvenni, ugyanakkor
szinte képtelenség empirikusan megragadni a maga egészében. Az utdbbi rendszerint jol
vizsgalhato, kiilonb6zé mddszerekkel is operacionalizalhat6, &m nincs kell6 ralatasa a
mogottes torténelmi-tarsadalmi dinamikakra.

A kollektivista-individualista szemléleti ellentéten tdl, még egy polarizacié hatarozza
meg az értékkutatasokat - tudomanyagtdl fliggetleniil. Ez részint a kutatéi szereppel all
Osszefliggésben, amennyiben az egyének értékpreferenciaihoz, illetve azokbbdl kikovet-
keztethetden adott csoportok vagy tarsadalmak jellemz6 értékrendjéhez viszonyulhat a
tudds normativ médon vagy leir6i szemmel. Itt csaphat at ugyanis az értékek kutatasa,
értékek itéletébe és konstrualasaba (legalabbis annak kisérletébe). E normativ-deskriptiv
kilonbségtdl egyébként nem mentes sem a kollektivista, sem az individualista szemlélet
(Gardos & Sagvari, 2020).

E bevezet6 két bekezdésben tobbszor el6keriilt egy aspektus, amelyet a legtobb érték-
elméleti keret hangsulyoz. Nevezetesen az, hogy az értékek jelentdsége, mind az individu-
umokra, mind a nagyobb csoportokra, tarsadalmakra tekintettel alapvetd. Max Weber
(1987) szerint az értékek az egyéni életvezetést (Lebensfiihrung) hatarozzak meg, azaz
azt, hogy a szlikség milyen viselkedésmodot tesz indokoltta. A sziikség ez esetben jelenti
egyfel6l a szubindividualis bioldgiai-fizioldgiai sziikségletet, masfeldl a szupraindividualis
normaelvarasokat (erkoélcs, szabalyok, konvenciok, tabuk stb.). De mivel az értékek kii-
l6nboznek az efféle modon felfogott sziikségtdl, igy sem a sziikségletekben, sem a nor-
makban nem gyokereznek, azokra csupan reflektalnak. Ez az egyedi reflexi6 Weber sze-
rint az individuumokra jellemzd sajatos életvezetés vagy életvitel, ami kognitiv formaban
ugyan hozzaférhetd az egyén szamara, az adott illet6 tehat képes azt (s igy tulajdonképpen
6nmagat, 6nmaga értékmotivaltsdgat) megérteni, mindez azonban nem jelenti, hogy az
értékeknek ne lenne erds, kikapcsolhatatlan affektiv impulzusa. Az egyéni értékvalasztas
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ezért bar hozzaférhet6, de nem racionalizilhat6 és neutralizalhato, azaz tetszés szerint,
barmikor, barmilyen érintkezésnek megfelel6en nem valtoztathaté. Még egy megjegyzés
fontos Weber kapcsan: szerinte az értékekrdl értékpluralizmusban érdemes gondolkodni,
vagyis minden egyén értékpreferenciaja egyedi. Az ezekbdl valamiként kikovetkeztethetd
tarsadalmi értékminta kétségkiviil hat az individuumokra, 4m azt egyetlen személy sem
képviseli maradéktalanul (Huszar, 1983).

Nagyot ugorva a szociologia klasszikusatdl a kortars szocidlpszicholégia talan legjelen-
tésebb értékkutatdjahoz, Shalom H. Schwartz (2012) szerint az értékek harom alapvetd
igényre vonatkoznak: a csoportok és tarsadalmak tulélési és fejlodési (avagy joléti és jol-
1éti) torekvéseire, a csoportokon beliili tarsas érintkezések megfelelé koordinaltsagara,
tovabba az egyéni szilikségletek kielégitésére. A schwartzi leirasban tehat az értékek szin-
tén Ugy jelennek meg, mint amelyek vonatkoznak az individualis sziikségletekre és a tar-
sas lét normaelvarasaira, illet6leg a weberi koncepcié kiegészitéseként: a kollektiv célté-
telezésekre. Utobbi szempont nyilvan a Milton Rokeach-féle 6rokség tovabbvitele, aki sze-
rint az értékek nemcsak az egyéni viselkedésmddot hatarozzak meg (Webernél ez az élet-
vezetés vagy életvitel), hanem azt egy altalanosabb célhoz, elérni kivant allapothoz is hoz-
zarendelik. A rokeach-i érv szerint az értékek tehat reflektalnak valamilyen hidnyra. Ez a
hiany pedig folyamatosan valtozhat, de allanddan jelen van, azaz mindig van kivanatosabb
allapot. Rokeach (1973) ennek értelmében kiilonbozteti meg a terminalis (cél-) és instru-
mentalis (eszkoz-) értékeket. Schwartz (2016) ezt a felosztast mar nem viszi tovabb: sze-
rinte fontosabb az els6dleges (azaz alapvet6 emberi) értékeket megkiilonboztetni a nem
elsédlegesektdl, mely utébbiaknak kulturalisan eltéré jelentései lehetnek, s ezért nem 4al-
talanos érvénytliek és nem is 6sszehasonlithatok. Schwartz (1992) szerint az alapvetd em-
beri értékek mind megfelelnek négy lényeges kritériumnak:

e nem pusztan racionalis argumentumok, hanem emocionalis tobbletjelentdségi hi-
tek;

o fontos motivacios szerepet toltenek be, azaz vagyott célok elérésére késztetnek;

e egyuttal viszonyitasi standardokként is hatnak e célkovetés soran, tehat a megva-
l6sitas hogyanjat szintén kijelolik;

e ugyanakkor kizarolag absztrakt célokra vonatkoznak, s igy tilmutatnak a konkrét
szituaciokon, interakciokon, illetdleg azok egzakt koriilményein.

Schwartz e kritériumokhoz hozzateszi tovabba, hogy az alapvet6 emberi értékek nem 6n-
magukban fejtik ki hatasaikat, hanem egymashoz viszonyitva. Ezért szerinte individualis
és kollektiv szinten egyarant az empirikusan megragadhaté értékmintazat az igazan lé-
nyeges kutato6i kérdés (Schwartz, 2007; Schwartz & Bardi, 2001).

Visszakanyarodva Weberhez, s onnan egy masik uton, Durkheimen keresztiil, Talcott
Parsons felé indulva azt 1atjuk, hogy az értékek a legkevésbé sem individualis szinten de-
finidlédnak, noha az egyének percepciéikban-megismeréseikben, attitlidjeikben, viselke-
déseikben, cselekvéseikben kétségteleniil reprezentaljak és reprodukaljak azokat. Mint
ismeretes, Durkheim (2000 [1895]) ugy vélekedett, hogy az egyének nem képesek 6nma-
gukat, 6nnon vagyaikat és szenvedélyeiket korlatozni. Valojaban tarsadalmi szabalyozo
erdk kotik meg 6ket. E mintak ,szent dolgokként” hatnak. Maga a tarsadalom alkotja meg
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azokat: lehet, csak egyesek fogalmazzak meg az érintett képzeteket, de mindig a tobbség
lesz az, amely elfogadja, alkalmazza, s igy folytonosan djrateremti e korlatoz6 mintakat,
amelyek megszegése kollektiven jovahagyott szankcionalassal jar. Durkheim szerint tehat
ezek a ,szent dolgok” - erkolcsok, értékek, normak, kollektiv kedélyallapotok, hagyoma-
nyok, k6zos érzelmek stb. — a tarsadalmi tudatban léteznek: tarsadalmi ténnyé valnak
(Huszar, 1983).

Ezt a strukturalista logikat viszi tovabb Parsons (1951) a sajat rendszerelméleti fejte-
getéseiben. Kiindulé tétele, hogy a tarsadalom rendszerként szervezddik. Ezt a rendezett-
séget egyrészrdl a funkciok garantaljak, amelyeket a tarsadalom fennallasa szempontja-
b6l lehet értelmezni. Négy meghatarozo funkcié van: célelérés (fennmaradashoz sziiksé-
ges er6forrasok, illetve az azokkal val6 rendelkezés); alkalmazkodas (eszkozok alkalma-
zasa a célelérés szempontjabdl, az er6forrasok hasznalata végett); integracié (rendszer-
stabilitas biztositdsa normativ eszk6zokkel); mintafenntartas (a normativ elemek folya-
matos tovabborokitése, sziikséges valtoztatasok szabalyozott mechanizmusa). E funkcidk
mellett, a rendezettséget a strukturak adjak, hiszen minden, a fenti funkciéknak megfelel6
rendszerjellemz6 allandésulasa strukturalédast jelent (Némedi, 1988). A tarsadalom
mint nagyrendszer alrendszerekre oszlik, amelyek aztadn tovabbi alrendszerekre bomla-
nak fel. A tarsadalom négy kiemelt alrendszere a kovetkezd: politika, gazdasag, szocietalis
kozosség, értékelkotelezettség. Ezek mindegyike egy-egy funkcidra reflektal: a politika a
célfunkciot biztositja (mit), a gazdasag az alkalmazkodast (mivel), a szocietalis kdzosség
megadja a normativ kereteket (miként), mig az értékelkotelezettség pedig a mintafenn-
tartast szolgalja (miért). Noha Parsons a tarsadalmi nagyrendszer kapcsan els6sorban az
integrativ funkciot emeli ki, nem kétséges, az értékeknek alapvetd legitimaciods jelentd-
sége van modelljében. Az értékek ugyanis nemcsak a mintafenntartasrol gondoskodnak,
de azt is igazoljak, hogy ez a minta miért fontos, kivanatos, meg6rizendd, illetve ha korri-
galasra szorul, akkor azt minek a betartasaval lehet megvalésitani (Parsons, 1968). Cé],
eszkoz, norma - mindegyik szamara kereteket szab tehat az értékrend.

Az imént - tomor formaban - bemutatott két nagy értékkutatasi iranyzatba az altalunk
alkalmazott Inglehart-Welzel-féle elméleti keret sajatsagosan illeszkedik. Az alapvet6en
politikatudomanyi-szocioldgiai érvelés inkabb kollektivista szemlélet(i és mindenképpen
normativ. Ugyanakkor az elmélet operacionalizalasa, még ha kiilonb6z6 tarsadalmak ér-
tékmintazatainak megragadasara is torekszik, egyéni szinten, kérd6ives mddszerrel tor-
ténik (Inglehart, 1997). Tovabbi sajatossag, hogy a modell - latni fogjuk - a mogottes ér-
tékdimenzidkhoz normavalasztasokon, attitidokon keresztiil kozelit. Ronald Inglehart és
Christian Welzel politikatudomanyi hattérrel érkeztek a nemzetkozi értékkutatasba. Fo-
galomalkotassal nem gazdagitottak a szakirodalmat: elfogadtak azt a tételt, hogy az érté-
kek fundamentalisan meghatarozzak egy tarsadalom miikodését. Ami 6ket kiilondsen ér-
dekelte, hogy felfedezhet-e altalanos fejlédési trend a tarsadalmi értékmintak valtozasa-
ban (Inglehart & Abramson, 1995; Welzel, 2013). Erre vonatkozd hipotézisiik pedig meg-
lehetdsen egyszer(i, amennyiben szerintiik a gazdasagi, politikai, kulturalis struktura fej-
l6désével, vagyis a jolét novekedésével, a demokracia és politikai szabadsagjogok boviilé-
sével, valamint a szabadsag és az egyenldség kiteljesedésével a jellemz6 tarsadalmi érték-
szerkezet egy tradicionalista jellegtdl, el6bb materialista, majd posztmaterialista irdnyba
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mozdul el (Inglehart & Welzel, 2005). Ezt a folyamatot pedig nem nehéz modernizacio-
ként felfogni, vagyis az Inglehart-Welzel-féle értékelmélet modernitastedriaként is értel-
mezhetd. Nyilvan ennek kapcsan lehet az egész modellt nagyon keményen kritizalni, ami
a szakirodalomban jelen is van (Haller, 2002; Lakatos, 2015). A szerz6paros ugyanis mo-
dernitasként a nyugati fejlédést, illetve az annak megfelelé értékvaltozast allitja elénk:
szekularizacid, individualizacio, racionalizmus, illetve valamiféle humanizmus, amelyben
markansan jelen van a masok egyenrangusaga, elfogadasa, tamogatasa, altaldban egy koz-
mopolita elemelkedés a sziik keretektdl, korlatoktol (vo.: Inglehart & Norris, 2009; Ingle-
hart, 2018; Welzel, 2013).

A szerzOparos azt vallja, hogy négy értékdimenzio, egy-egy ellentétes értékparba ren-
dezddve vilagitja meg adott csoportok, tarsadalmak értékszerkezetét (Inglehart & Welzel,
2005). Az egyik tengelyen a tradicionalis értékek allnak szemben a vilagiakkal. Az el6b-
biek felolelik a vallasossagot, tekintélytiszteletet (a hatalom eltéré formai felé: allam, egy-
haz, notabilitasok, sziil6k stb.), lojalitast (csalad, identitascsoport, nemzet irdnyaban), va-
lamint a hagyomanyos nemi és tarsadalmi szerepek meg6rzését. Az ilyen értékrend(i tar-
sadalmakra jellemz6 az egyenl6tlenségek és hierarchikus statuszkiiléonbségek elfogadasa,
a paternalizmus, a protekcionizmus, a patriarchalis szemlélet és a familiaritas, tovabba a
nacionalizmus (Inglehart, 2021). A vilagi értékek magja az individualizmus, a liberalizmus
és aracionalizmus, illetve azokbo6l kovetkezéen az egyéni autondmia tisztelete, az 6nmeg-
valositas és onérvényesiilés szabadsaga, valamint a mindenféle hatalom, ideol6gia-eszme,
hagyomdanyos nagynarrativa érvényességének korlatozasa. Ezen értékrendnek megfele-
16en az ilyen tarsadalmakban nagy hangsulyt fektetnek a jogi és politikai - de nem a gaz-
dasagi - egyenldtlenségek felszamolasara, a vallas-, lelkiismereti, és szolasszabadsag biz-
tositasara, a piaci verseny korlatlansagara, a vallalkozasra (kockaztatas, vjitas, sikerkoz-
pontisag), tovabba altalaban az észérvek magasztossagara (Inglehart, 2018).

A masik ellentétes értékpar a zart és nyitott gondolkodas szerint kiiloniil el.1 A zart
gondolkodas az egyén és elsddleges csoportjainak (in-group jellegii személyes kapcsola-
tainak) jolétét, anyagi és fizikai biztonsagat tartja szem el6tt. Az ilyen értékrend(i tarsa-
dalmakra jellemz6 az etnikai, torzsi, vallasi, nyelvi, egyéb szubkulturalis jellegli csoport-
elszigetel6dés, dltalanos bizalomhiany, informalitas, korrupcid, valamint a demokraciade-
ficit kiilonb6z6 formai (gyenge civil tarsadalom, alacsony részvétel, legitimacios problé-
mak, hatalommal val6 visszaélés stb.) (Norris & Inglehart, 2019). Ezzel szemben a nyitott
gondolkodas az embertarsakhoz valé aktiv odaforduldsra 6szténéz. A masok (out-group
agensek) jolétére ésjollétére valo odafigyelés, a természeti kdrnyezet megdvasa, valamint
a kollektiv gondolkodas, cselekvés, egylittmiikodés mint értékek tartoznak ide. Ez az ér-
tékrend elGsegiti a szolidaritast, toleranciat (el- és befogadast), demokratizaciot (politikai
részvetelt, civil-kozéleti szerep- és feleldsségvallalast, ellendrzést és elszamoltathatosa-
got), kérnyezettudatossagot, tovabba a tarsadalmi bizalmat (Inglehart & Welzel, 2005).

! Ennek a tengelynek egyéb elnevezései is ismertek (pl.: talélési vs. dnkifejezési), 4m a magyar szakirodalom legjelesebb értékkutatoi — helye-
sen — inkabb a zart vs. nyitott megnevezést hasznaljak.
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Az Inglehart-Welzel-féle elméleti keretnek megfelel6 6sszehasonlité értékkutatasok a
nyolcvanas évek 6ta zajlanak. A nemzetkozi elemzésekben megallapitott, mindenféle spe-
cifikus kiegészitésektdl mentes értéktérképbeli pozicidja Magyarorszagnak e modell sze-
rint problémas, amennyiben civilizacids jellege szerint a katolikus Eurdpa része, ugyan-
akkor az ortodox Eurépaval szamos értéktényezd szerint inkabb hasonl6sagot mutat.
Mindezt els6sorban az athaté zart gondolkodas okozza (Keller, 2009). Emlitésre kertiilt,
hogy e megkozelités foként az értékvaltozasokra koncentral, &m a magyar tarsadalom
esetében ilyesmirdl az elmult kézel harminc év adathullamai tekintetében nem beszélhe-
tiink: a zart gondolkodas mindig talontul meghatarozoé volt az értékrendre (T6th, 2009).

A magyarorszagi értékkutatas fobb allomasai, megallapitasai

Jelen fejezet tomor keretek kozott igyekszik attekinteni, hogy a hazai értékkutatas miként
alakult az 1960-as évek 06ta, illetve mik azok a legfontosabb megallapitasok, amelyek va-
l6ssaggal végigkisérték ezt a sok évtizedes iddszakot. A szocialista Magyarorszag bolcsé-
szet- és tarsadalomtudomanya nagy érdekl6déssel fordult az értékkutatas felé - mégpe-
dig a nemzetkozi trendeknek megfelelén: szamos diszciplina részvételével (Csepeli &
Somlai, 1985). Az elméleti gondolkodas kollektivista és normativ alapokra helyezkedett
mar a legelején, s ez joszerivel igy is maradt. Kezdetben f6ként a szocialista és a polgari
értékrend Osszehasonlitasa hatarozta meg a munkakat, majd egyre inkabb a magyar tar-
sadalom kiilonféle anémidinak vizsgalataban lett jelent6sége az értékeknek (Szabari,
2015). Mindez lehet6séget adott arra, hogy az idealisnak vélt szocialista értékrendhez ké-
pest mutatkozé elmaradasokat kritizalni lehessen a tarsadalomban. Masfeldl viszont az
értékkutatas viszonylag gyorsan feliiletévé valt az allamhatalom, sét akar az egész szoci-
alista rendszer 6vatos kritizalhatésaganak (Miért élnek tovabb bizonyos polgari értékfor-
mak a szocializmusban? Miért vonzdédnak azokhoz az emberek? Miért nem képes a rend-
szer azokat végleg kiiktatni?) (Variné Szilagyi, 1987a).

Hankiss Elemért tekinthetjiik a hazai értékkutatas egyik uttor6jének. Mar a rendszeres,
kvantitativ jellegli adatfelméréseket megel6z6en is foglalkozott az értékek jelentéségével,
s palyafutdsa soran tobbszor, hol esszéiroként, hol mdédszeres kutatoként targyalta a ma-
gyar tarsadalom értékrendjének sajatossagait (féként annak a kivanatostdl eltérd allapo-
tait). Hankiss (1982) alaptétele szerint Magyarorszagon a kozosségképzodés, részben tor-
ténelmi, részben azzal 0sszefiiggé gazdasagi-politikai okok folytan, Gjra és Ujra megre-
kedt, ami miatt tarsadalmi szint(i értéktudat nem alakult ki. E16bb a polgari, majd a szoci-
alista értékrend tulajdonképpen ,raszakadt” a lakossagra, megfeleld organikus-gradualis
folyamat nélkiil. Ez egy alland6sul6 ,negativ modernizaciéként” hatott Hankiss (1977)
szerint: a tradicionalis k6zosségek felbomlottak, azok hagyomanyos értékrendje széthul-
lott, am Uj tarsadalmi értéktudat a fordulatokban gazdag 20. szazad soran egyszerlien
nem valt érvényessé. Maradt a nagyfoku ,hidny” és ,liresség”, amely az embereket arra
sarkallta, hogy a tradicionalis, individualista és szocialista mintakhoz 6ssze-vissza igazod-
janak, konzisztens meggy6z&dés nélkiil. Hankiss (1982) szerint ezért a nyolcvanas évek
elején négy, altalanos érvénnyel nem biré értékminta létezett a magyar tarsadalomban: a
szocialista-munkasmozgalmi jellegli, dogmatizmusra hajlamos; a szokas- és hagyomany-
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0rz0, er6s keresztény hattérrel bir6, a modernizacionak hatat fordito; a puritan-felhal-
moz6 kiskapitalista, amely az individualizmust egy nagyon megrekedt allapotban koveti
csak; és a fogyasztdi-hedonista, amely a szélesebb tarsadalom, s altalaban az embertarsak
felé kozonnyel van. Ezen, idedlisként leirt mintak nem rendel6dnek csoportokhoz Hankiss
szerint, hanem az egyének tobbé vagy kevésbé igazodnak hozzajuk.

Hankiss részese volt az els6 atfogd értékfelmérésnek is Fiistos Laszloval, Manchin Ré-
berttel és Szakolczai Arpaddal szerzéi kollektivaban (Hankiss et al., 1982). Ez a munka két
szempontbdl is Iényegessé valt. Egyrészt az alkalmazott mddszer a rokeach-i modellt ko-
vette, amely - lattuk — nem tekinthetd kollektivista szemléletnek, nem is szociolégiai alap-
allasu, ugyanakkor a korai nyolcvanas években kétségkiviil az egyik legsikeresebb érték-
kutatasi megkozelitésnek szamitott. Eppen ezért fontos elérelépés volt e felmérés, amely
évekre megszabta a kvantitativ orientaciéju kutatasok irdnyat (vo.: Fiistds & Szakolczai,
1999). Masrészt az adatok és az abbdl levont kovetkeztetések sok szempontbdl empirikus
bizonyitékokkal tdmasztottak ald Hankiss kordbban bemutatott érveit, amelyek igy még
inkabb meghatarozédakka valtak. Az emlitett felmérés egyébként az amerikai és a magyar
lakossag értékrendjét igyekezett 6sszevetni. Latszolag a két tarsadalom értéktudata sok
hasonl6sagot mutatott, azonban a mélyebb feltaras ravilagitott arra, hogy idehaza a jel-
lemz6 szekularizacié mellett, bizonyos tradicionalis értékformak haboritatlanul tovabb-
élnek (pl.: tekintélytisztelet); a gazdasagi egyenlétlenségeket elitélik a magyarok, ugyan-
akkor a tarsadalmi statuszkiilonbségek hatalmi vetiileteit hajlamosak elfogadni; az indi-
vidualizmus legfeljebb egyéni érdekkijarast jelent szamukra, mikézben a siker, szabadsag,
autondmia, 6nmegvalositas irdnyaban nagy elkotelez6dést nem tulajdonitanak. Hovato-
vabb, az amerikaiakkal ellentétben, a magyarok k6zonyosek a koziigyek, a politikai és civil
részvétel, valamint altalaban a kollektiv dontéshozasban valé kozremiikodés kapcsan is.
Raadasul - polaritas nélkiil - idehaza a tdrsadalom minden rétege kortilbelill ilyen érték-
tudatot tanusitott a felmérés szerint (Hankiss et al., 1982).

Kapitany Agnes és Kapitany Gabor 1983-ban jelentették meg Ertékrendszereink cimi
munkajukat. E m{ azért 1ényeges, mert talan az egyik legkorabbi figyelmeztetés, amely
Ova inti a hazai értékkutatokat attol, hogy kritika nélkiil atvegyék a nyugati elméleteket és
féként mddszereket. A szerz6-hazaspar szerint a magyar felmérésekbe bedolgozott
tekinthetd, amelyet 6k teljességgel elvetnek. Noha Kapitanyék elkotelezddése a szocialista
értékrend mellett ma mar elavultta teszi irasukat, am az igy is erételjesen hivja fel a fi-
gyelmet arra: ha adott értékrend, értéktudat, vagy akar egyik érték a masikhoz képest te-
kinthet6 is valamilyen szempont szerint kivanatosabbnak, az még nem jelenti azt, hogy az
attol eltérd ne lenne 6nmagaban szintén értékérvényd. Azaz a kevésbé kivanatos érték is
értékként hat. Mindez a hankissi érveléssel is vitatkozik, amennyiben hangsulyozza, hogy
kollektiv értéktudat, vagy kivanatos tarsadalmi értéktudat nélkiil is az egyéneknek van-
nak relevans értékpreferenciai, amelyek esetleges inkonzisztenciajuk dacara is alapve-
téen meghatarozzak az emberek vilaglatast, életvitelét, viselkedésmaodjat.

A nyolcvanas évektdl Magyarorszag bekapcsolodott nemzetkozi felmérésekbe, ame-
lyek - egyéb témak mellett — értékkutatast is tartalmaztak. llyen volt az altalunk is vizsgalt
Inglehart-Welzel-féle elmélet, illetve a WVS, amely nagy lokést adott a hazai kvantitativ
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értékkutatasnak. Noha ez elmozdulas volt az addigi rokeach-i megkozelitéstdl és mod-
szert6l, azonban széles nemzetkozi komparativ perspektivat nyitott meg (Utasi, 1984).
1985-ben Erték, értékkonfliktus, tdrsadalmi vdltozds cimen rendeztek konferenciat, ahol
szamos tudomanyag képviseldje adta el6 értékkutatasi eredményeit - sokan mar empiri-
kus adatokkal alatdmasztva azokat (Hoppal & Szecskd, 1987; lasd tovabba: Papp, 1986).
A kovetkezd évben pedig a Tdrsadalomtudomdnyi Kézlemények cimi folyodirat jelentetett
meg tematikus kiilonszamot Papp Zsolt szerkesztésében (2-es szamu kiadvany) a nyolc-
vanas évek eleje 6ta zajlo értékkutatasi felmérésekrdl. Mindkét gylijteményes mii fontos
irasokat vonultat fel. Terjedelmi korlatok miatt részleteiben nem targyalhatjuk ezeket, am
néhany szerz6rél és munkassagukral szélni érdemes.

Az ismert filozofus, esztéta, kritikus, Lukacs-tanitvany Hermann Istvan (1986) els6sor-
ban az értékkutatdsok normativitdsdnak problémajat ecsetelte. Azt hangsulyozta, hogy a
van-hoz képest, ugyan konstrualhato egy idedlis kellene, de ennek altalanos érvényliségét
hirdetni sulyos hiba, ami a realitdsbol a transzcendencia, s igy a hamistudat felé vezet.
Hermann szerint az értékkutatas - sem idehaza, sem kiilf6ldon - nem fordit kell§ figyel-
met arra, ,hogy hogyan lehet értékpreferenciak és értékprodukciok esetében magdban a
tdrsadalmi életben, magdban a tdrsadalmi létben olyan mozgdsirdnyokat és olyan elméleti
tendencidkat kialakitani, amelyek nem egy kellésre, nem egyfajta transzcendencia dltal biz-
tositott és igy csak eszmeileg elérhetd jovore iranyulnak... (Hermann, 1986: 162)”. Mint lat-
tuk fentebb, az Inglehart-Welzel-féle elmélet reflektalni szdndékozik e problémara, ami-
kor az értékvaltozas dinamikait allitja a k6zéppontba, am ezt a lencsét rogton eltorzitja
egy normativ interpretacioval, amely szerint megszabja, hogy a valtozas milyen irdnyban
kivanatos.

Vitanyi Ivan (1976) értékkutatasai szorosan kapcsolodtak a Hankiss-féle elméleti gon-
dolkodashoz és empirikus eredményekhez. A maga részérdl féként a kultira vilagaban
kivanta megérteni az értékmintak, illetve azok valtozasainak hatasait. Vitanyi (1986) sze-
rint a II. vilaghabort utan, az 6tvenes évek végén, az 1960-as évtized kadari konszolidaci-
6ja idején, majd a hetvenes évek végétdl indul6 erjedés soran kisebb érték-atrendezddé-
sek raztak meg a magyar tarsadalmat. Mindezek hatasara a nyolcvanas évtized kdzepén
tobb mértékado, de nem tarsadalmi tudaterejli értékminta volt érvényben. Vitanyi tipolo-
giaja hasonlit Hankiss csoportositasahoz. Szerinte is van egy jellemzden konform szocia-
lista értékrend - az egyik valtozat modernebb, a masik dogmatikusabb, maradibb. Vitanyi
is felfedezni vél egy tradicionalista mintat. Nala ez is két alcsoportra oszlik: keresztény,
patriarchalis, vidéki-paraszti és hagyomanydrz6, inkabb urbanus, munkas értékrend. A
ban. Uj viszont a radikalis ellenzéki, amely részben polgari, részben szocialista. Vitanyi
szerint ez foként a fiatalabb korosztalyra jellemzd: nincs igazi értékelkotelez6dés, inkabb
altalanos kritikai elfordulas mindentdl, leminésités mindennel és mindenkivel szemben,
ugyanakkor a tevékeny valtoztato kozremiikodés és felelGsség teljes elutasitasa. A szerzd
szerint e minta csak felszinesen hasonlit az utolsé relevans értékrendhez, amely a magyar
tarsadalomban megfigyelhetd: ez az egyre nagyobb aranyban jelenlévé un. értékorienta-
ci6 nélkiili csoport — nem vallasos, de nem is vilagi, nem szocialista, de nincs is ellene, nem
individualista, de k6zony0s a masok, a koziigyek felé.
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A rendszervaltas eldtti id6szak értékkutatdi koziil fontos megemliteni még - immaron
ténylegesen csak par mondat erejéig - S. Nagy Katalint (1987), aki els6sorban targyak,
berendezési stilusok, épitmények, parkok, utcai miivészetek stb. formajaban vizsgalata a
magyar értéksajatossagokat, rendre ugyanazt kiemelve: a lakossagnak nincs koherens ér-
téktudata, de még egységes értékképzete vagy -izlése sem a kivanatosrol. J6zsa Péter
(1975; J6zsa & Leenharrt, 1981) f6ként komparativ irodalomszociolégiai vizsgalatok ke-
retében foglalkozott a magyar lakossag értékrendjével, els6sorban korosztaly- és tarsa-
dalmi rétegkiilonbségekre felhivva a figyelmet (ezt a problémat altalanosabb szocioldgiai
kérdésfeltevések mentén, kérd6éives médszerrel Utasi Agnes [1987] is szemiigyre vette).

Losonczi Agnes (1977) monografikus miivében az életméd és az értékek dsszefiiggé-
seit vizsgalta, weberi alapokrdl kiindulva, vegyes modszertannal, s els6sorban a foglalko-
zasi rétegeket k6zéppontba allitva. Munkaja sok szempontbdl uttérének tekinthetd a ha-
zai értékkutatasban. Eredményei alapjan kimutatta, hogy a foglalkozasi csoporttartozas-
nak jelentds hatdsa van az egyéni értékpreferenciara. A segédmunkasok f6ként anyagi,
erkolcsi megbecsiilést varnak, ezeket az értékeket helyezik tehat el6térbe. A szakmunka-
sok az igazsagossagra helyezik a hangsulyt - kevesebb kiizdéssel, faradtsaggal elért jo
élet, puritdn kotelességtudat, felel6sségvallalas, tenni akaras. Az alkalmazottak, egyéb
szellemi foglalkozasuak a konszenzusra, kiegyezésre, stabil biztonsagra, j6zansagra, hig-
gadtsagra, megfontoltsagra dsszpontositanak értékrendszeriik altal megalapozott életvi-
teliikben. Az értelmiség az egyéni autondémiat, onkifejezést, onmegvaldsitast, onfejlesztést
keresi, az én és a masik, az egy és tobb kozotti egyensulyt vallja. A vezetdk pedig - 1atszo-
lag furcsa médon - megint a tarsadalmi elismerést, megbecsiilést tartjak elsérendiinek,
am a segédmunkasokkal ellentétben 6k az 6nos statusz-, pozicio-, és érdekvédelem, a te-
kintély- és hatalomfenntartas végett, a szamukra kedvezd tarsadalmi rend stabilitasa
szempontjabol.

Az értékkutatds modszertanat, kiilondsen a kérdéives technikak problémait és limita-
cioit - tobbek mellett - Rudas Janos (1987) keményen kritizalta mar a nyolcvanas évek-
ben. Szerinte az egyénileg vagyott vagy deklaralt értékek és a tényleges individualis visel-
kedés kozott hatalmas kiilonbségek mutatkoznak, ha a szokasos survey-technikat megki-
séreljiik kiegésziteni. Rudas szerint e probléman tul, az sem mellékes, hogy a személyes
értékpreferenciakra vonatkozo felmérések mindig nagyon magas aranyu konformvala-
szokat produkalnak. Ez egyfeldl jelentheti azt, hogy a lakossag értéktudata mégis valami-
féle mag koré szervezddik, de az sem kizart: egyszerlien a kérdéives technika tereli igy a
valaszadast.

A rendszervaltas utdn a hazai értékkutatds nem torpant meg. Sokaig a legfontosabb té-
materiilet az volt, hogy a szocialista mult vajon meddig és milyen formaban hagyott nyo-
mot a magyar lakossag értéktudataban (vo.: Csite, 2009; Rdbert, 1996). Fiistos és Szakolc-
zai (1999), akik a hetvenes évek vége 6ta részt vettek orszagos nagymintas értékkutatasi
felmérésekben, majd azokat az ezredforduloig folytattak (két évtized alatt 6sszesen hét
ilyen kutatas késziilt a rokeach-i modellre épitve), arra a megdllapitasra jutottak, hogy a
magyar tarsadalom értékmintazata érdemben nem valtozott a kérdéses periddus soran.
A hianyos szekularizacid, amely bizonyos tradicionalis korlatok kozé rekedt, valamint az
tires individualizacio, amely tobbnyire az egyéni érdekkijarasra szoritkozik, mikézben az
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egyéniség megélésének nagy jelentdséget nem tulajdonit, a massagot pedig hevesen és
mereven elutasitja — mar a nyolcvanas években regisztralhat6 volt (Szakolczai & Fiistos,
1996). A rendszervaltas tehat torést nem hozott, inkabb folytonossag mutatkozik.

Masok nemzetkdzi adatbazisokra hagyatkozva ugyanezt hangsulyozzak. Keller Tamas
(2009; 2014) a WVS és az Inglehart-Welzel-féle modell tiikrében latja tgy, hogy mikézben
a vilagi értékek jellemzden dominaljak a tradicionalisakat, egyes hagyomanyelvi bealli-
todasok mégis rendithetetlenek, amely kozrejatszhat az atiit6 erejli zart gondolkodasban
(szolidaritas, tolerancia, politikai-civil részvétel stb. elvetésében). Toth Istvan Gyorgy
(2009) ugyanezt emeli ki, szintén WVS és Ingleharték nyoman, valamelyest jobban kon-
centralva a kedvez6tlen tarsadalmi értéktudatbol fakad6 kovetkezményekre: bizalomhi-
any, normazavarok, egyiittmiikodés-részvétel alacsony szintje, korrupcid, informalitasok.
A Kapitany szerz6-hazaspar (2012) az European Social Survey (ESS) adatai és a schwartzi
modell titkrében allitjak, hogy a magyar tarsadalom értékrendje inkonzisztens, nem vila-
gosak a preferenciairdnyok, ellentétes értékdimenzidk sokszor hasonlé jelent6séggel bir-
nak, ami miatt kiszdmithatatlan az emberek gondolkoddasa és viselkedése, s ez neheziti a
kozosségteremtést. Csepeli Gyorgy és Prazsak Gergely (2010; 2011) pedig szintén az ESS
adatait hasznaltadk elemzésiikben, s bar schwartzi valtozék mentén dolgoztak, azokat
igyekeztek atforgatni Sztics Jen6 (1981) és Bibo Istvan (1948) magyar mentalitassal kap-
csolatos fejtegetéseibe. Arra jutottak, hogy a magyar tarsadalom - husz évvel a rendszer-
valtas utdn - még mindig nem tekinthetd értékei szerint o6ntevékeny cselekvének, inkabb
elszenvedi az életet és annak fontos vagy éppen mindennapos eseményeit.

Miel6tt sajat eredményeinket targyalnank, roviden ki kell térni azon hazai értékkuta-
tasokra, amelyek az ifjisagot, vagy Kkifejezetten az egyetemistakat vették gorcsé ala. A
rendszervaltast megel6z6 iddk ifjusagi értékkutatasa minduntalan hangsulyozta, hogy a
fiatalsag értékrendje csak minimalisan tér el a tdrsadalmi mintatél, mikézben a koroszta-
lyon beliil sem mutatkoznak jelentds kiilonbségek (Szabo, 1987; Variné Szilagyi, 1987b).
Ennek ellenére a kutatasok megjegyezték, hogy a strukturalis kériilmények valtozasa (is-
kolazottsagi szint emelkedése, varosi fiatalsag tulsulyba kertilése stb.), valamint a tarsa-
dalom mas rétegeihez képest egyre inkabb eltérd életmodbeli sajatossagok miatt (tarsas
kapcsolatok, szorakozas, kultirafogyasztas-miivel6dés, divat, kommunikacié, kikapcsolé-
das, utazasi szokasok stb. terén), észlelhetdk értékrendbeli atalakulasok is (Andrassy &
Vitanyi, 1979; Balogh & Gal, 1968; J6zsa, 1972; 1979).

Varga Karoly, aki a médszeres, empirikus értékkutatas egyik szorgalmazdja volt ide-
haza mar a hatvanas években (lasd: Varga, 1964), egyetemistak korében végzett példaér-
tékd feltaro kutatast (Varga, 1968). A Charles Morris (1956) altal kidolgozott, 13 kiilon-
b06z6 életut-modellt és ahhoz kothet6 értéekfelfogast vizsgalé nemzetkozi kutatas magyar-
orszagi kérddives felméréseét végezte Varga a hatvanas évek elején. Eredményei szerint a
magyar egyetemistak (800 f6s mintan) meglehetdsen fegyelmezettek, konformistak, ke-
véssé hagyomanykovetdk, er6sen szekularizaltak. Inkabb nyitottak a kollektiv részvé-
telre, cselekvésre, de nem egyértelmiien elkotelezettek e téren: a belsé6 motivaltsag he-
lyett, a kiilsd elvaras erds. Az individualitast nem kovetik, az ,,atlagosba” valé belesziirkii-
1és nem taszitja 6ket. A sokszinliséget-diverzitast egyértelmien elutasitjak (Varga, 1968).
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A rendszervaltas utdni id6kbdl féként az ifjusagkutatas-sorozat figyelemre mélto,
amely rendszeresen, nagymintas kérd6ives modszerrel késziilt, s részint tartalmaz az ér-
tékekre is vonatkoztathaté valtozokat (Bauer et al., 2002; Bauer & Szabo, 2005; 2009;
2011). E kutatassorozatbdl az deriil ki, hogy a magyar fiatalok jellemz&en nem csatlakoz-
nak civil szervezetekhez, a kozligyek mérsékelten érdeklik 6ket, a politikai folyamatokba
valo beleszolasnak altalaban lehet6ségét-értelmét nem latjak, az intézményekbe vetett bi-
zalmuk alacsony. A torvénytiszteletet és adoéfizetést fontosabbnak tartjak, mint az 6nallé
véleménynyilvanitast, vagy a politikai-civil részvételt. A magyar tarsadalmat el§itéletes-
nek és konfliktusosnak latjak, s kozben maguk is tobbekkel (tarsadalmi csoportokkal, in-
tézményi szerepl6kkel stb. szemben) azok. A csalad, a csalad eszménye, a sziil6k tisztelete,
az igaz baratsag és szerelem, a kapcsolati biztonsag, valamint a béke nagyon fontos a fia-
taloknak. Az individudlis értékek jelent6sége az ezredforduld 6ta inkdbb novekszik (sza-
badsag, 6nallésag, kreativitas), ugyanakkor parhuzamosan a tradiciék tisztelete is jobban
el6térbe keriilt. A valldsossdg és a nemzethez tartozas kevéssé meghatarozo értékeket
képvisel az ifjisag szemében. A gazdagsagnal jobban értékelik az anyagi stabilitast, az ér-
dekes, valtozatos életnél pedig a bels6 megnyugvast, harmoéniat. Az életterveik megvalo-
sithatdsagaval, egyaltalan a jovébeni kilatasokkal tobbnyire elégedetlenek a fiatalok.

A PTE-s hallgatok értékvalasztasairol - adatok és eredmények

A PTE hallgato6i korében 2023 tavaszan végeztiik azt a felmérést, amelybdl az alabb koz-
lésre keriil6 eredmények szarmaznak. A pécsi diakok mint célcsoport vizsgalataval nem
kivantunk sem altaldban az ifjusagra, sem annal szlikebben csak az egyetemistakra kial-
talanosithato kovetkeztetésekre jutni. Nem torekedtiink a célcsoport jellemzé értékmin-
tazatat nemzetkozi dsszefiiggésben lattatni. Célunk pusztan az volt, hogy feltarjuk, vajon
a hazai értékkutatas sok évtizede joszerivel valtozatlan megallapitasai egy olyan specialis
kozegre nézve is relevansak-e, mint az iskolazott fiatalsag egy, adott fels6oktatasi intéz-
ményhez kothet6 szegmense.

Osszesen 300 f&s mintaval dolgoztunk, az adatfelvétel nem valdszin(iségi mintavétellel
tortént, s a PTE valamennyi karat érintette. A lekérdezés személyes formaban zajlott, kér-
dezdbbiztosok kozremiikodésével. A kérddiv tobb tematikai blokkot tartalmazott (Eurépa
és eurdpaisag; normavalasztasok, attitlidok, értékek; bizalom). Az Inglehart-Welzel-féle
elméleti keretnek megfelelen, ezek mindegyikébdl valasztottunk relevans valtozokat.?

Mint az fentebb szdba kertiilt, Inglehart és Welzel egy-egy ellentétes értékpar, azaz két
értéktengely mentén vizsgalja az adott tarsadalmakat. Az egyik par a tradicionalis vs. vi-
lagi, a masik pedig a zart vs. nyitott gondolkodas. Mikézben mas értékelméletek - elsésor-
ban a szocialpszicholdgiai koncepcidk - fix kérd6ivekkel és valtozokkal dolgoznak (lasd:
Rokeach- vagy Schwartz-teszt), az értéktérkép esetében ilyen nincs. Az elsd fejezetben
mar vazoltuk az értékparok relevans tartalmait - itemjeinket azoknak megfelel6en valo-
gattuk.

2 A jelen munka nem tartalmazza a teljes kérddiv feldolgozasit. Az adatbazisbol késziilt egyéb, mar megjelent irdsainkra lasd: Bodor et al.,
2022; Griinhut & Bodor, 2022, 2024.
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El6szor a tradicionalis vs. vilagi értéktengelyt vizsgaljuk. Ezen értékparon beliil az
alabbi dimenzidkra koncentraltunk: csalad, tarsadalmi és nemi szerepek; élet; nemzet. Az
alabbi 1. szamu tabldzat tartalmazza valtozoink leirdsat, valamint a valaszadas szazalékos
megoszlasat.

1. tablazat A tradicionalis vs. vilagi értéktengelyre vonatkoz6 preferenciai

a PTE hallgatéinak

Mennyire ért egyet az alabbi allita- Teljesen Részben Nem ért
sokkal? egyetért Egyetért egyet
A felr,16,tt gyermekeknel? kt')t"ele.sséigiik 29.3% 52.3% 18.4%
hosszutavon gondoskodni a sziileikrdl
A gyerrflelfvéllalé,s a tarsadalommal 6.7% 29.6% 63.7%
szembeni kotelesség
A/férfi (?olga Pénzt ke,:res,ni, a nd dolga'a 33% 26.1% 70.6%
haztartasrol és a csaladrol gondoskodni.
Kérem, mondja meg, hogy az alabbia- Minden Egyes Soha
kat mennyire tartja megengedhetd- esetben Esetekben
nek
Abortusz 42,2% 49,8% 8,0%
Eutanazia 26,0% 59,9% 14,1%
Halalbiintetés 7,1% 55,4% 37,5%
Mennyire ért egyet az alabbi allitasok- Teljesen Részben Nem ért
kal? egyetért Egyetért egyet
Mint a multban, mi ,ma,gyarok a jovOében 10.5% 38.2% 5139
is csak magunkra szamithatunk
Magyarorszagnak az a legjobb, ha a maga
utjat jarja, és nem hagyja magat az EU al- 9,7% 31,9% 58,3%
tal megkotni

Forras: a szerzok sajat szerkesztése

Az 1. tablazat adataibdl dltalanossagban az dertl ki, hogy a vilagi értékbeallitddas inkabb
jellemz6 a hallgatokra, am kétségkiviil vannak aspektusok, amelyek el6térbe hivjak a tra-
dicionalis értéksémakat. A csalad, tarsadalmi és nemi szerepek dimenzion beliil egyértel-
mien a szuld felé érzett gyermeki kotelesség az, amelyet a didkok inkabb a hagyomanyos
értékek mentén fognak fel. Alig minden 6todik valaszadé mondta azt, hogy a feln6tt gyer-
mekeknek nem kell sziileikrdl hosszatavon gondoskodniuk. 30% teljes egyetértését fe-
jezte ki, azaz jogosnak érezte ezt a tarsadalmi elvarast, mikozben tobb mint 50% részben
egyetértett azzal. Ezen aranyszamokhoz képest, a hagyomanyos nemi szerepekrdl (férfi -
csaladfenntartd, nd - haztartasbeli gyereknevel6) sokkal vilagiasabban vélekednek a hall-
gatok. To6bb mint 70% élesen elutasitja a patriarchalis jellegi férfi-n6i szereposztast, mi-
kozben csupan 3% fogadja el azt. A részben egyetért6k egynegyed korili aranya azért
jelzi: a tradicionalis értéksémak e téren sem érvénytelenedtek el. A gyermekvallalas mint
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tarsadalmi kotelességrol is inkabb vilagias felfogasuk van a didkoknak, amennyiben tobb
mint 60% teljesen elveti ezt az elvarast. Am e kérdés kapcsan is egyharmad feletti az
egyetértdk és részben egyetérték aranya.

Az életdimenzi6, vagyis az abortusz, eutanazia és halalbilintetés megitélése az Ingle-
hart-Welzel-féle modell operacionalizalasanak az egyik legalapvetébb sarokpontja (vo.:
Inglehart & Welzel, 2005). Ha az adatokra néziink, kétértelmii képet latunk. Egyrészt a
PTE-s diakok 10% alatt mondtak azt, hogy az abortusz vagy az eutanazia soha nem meg-
engedhetd, mikozben 10% alatt valaszoltak azt is, a halalbiintetés minden esetben meg-
engedhetd. Ezek a szamok jellemzden vilagi értékbeallitddasra utalnak. Ugyanakkor meg-
lep6en magas, 50% koriili azok aranya, akik az abortuszt csak egyes esetekben tartjak
megengedhetdnek, mikdzben 55% viszont bizonyos koériilmények kozott el tudja fogadni
a halalbiintetést.? Ezek jelent6s szamok - s mindenképpen tradicionalis értéksémak m-
kodésére utalnak. Akik igy vélekednek, azok ugyanis egyfeldl hajlanddk a néi dnrendelke-
zést feltételekhez kotni, mikézben a tarsadalomnak pedig megadni a legstlyosabb biinte-
tés jogat.

Végezetiil a nemzeti kiilonall6sag - nacionalizmus dimenziéban ismét kettdsség latszik
az adatok tiikrében. Egyrészt a hallgatok tobbsége kétségkiviil vilagi értékeket vall e té-
ren, amennyiben teljesen elveti azt, hogy a magyarsag csak magara szamithatna, miként
azt is: jobb, ha az Eurépai Uni6tél (EU) nem hagyja nemzeti dnrendelkezését megkotni.
Masfeldl viszont 40-50% koriili azok aranya, akik részben (30-40%) vagy teljesen egyet-
értenek (10%) azzal, hogy a magyarsag mas nemzetek szolidaritdsdban nem bizhat, a szu-
verenitasat pedig féltenie kell az EU-t6l.

Osszességében tehat a tradicionalis vs. vilagi értéktengely kapcsan azt kell megallapi-
tanunk, hogy a hallgatok tobbsége jellemzden vilagi értékeket vall, ugyanakkor a tradici-
onalis beallitédas szintén jelen van - mégpedig barmelyik dimenzi6 esetében.

Atkanyarodva a zart vs. nyitott gondolkoddasra, elemzésiink ezen ellentétes értékpar
esetében is tobb dimenzi6 mentén vizsgalodott. Ezek a kovetkezok: elditéletesség, szoli-
daritas, bizalom, korrupcid. Az elditéletesség esetében az évtizedek 6ta alkalmazott Un.
Bogardus-skalat, vagyis a tarsadalmi tavolsag egyik bevett méréeszkozének egyszertisi-
tett valtozatat hasznaltuk (Bogardus, 1947). Az eredeti formula szerint a valaszad6t6l el 6-
szor azt kérdezik, hogy adott tarsadalmi csoport (jellemz6en valamilyen etnikai, nyelvi,
vallasi, szexualis stb. kisebbség) tagjat elfogadna-e kozeli rokonaként. Ha nemmel valaszol
a megkérdezett, akkor a személyes kapcsolatok egy kiils6bb rétegére vonatkozdan ujra
felteszik a kérdést: elfogadna-e baratként példaul. Aztan, amig a valasz rendre nem, addig
Ujabb, egyre szélesebb rétegek kovetkeznek (pl.: kollégaként, szomszédként, tagabb laké-
kornyezetében stb. végiil nemzete polgaraként). Habar eredetileg hétszintd a skala, sok-
féle alkalmazasi mdd létezik. A bevett leegyszertisitett valtozat szerint elegendd rakér-
dezni a szomszédsagra, mivel az sok szempontb6l 6nmagaban is beszédes. Aki ugyanis
szomszédként sem hajlando6 elfogadni az adott k6z6sséghdl szarmazo6 személyt, az nagyon
nagy valészinliséggel az intimebb relacidit tekintve sem lenne nyitott ra. A szomszédsag

3 Inglehart és Welzel (2005) szerint az eutanazia-valtozé nem mindig jelzi jol a tradicionalis vagy vilagi értékvalasztast — tegyiik tehat azt félre.
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ugyanis egy meglehetdsen laza interakcidos-kommunikacids viszonyt jelent, igy aki inkabb
elzarkézna az adott kozosségbeliekkel valé ilyen intenzitdsu érintkezéstdl, az vélhet6en
altalaban sem szivesen keriil szituativ helyzetbe veliik. Ezen érveléssel mi azonosulni tud-
tunk, ezért a kérddivben csak ezt a valtozatot szerepeltettiik (2. tabldzat).

2. tablazat El6itéletesség a PTE hallgatéi korében

Kiillonb6z6 csoportokhoz tartozé embereket

fogunk emliteni. Kérem, valassza ki, akiket B Nem emli-
P . . Emlitette

nem szeretne szomszédjaiként, ha egyaltalan tette

vannak ilyenek!

Afrikaiak 11,3% 88,7%

Kinaiak 9,9% 90,1%

Arabok 30,0% 70,0%

Oroszok 7,2% 92,8%

Romanok 18,8% 81,2%

Homoszexualisok 5,9% 94,1%

Ciganyok 48,4% 51,6%

Zsidok 4,1% 95,9%

Forras: a szerzok sajat szerkesztése

A 2.tablazat tehat a zart vs. nyitott gondolkodas elGitéletesség dimenziojat mutatja a Pécsi
Tudomanyegyetem diakjai korében. Elsé ranézésre azt mondhatjuk, a hallgatok jellem-
z6en nem elditéletesek, azaz inkabb nyitott gondolkodastuak e szempontbél. Nem szabad
azonban atsiklani azon, hogy minden masodik egyetemista nem akar ciganyokat szom-
szédként. Mindez azért tobb mint beszédes, mert a sorolt kisebbségi csoportok koziil nyil-
van a ciganysag a legnépesebb a magyar tarsadalmon beliil, tehat eleve veliik keriilhet
legvaldszinlibben interakciéba egy magyar egyetemista. Ez az 50%-o0s szam - leszogez-
hetjiik - magas arany. Az arabok esetében lathaté 30%-os emlités is jelentds, e téren leg-
inkdbb a menekiiltvalsag 6ta aktivan migransellenes kormanyzati narrativa hathat, mi-
kozben a romanak kapcsan mért kozel 20% pedig a térténelmi hatter( tarsadalmi nagy-
elbeszélés mulo, de él6 szocializacids erejére utalhat.

A szolidaritas dimenzié esetében két valtozot hasznaltunk, amelyek mindegyike a
munka vilagaval kapcsolatos. Az egyik a munkanélkiiliekhez, a masik az orszagban é16 be-
vandorlé munkavallal6khoz val6 viszonyulast fejezi ki (3. tabldzat).
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3. tablazat Mért szolidaritas a PTE hallgatéi korében

Mennyire ért egyet az alabbi allita- Teljesen Részben Nem ért
sokkal? egyetért Egyetért egyet

A munkanélkiilieknek minden lehet-
séges munkat el kellene vallalniuk, vagy 20,7% 45,6% 33,7%
veszitsék el a munkanélkiili segélyt

Ha kevés a munkahely, a munkaltatok-
nak elényben Kkell részesiteni a magyaro- 34,4% 44,4% 21,2%
kat a bevandorlokkal szemben

Forras: a szerzd6k sajat szerkesztése

A 3. tablazat adatai arrdl tandskodnak, hogy az egyetemistak tobbsége nem szolidaris.
20% teljesen, 45% részben egyetért azzal, hogy a munkanélkiiliek - valogatas nélkiil -
fogadjak el azt az allaslehetdséget, ami adddik szamukra, vagy ha nem, akkor veszitsék el
a segélyiiket. Még ennél is magasabb, 80% koriili a teljesen vagy részben egyetértdk ara-
nya annak kapcsan, hogy munkahely-hiany esetén a bevandorl6 munkavallal6kat diszkri-
minalni lehessen a magyar dolgozék javara.

A bizalomdimenzi6 esetében a tarsadalmi bizalom jelenségére koncentraltunk elemzé-
stinkben, mivel az Inglehart-Welzel-féle elméleti keret erre utal. A jelenség kapcsan tébb
bevett mérdeszkoz is 1étezik (vo: Bodor et al. 2022). Ezek koziil mi az in. bizalomindexet
hasznaltuk, amely harom itemet tartalmaz: a valaszad6t arrél kérdezik, mit gondol altala-
ban masok megbizhatosagarodl, tisztességességérol, segitOkészségérdl (4. tdbldzat). A
szakirodalom szerint e harom valtozé szorosan 0sszetartozik, egyiittesen adnak atfogd
képet a masok felé érzett altalanos bizalomroél. Az mindenesetre biztos, a nyitott gondol-
kodas szempontjabél mindharom item relevans.

4. tablazat A masok, altaldban embertarsak felé érzett bizalom
a PTE hallgatoi kérében

Bizalomvaltozo6

Altalanossagban mit mondana? A legtébb | Nem lehetiink elég | A legtobb emberben
emberben meg lehet bizni, vagy inkabb Ovatosak meg lehet bizni
azt, hogy nem lehetiink elég 6vatosak az 51,2% 48,8%
emberi kapcsolatokban?

Gondolja, hogy a legtébb ember megpr6- | Megprébalna ki- Igyekeznének tisz-
balna kihasznalni, ha alkalma nyilna r3, hasznalni tességesek lenni
vagy igyekeznének tisztességesek lenni 44,6% 55,4%
Mit gondol, az emberek inkdbb csak ma- | Csak magukkal t6- | A legtobb ember al-
gukkal térédnek, vagy a legtébb ember al- rédnek talaban segit6kész
talaban segit6kész? 45,2% 54,8%

Forras: a szerzok sajat szerkesztése

A 4. tablazat adatai meglehetdsen vildgos képet adnak a hallgaték bizalomszintjérél. Ko-
riilbeliil fele-fele aranyban vannak a mintaban azok, akik szerint masokban, altalaban az
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embertarsakban meg lehet bizni, és azok, akik inkabb bizalmatlanok. A harom valtozé ese-
tében minimalis eltérés latszik. Ez az 50-50% megfelel egyébként a magyar tarsadalom
nem tulsdgosan magas bizalomszintjének (lasd pl.: Giczi & Sik, 2009; Griinhut & Bodor,
2020).

Végezetill a zart vs. nyitott gondolkodas értéktengely tekintetében a korrupciéérzé-
kenységrdl szélunk. Az Inglehart-Welzel-féle érvelés szerint a korrupcio elfogadasa azért
utal zart gondolkoddasra, mivel ez azokban a tarsadalmakban jellemzd, ahol az egyének
nem latjak az ,egészet”, csak az egyedi csoportok, érdekek, kapcsolatok stb. mentén mu-
tatkozo ,részeket”. A nyitott gondolkodas elzarkoézik a korrupcidtol, hiszen az veszélyes a
tarsadalom integraci6jara, a demokracia miikodésére, valamint a koziigyekben valé kol-
lektiv részvétel elémozditasara. Elemzésiinkben két valtozdéval mértiik a hallgaték kor-
rupciéhoz val6 viszonyulasat (5. tablazat).

5. tablazat Korrupciéérzékenység a PTE hallgatéi korében

Kérem, mondja meg, hogy az alabbia- Minden Egyes Soha
kat mennyire tartja megengedheté- esetben esetekben

nek

Allan‘li juttatasokat jogtalanul igénybe 13% 28.7% 70,0%
venni

Csalni az addval, ha van ra mod 2,4% 27,3% 70,3%

Forras: a szerzdk sajat szerkesztése

Az 5. tablazat tiikrében a PTE-s diakok egyértelmiien érzékenyek a korrupciéra: mindkét
valtozd esetében 70%-os azok aranya, akik szerint ilyen modon csalni soha nem megen-
gedhetd. Noha az a hanyad, amely nyiltan elfogadja a korrupciét, elenyészé a mintaban,
de mindkét mérdszam tekintetében kozel 30% azért egyes esetekben szemet tud hunyni
az ilyen eljaras felett. A magyar tarsadalomra jellemzd vonatkozo6 adatnal ez 1ényegesen
alacsonyabb (vo.: Téth, 2009), de nem elhanyagolhat6, hogy majdnem minden harmadik
egyetemista el tud tekinteni a korrupci6 tilalmatdl.

Osszességében a zart vs. nyitott értéktengely kapcsan azt mondhatjuk, hogy az egyete-
mistakra csak visszafogottan jellemzd nyitott gondolkodas. A bizalomszint nem nevez-
het6 magasnak (50% sajat bevallasa szerint bizalmatlan masokkal), a szolidaritassal egy-
értelmiien baj van, a korrupciora viszont inkabb érzékenyek. Az elditéletesség esetében -
ahogy irtuk - 6sszetett a kép: a cigdnyokkal szemben minden masodik, az arabokkal min-
den harmadik, a romanokkal minden 6todik diadk el6itéletes. Viszont 6sszességében in-
kabb nem elditéletesek a hallgatok.

Zaroé gondolatok

Tanulmanyunkban a PTE hallgatdinak értékvalasztasait vizsgaltuk az Inglehart-Welzel-
féle értéktérkép megkozelités szerint. frasunk harom nagyobb részbdl épiilt fel. El6szor
targyaltuk altalaban az értékkutatas f6bb szemléleteit és iranyzatait, majd ebben az elmé-
leti térben elhelyeztiik az altalunk alkalmazott megkdzelitést, s jellemeztiik annak saja-
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tossagait. Ezt kovetden a hatvanas évektdl indul6 hazai értékkutatas f6bb allomasait mu-
tattuk be, kiemeltiik a legfontosabb alkotékat, s 6sszegeztiik azokat a relevans eredmé-
nyeket, amelyek évtizedeken at meghataroz6ak maradtak a tématertiileten. Végezetiil sa-
jat adatfelvételiinket részleteztiik: a vizsgalatba vont értékdimenziokat, az alkalmazott
valtozdkat, valamint az eredmények egyszer( leird statisztikajat.

Zaré gondolataink k6zott nem ismétléseket szeretnénk adni. Inkabb néhany hangsulyt
szeretnénk vildgossa tenni. Egyfeldl explicit normativ teéridhoz nyultunk, igy magunk is
azok voltunk az eredmények interpretalasakor. A hazai értékkutatas egyeldre ebben a ci-
pOben jar, s ezzel igazabdl azonosulni tudunk. Elismerjiik tovabba azt is, hogy a Kapitany
szerz6-hazaspar tobb évtizedes figyelmeztetését nem fogadtuk meg: atvettiink egy nyu-
gati koncepciét, mégpedig kritikatlanul, amely normativ médon a nyugati kapitalista mo-
dernizacio értékvaltozasi folyamatat tartja az egyetlen kivanatos tendencidnak. Hermann
[stvan intésén is atsiklottunk: nem, semmilyen mdédon nem tudjuk - a sajat konstrualt ér-
tékazonosulasunkon tdl - megindokolni, hogy amit normativ értelemben kivanatosnak
tartunk (vagyis a kellene), az bizonyosan arra is vezetne, amit arrol feltételeziink. Egysze-
riibben szdlva: a vilagi, nyitott gondolkodasu kollektiv értéktudatot valéban kivanatosnak
latjuk, de azt nem tudjuk, ha egy ilyen értékrend jellemz6vé valna, az milyen esetleges
tarsadalmi problémakat valtana ki. E sajatossagai a kutatasunknak okvetlentil limitaciok,
amelyekkel tisztaban vagyunk, kritikaként elismerjik.

Téth Istvan Gyorgy azt irta 15 évvel ezel6tt: ,[...] ma Magyarorszdg minden kétséget
kizardan ott helyezkedik el a vildg értéktérképén, ahova térténelme, kulturdlis éréksége ki-
jeléli. Ertékszerkezetiink nagyjdban-egészében a nyugati keresztény kultiira keretei k6zé il-
leszkedik, vdlasztdsaink, preferencidink a nyugati keresztény vildghoz tesznek benniinket
hasonlatossa. Ugyanakkor értékvdlasztdsainkban az tiikr6zodik vissza, hogy sok tekintet-
ben ennek a kultirkérnek a szélén helyezkediink el, eqy zdrt, magdba fordulé tdrsadalom-
ként” (Téth, 2009: 10). E megallapitast figyelembe véve azt mondhatjuk sajat eredménye-
ink tiikkrében: a PTE diakjai jellemz6en olyan értéktudatot képviselnek, amilyenre a széle-
sebb tarsadalmi kérnyezetiik mintazata készteti 6ket. Iskolazott fiatal célcsoport okan va-
lamelyest kedvez6bb a mi felmérésiink 6sszképe, de semmi esetre sem 0sszevethetetlen
a sok évtizede valtozatlan magyar értékvonasokkal. A vilagi (szekularis, individualis) ér-
tékpreferenciakba bele-belekeverednek markansan tradicionalis értéksémak — nem any-
nyira a vallas jegyében, mint inkabb a csaladhoz és nemzethez tartozas, azaz a tekintély
kapcsan. A nyitott gondolkodasnak pedig - amely csak felemdasan jellemzi az egyetemis-
takat - egyeldre puha talajban allnak az értékoszlopai: a bizalom ugyanis visszafogott, az
elditélet képes célpontot talalni, a szolidaritas gyenge.

Félig tele van, vagy félig lires a pohar? - ez mar interpretacio kérdése is. Mindenesetre
eredményeink nem szakadtak ki a Hankiss (1974) altal 6tven éve nagy ecsetvonasokkal
felfestett kép keretei koziil. Tanulmanyunkban pontosan emiatt foglalkoztunk a hazai ér-
tékkutatas immaron legalabb félévszazados torténetével atfogbéan. Szerettiik volna
ugyanis megvilagitani: bar diszciplinarisan szerteagazé, elméleti, mdédszertani, s adat-
szerzési sajatossagait tekintve pedig rendkiviil osszetett e témateriilet, megallapitasai
azonban nagyon egyfelé mutatnak - évtizedek 6ta. Eszerint a magyar értéktudat nem tra-
dicionalista, vallasos; nem materialista, individualista, vilagi; de nem is posztmaterialista,
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kozmopolita. Ezeknek inkabb valami olyan, teljességgel kiegyenstlyozatlan és inkoherens
egyvelege, amely egyfeldl a belsd kozosségteremtést, masfeldl a kiils6 vilagtarsadalmi in-
tegralddast hasonldéan bénitja. Nyilvan tilzas lenne a sajat felmérésiink eredményeit ki-
zarolag negativ beallitasban abrazolni. Mindenesetre azt viszont nem allithatjuk, hogy
Hankiss érveléseihez, vagy tematikailag még kozelebb esd példaként: Varga Karoly hatva-
nas évekbdl szarmazd, egyetemistak korében végzett értékfelméréséhez képest jelents-
sen Ujszerd kovetkeztetéseket tudtunk volna levonni.
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KIALLITASBELI DIGITALIS ALKALMAZASOK KIERTEKELESE
EGY EGYETEMI PILOT PROJEKT TANULSAGAI

Absztrakt

A digitalis alkalmazasok a tudaskozvetités korszerli, a modern pedagdgia elveire
(learning by doing, tobb modalitasos tanulas, tarsas, aktiv tevékenység) épitd és a fiatal
kozonség szamara vonzoé lehetdségeket nytjtanak a mizeumok, kiallitdsok szamadra is. A
vizionalt célok a részletes vagy téveszméket megcafol6 tudas megszerzésétol a téma iranti
érdeklddés felkeltésén at a kiallitas latogatas kellemes, 6romteli és vonz6 élménnyé téte-
léig terjedhetnek. E célok megvaldsulasat - a digitalis alkalmazasok ,hasznat” - tudoma-
nyos igényi latogatoi kutatasokkal kell bizonyitani, mely visszajelzést nyudjthat a digitalis
alkalmazasok tényleges hasznalatarél mind a mizeumi szakemberek, mind az azokat
megtervezd, eldallité kreativ szakemberek szamara. Erre egyeldre kevés példat talalni,
amivel szorosan 0sszefligg a kutatasi mddszertan, a mérdéeszkozok hidnyossaga. Milyen
modszerek jonnek széba? A sokféle tartalom és szituacié mellett lehet-e egyaltalan alta-
lanos keretet adni tudomanyos igény(i hatasvizsgalatoknak? Mi egy pilot kutatas kereté-
ben korvonalaztuk a mizeumi digitalis eszkdzhasznalat mérésének a mérémiiszereit és
modszereit, a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem egy Kutatas-Fejlesztés-Innovacio projekt
alapu, fél éves kurzusanak a keretében, szakmai terepként a Magyar Zene Haza allando
kiallitadsaban. A mintavétel ugyan nem tette lehetd a digitalis eszk6zok hasznalatara vo-
natkozd szignifikdns eredmények kimutatasat, de néhany meglepd megfigyelést szolgal-
tattak. A munkank f6 eredménye az az alkalmazott sajat modszertan, ami véleményiink
szerint tobb hasonlé célu kutatashoz alapul szolgalhat.

Kulcsszavak: digitdlis mizeum; informdlis tanulds; ldtogatdékutatds.Bevezetés

Bevezetés

A muzeumra, egy-egy kiallitdsra ma mar ugy tekintenek a mizeumi szakemberek, mint az
,€96sz életen dt torténd tanulds” informalis helyszinére. A digitalis alkalmazasok a tudas-
kozvetités korszer(i, a modern pedagédgia elveire (learning by doing, tobb modalitasos ta-
nulas, tarsas, aktiv tevékenység) épit6 és a fiatal ko6zonség szamara vonzo lehetéségeket
nyujtanak. Feltételezhetjiik, hogy a sokasodo kiallitasbeli alkalmazasokat a mizeumi sze-
replok is ennek tudataban rendelik meg. De valéban igazoljdk-e ezeket a reményeket a
kiallitasbeli digitalis alkalmazasok? A vizionalt célok a részletes vagy téveszmeket megca-
fol6 tudas megszerzésétdl a téma iranti érdekl6dés felkeltésén at a kiallitaslatogatas (és
hosszabb tavon, a mizeum, mint hely) kellemes, 6romteli élménnyé tételéig terjedhetnek
(Ruttkay, 2020). A valaszok mind a ,megrendel6” mizeumi szakma, mind a tervezo6-fej-
lesztd kreativ ipar szerepl6i szamara fontos iranymutatasul szolgalhatnak.
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Tobb tucat muzeumi digitalis alkalmazas - részben oktatasi kereten beliili - tervezés-
ében valo részvétel soran szerzett tapasztalatokat kovetéen (Ruttkay & Bényei, 2021) -
egy pilot kutatas keretében korvonalaztuk a mizeumi digitalis eszk6zhasznalat mérésé-
nek a mérémiszereit és modszereit, a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem egy Kutatas-Fej-
lesztés-Innovacio projekt alapu, fél éves kurzusanak a keretében 2022 6szén, szakmai te-
repként a Magyar Zene Haza alland¢ kiallitasaban. A munkank f6 eredménye az az alkal-
mazott sajat modszertan, ami véleményiink szerint tobb hasonlé célu kutatashoz alapul
szolgalhat. Ezt mind tartalmi (mit kutassunk) mind médszertani (hogyan jussunk rele-
vans latogatéi adatokhoz) szempontb6l bemutatjuk.

A pilot sok tanulsaggal szolgalt ahhoz is, hogy miként lehet kiallitaslatogatdi vizsgalatot
tanitani egy féléves egyetemi kurzuson. A tanitasi keret korlatjaib6l adéd6an nem szamit-
hattunk reprezentativ eredményekre, de néhany - a tovabbi empirikus vizsgalatok szem-
pontjabdl is mérvado - megfigyelést megosztunk.

Digitalis alkalmazasok egy kiallitasban

Digitalis alkalmazasoknak a muzeumlatogatds mindharom fazisaban (el6tte-alatta-utana)
van helye, mind az épiileten beliil, mind azon kiviil. S6t, az online térben teljesen ki is valt-
hatnak egy fizikai kiallitast. E tanulmanyban csak a kiallitasi targyakkal és az egyéb infor-
macio forrasokkal egy fizikai térben 1évo, illetve a kiallitasi utvonal szerves részét képezo
digitalis alkalmazasokrol beszéliink.

Egy-egy alkalmazas az alabbi funkcidkat toltheti be — akar tobbet is egyszerre:

1. felkeltia figyelmet a kiallitas egésze vagy egyes tematikus egysége irant, mintegy
feltitésként

2. az interpretdcid eszkézeként a kozvetitendé lizenet, tartalom befogadasat teszi
vonzova és hatékonyabba;

3. atémaval kapcsolatos kreativ tevékenységre invitdl,

4. kikapcsolddasul, rovid pihentetoként szolgdl mind mentalisan, mind fizikailag;

5. alatogatot véleményalkotdsra, dlldsfoglaldsra, pdrbeszédre 6sztonzi.

Tovabbi funkciéként szerepelhet a tarsas hasznalatb6l ad6do pdrbeszéd, véleményalkotds
a latogatok kozott, valamint a valamilyen tartalom online megosztdsa.
A kiallitasbeli digitalis alkalmazasokat sokféle céllal vizsgalhatjuk:

1. egy-egy alkalmazds haszndlata: kik, hogyan, mennyire elmélyiilten, az eltervezet-
tek szerint hasznaljak, milyen kognitiv és érzelmi allapotot és tarsas egytlittmiiko-
dést, reakciokat indukalva;

2. egy-egy alkalmazas ,haszna”: milyen maradando valtozast - attitid valtozast, Uj
ismeretet - eredményez az alkalmazas?

3. azalkalmazas(ok) interaktiv, digitalis jellegének a jelent6sége: mennyiben hatéko-
nyabb a digitdlis interpretdcié a megszokott statikus kiallitasi elemekhez viszo-
nyitva?

4. a digitalis alkalmazasok hatdsa a kidllitdsbeli egyéb, analég elemekre: elvonja-e a
figyelmet, vagy éppen rairanyitja?

5. ahasznalat fiiggése az alkalmazds kidllitasbeli fizikai és dramaturgiai helyétol.
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Mi a pilot kutatas keretében els6sorban az elsd két aspektusra koncentraltunk.

Korabbi kutatasi eredmények

A Maria Economou a mobil alkalmazasok egyéni és csoportos hasznalatanak megkiilon-
boztetett szerepeit vizsgalta a felhasznalok elszigetelésében (Economou & Meintani,
2011), illetve kimutatta hogy hosszabb az atlagos hasznalati id6 gyerekeknél és paros
hasznalat esetén (Economou, Young & Sosnowska, 2018).

A Victoria and Albert mizeum nagyléptékid kérddives felmérése kimutatta, hogy a la-
togatdk 90 szazaléka legalabb egy, de atlagosan 6t kiilonb6z6 alkalmazast hasznalt a Bri-
tish Galleries részlegben. Az interakcidk tobb mint felét gyermek nélkiili feln6ttek bonyo-
litottak le, valamint kiemelkedett, hogy a csaladok azokat az installaciokat kedvelték, ame-
lyek fizikai manipulacié lehetségével is szolgaltak (Victoria and Albert Museum, 2003).

Hall és munkatdarsai a targyakba rejtett, “észrevehetetlen” szamitastechnika, kiilonésen
a hibrid fizikai-digitalis objektumok (RFID technolégiat tartalmazé &si/antik miitargyak
masolatai) potencialis el6nyeit mutatjak ki az elkotelez6déssel kapcsolatban (Hall et al.
2001).

Kovetendo6 példaként a Clevelandi Miivészeti Mizeum nyilvanosan elérhet6vé tette a
digitalis alkalmazasokat értékel6 eszkoztarat (The Cleveland Museum of Art, 2018), ame-
lyekkel azoknak a kiallitas latogatas soran keltett hatasait vizsgaltak, és hasznaltak fel az
eredményeket a Gallery One alapos és tobbszori Gjratervezésére (Alexander, 2019). A
vizsgalatokba bevont latogatdkrél a motivaciét, a mizeumlatogatasi gyakorisagot, a mi-
vészetek iranti attitlidot és el6tudast megkérdezve részletes profilt alkottak.

A muzeumlatogaték tanulasat és elkotelezddését vizsgaltak két természettudomanyi
muzeumban (Harvard Museum of Natural History és The Field Museum, Chicago), ahol a
latogatok kozosen fedezték fel egy tobbérintéses asztali kijelz6n a tobb mint 70 000 fajbol
all6 evoluciés interaktiv életfat (Horn et al.,, 2016). A kilépési interjuk két csoportjanak
valaszait (egy alkalmazas hasznalata és egy azonos id6keretben vetitett atfedd tartalmu
vide6 alapjan) a referencia csoport valaszaival hasonlitottak 6ssze. Azt talaltak, hogy a
digitalis alkalmazast hasznal6k nagyobb aranyban alkottak helyes képet az evolucids
alapfogalmakrol.

Horn és kutatétarsai egy masik, a manipulativ (kézzelfoghat6) és a grafikus interfésze-
ket 6sszehasonlitoé tanulmanyukban kimutattak, hogy az el6bbieket tobben probaltak ki,
kiilonosen a gyerekek, koziiliik is a lanyok preferaltak a manipulativ alkalmazasokat. Az
is kidertiilt, hogy mindkét interakcids technologia esetében lényegesen hosszabb interak-
cios id6t eredményez tobb aktiv résztvevd bevonasa (Horn et al,, 2009).

Alicja Knast a téri elrendezés szerepét vizsgalta a vars6i Chopin mizeumot benépesitd
érint6képerny0s alkalmazasok hasznalata kapcsan. Az RFID technolégiaval mik6dd belé-
pokartyaval hozzaférhet6 alkalmazasokbol az automatikusan gyijtott hasznalati id6 ada-
tait, valamint a latogato utjat elemezve kimutatta, hogy a fizikai térbeli abszolut hely és a
latogatoi utvonalbeli relativ hely alapvet6en befolyasolja az egyes alkalmazasokra fordi-
tott figyelmet (Knast, 2017).
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Itthon az Iparmiivészeti Muzeum ,Szinekre hangolva” cimi id6szaki kiallitasahoz ké-
sziilt SzinTikor alkalmazast vizsgaltak az alkotoi, megfigyelés és kimeneti interjuk alap-
jan. Az alkalmazas ranézésre egy teljes alakos tiikor volt, mely elé allva a latogaté szamara
a kiallitas 400 mitargya koziil a ruhazatahoz szinben leginkabb passzold targy jelent meg
(Papp & Ruttkay, 2017). A kutatas (Ruttkay, 2017) szerint az 6romteli, jatékos alkalmazas
keretében kapott targy altaldban tetszett, azt jol felidézték a latogatok, vele szinte azono-
sultak, és a ,targyat” a legtobben meg akartak keresni a kovetkez6 termek 400 darabos
kiallitasaban. Mindenki vonzonak talalta magat az alkalmazast, ami az intézményrdl alko-
tott képet is javitotta Ugyanakkor a tervezettel ellentétben, a latogatdk szinte elenyészd
figyelmet szenteltek a szoba egyik falan megjelend, 6sszesit6é adatvizualizaciéknak.

Az adatgyiijtés modszerei és a latogatdi minta valasztasa

Az adatgy(jtési modszer meghatarozasat mindenképpen meg kell, hogy el6zze a kutatasi
kérdések, hipotézisek pontos megfogalmazasa (Cserné Adermann & Ponyi, 2018).

Az interaktiv digitalis alkalmazasok m{ikodési mechanizmusa mar 6nmagaban is lehe-
téséget ad arra, hogy a hasznalatrol - annak idejérdl, vagy akar egy-egy hasznalat inter-
akcié-sorozatanak minden elemérdl - konnyen statisztikai adatokat gyftijtsiink, mintegy
beépitve az észrevétlen adatgyfijtést az alkalmazasba. Ehhez mar az alkalmazasok terve-
zésénél kiilon ki kell térni arra, hogy milyen adatokat szeretnénk gyfjteni, naplézni és
ezeket milyen formaban kivanjuk tarolni, illetve, hogy kiknek és hogyan lesz biztositott az
adatokhoz valé hozzaférés.

Ha arra (is) kivancsiak vagyunk, hogy a kiilonb6z6 tipusu latogaték mely alkalmazaso-
kat preferaljak, illetve, hogy a kiallitas egészében egy-egy latogat6é hogyan hasznalta a fel-
kinalt digitalis interaktiv lehet6ségeket, akkor ehhez az egyéni latogatéknak beazonosit-
hatdnak kell lenniiik. Erre egy, a muzeumi korokben is ismert médszer a radiéfrekvencias
azonositas (RFID) hasznalata: a latogaté a jegyvasarlas soran egy egyedi, bizonyos adatait
is tartalmazo kartyat kap, amellyel a digitalis alkalmazasokat aktivalni tudja - akar a sajat
profiljanak (példaul: preferalt nyelv, életkor) megfeleléen. Ez lehet&séget teremt arra,
hogy az intézmény mérje, hogy egy-egy latogat6 mely digitalis alkalmazasokat hasznalja,
milyen sorrendben latogatja meg az egyes allomasokat. Ebb6l mar felrajzolhaté a latoga-
toi utvonal is, illetve, jol l1atszik az is, hogy milyen dllomasok lesznek a legkedveltebbek és
a leginkabb melldzottek.

Az interakcids részletekre vonatkozoé kvantitativ adatok nem mondanak semmit arrél,
hogy hogyan hasznalnak a latogatdok egy digitalis alkalmazast, élvezik-e a hasznalatot, mit
tanulnak. A digitalis alkalmazasok érdemi hasznalatanak vizsgalatahoz gytjthet6ek ada-
tok a megfigyelés és a megkérdezés mddszerével is (Birnkraut, 2011). A kiillonb6z6 méd-
szerek egy kutatason beliili hasznalata erdsiti egymast ugy, hogy a latogato altal egy meg-
kérdezés soran adott valaszok validalhatoak a latogatas soran megfigyelt viselkedéssel
(Bell, 2020).

A latogaté megfigyelése torténhet rejtetten, a latogaté tudta nélkiil, vagy nyiltan. A rej-
tett megfigyelés el6nye, hogy a latogat6é spontan, valédi viselkedését tudjuk igy megfi-
gyelni. A megfigyeléseknél vagy adott helyrdl figyeljiik meg a latogato viselkedését vagy
»2arnyékként” nyomon kovetjik.
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Az eszkozokkel (pl.: kameraval) végzett és a személyes megfigyelés soran az adott in-
tézmény és orszag személyiségi jogokra vonatkozé el6irdsait mindenképpen be kell tar-
tani. Amennyiben szeretnénk megtudni, hogy a kiilonb6z6 profilt latogaték hogyan hasz-
naljak az egyes alkalmazasokat, akkor (hacsak nem hasznalatos a fent vazolt digitalis jegy-
vasarlasi mod) a profil adatokat is meg kell kérdezni a latogatétol, és a megfigyelés soran
fontos 6t beazonositani pl.: egyedi matricak elhelyezésével a latogaté ruhazatan vagy az
altala a kiallitas soran végig hasznalt eszkdzon.

A megkérdezéseknek tobb fajtaja is ismert — kérdo6iv, egyéni interju, csoportos interjq,
post-it fal, hangos gondolkozas -, amelyek koziil gyakran hasznalt médszer a kérddives
megkérdezés (Horvath, 2004). A valaszok gyijtése torténhet {rasban egy kérd6iv megva-
laszolasaval, vagy szobeli interjuival egy interjukészitd segitségével. A kérdések altalaban
zartak, kevés nyitott (szabadszavas valaszok) kérdésre is valaszolnak a latogatok. Fontos,
hogy az interjukészitdk ne befolyasoljak, akar indirekt, inkonzisztens modon, a valaszad6-
kat, azonos kérdezési protokollt kovessenek.

Kritikus tényezd, hogy kiket és milyen mdédszerrel vonunk be a vizsgalatba. Alapsoka-
sdgnak (populacionak) vagy célsokasagnak azoknak a személyeknek az 6sszességét ért-
jik, akikre vonatkozo6an a kutatas soran kovetkeztetéseket szeretnénk levonni. Egy kialli-
tasnal a teljes populacio lehet az adott év 6sszes latogatdja, de sziikithetjiik is példaul kor-
csoport vagy egy specidlis latogatoi tulajdonsag alapjan.

Az esetek tobbségében nem lehetséges mindenkit megkérdezni az alapsokasagbol, igy
mintavételre van szlikség. Ez a minta az alapsokasag része, amelynek a vizsgalatabol majd
becsléseket tudunk levonni a teljes populaciéra vonatkozolag.

A mintavalasztas torténhet véletlenszerii vagy nem véletlenszerii mintavételi eljdrdssal.
A véletlen mintavételnél megkiilonboztetjik tobbek kozott az egyszerii mintavételt, ahol
a populaciébdl véletlenszeriien (valamely erre szolgalé szamitégépes program segitségé-
vel) valasztjuk ki a minta tagjait, a szisztematikus mintavételt, ahol az alapsokasag min-
den k-adik elemét valogatjuk be a mintaba és a rétegzett mintavételt, ahol rétegképzo is-
mérvek alapjan alkotunk csoportokat és ez alapjan valasztjuk ki a résztvevéket. Nem vé-
letlenszerl mintavétel lehet, ha céliranyosan valasztjuk ki a résztveviket.

A mintavételnél nagysaganak a meghatarozasahoz tudni kell, hogy:

e mekkora a teljes populacid (pl.: éves latogatdszam),
¢ mekkora hibat tartunk megengedhet6nek,
¢ mennyire megbizhat6 eredményre toreksziink.

Példaul, ha a populacié nagysaga 10.000 f6, 95%-0s megbizhatdsagi szinten 5%-os hiba-
hatarral 370 f6 megkérdezésére lesz sziikség.!

1 Online kalkulatorok is elérheték a sziikséges minta nagysaganak a meghatarozasahoz (https://www.qualtrics.com/blog/calcu-
lating-sample-size/)
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A technikai hasznalat megfigyelése

Azt az altalanos kérdést, hogy miként hasznalnak a latogatok egyetlen alkalmazast, az
alabbi sokféle, a hasznalat kiilonb6z6 szintjeire vonatkozo megfigyeléssel valaszolhatjuk
meg.

Haszndlja-e a latogaté az alkalmazdst?

E kérdés fontossagat jol jelzi, hogy mennyi féle moédon (nem) hasznalhat egy alkalmazast
a latogato.

A latogat6 haszndlja az alkalmazdst oly modon, hogy:
a) felkelti az érdeklédését, 6nalléan rajon, hogy hogyan hasznalja;
b) mas (teremdr, latogatd) segitségével, felhivasara veszi hasznalatba;
c) tanulmanyozza a kihelyezett szoveges (vagy online megjelend) instrukcidt, a hasz-
nalatbavétel el6tt/kozben.

Alatogaté nem haszndlja az alkalmazdst mert:
a) nem is veszi észre;
b) észreveszi, de nem érdekli, nem 1ép semmilyen interakciéba;
c) az alkalmazast mas hasznalja, nem varja ki, hogy hozzaférhessen;
d) tanulmanyozza az elhelyezett haszndlati instrukciot, de nem proébalja ki az alkal-
mazast;
e) technikai hiba miatt nem (megfelel6en) miikédik az alkalmazas.

Az alkalmazds miikédtetése

Itt alapvetden az ,eszkdz” interakcios lehetdségeinek — azaz az interfésznek - a felisme-
rése és annak a hasznalata az, amirdél adatot gy(ijtiink. Megfigyeléssel végzett adatgytijtés-
kor a kovetkezo kategoriakat tartjuk hasznosnak:

a) nem okoz gondot a hasznalat;

b) nehézkesen, de sikerrel hasznalja;

c) egyes fontos interakcids elemeket, funkciékat nem ,vesz észre”, részlegesen hasz-

nalja csak a lehetdségeket;
d) probalkozik, de menet kdzben feladja.

Ezen a szinten az egyes interakciéos mdédok és az alkalmazas dsszetettsége fliggvényében
lehet tovabbi részletesebb, specifikus adatokat gy(ijteni. Fontos annak vizsgalata is, hogy
az alkalmazasba épitett ,help” funkcidkkal, illetve alkalmazas kozelében elhelyezett stati-
kus ,hasznalati dtmutatoval” él-e a hasznal6, ha nehézsége tamad.

Ennek a szintnek a megfeleld miikodését (elvben) a tervezés és fejlesztés soran kell,
hogy teszteljék a fejleszték, lehetOleg a tényleges latogatoéi profilokkal rendelkezd teszt
alanyokkal és a majdani elhelyezéshez hasonlé fizikai koriilmények kozott.
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A tartalmi hasznalat megfigyelése
A hasznalat mértéke

Fontos, hogy ne csak a hasznalat teljes idejét, hanem az alkalmazas tartalmaira, tematikus
funkcionalis egységeire vonatkoz6 informaciot, a hasznalat mértékét is rogzitsilk meg-
figyelés tutjan, kilonodsen akkor, ha nincs beépitett adatgytijtés az egyes alkalmazasok
hasznalatarol.

Mi a feliiletes, kozepes, alapos és tobbszori kategéridkat javasoljuk a hasznalat mé-
rtékének kvalitativ jellemzésére. Ezek meghatdrozasa egy-egy alkalmazas esetén az adott
alkalmazas jellegére, tartalmara kell, hogy alapuljanak, mint példaul a kiprébalt, megis-
mert tartalmi egységek szama (1. kép), a tobbféle és/vagy tobb feliileten megjelend tar-
talmi elemek egylittes értelmezése (2. kép).

1. dbra: ,Népzenei gyokerek” alkalmazas a Magyar Zene Haza
allandé kiallitasabol. A latogaté maximum 6t tajegység rokon zenéjét
hallgathatja meg, a féldre rajzolt térképen lépegetve.

Forras: Bényei Judit fényképe, 2022

145



Kiallitasbeli digitalis alkalmazasok kiértékelése
Egy egyetemi pilot projekt tanulsagai

2. abra: ,Nyomda” alkalmazéas a Magyar Zene Haza allando kiallitdsabol. Az alkalmazés lat-
vanyosan utal arra, hogy a nyomtatasnak a zenék elterjedésében is milyen forradalmi szerepe
volt. A nyomdakar megforgatasaval a ,,nyomtatasra kivalasztott” kotta zenéje szolal meg a
fiillhallgatoban. Az installacio f6l6tti korabeli festmény-masolatok koziil azokon ,.kelnek
¢letre” a muzsikusok, amelyeken a zenében hallhaté hangszerek, énekhangok szerepelnek

Forras: Bényei Judit fenykeépe, 2022

Erzelmi és kognitiv reakciok

Egy interaktiv alkalmazas hasznalata kiilonb6z6 érzelmi és kognitiv allapotokat valthat
ki, melyek lathaté megnyilvanulasaik alapjan érdemes rogziteni (arckifejezés, mozgas,
szébeli megnyilvanulas...). Az egyes allapotok érzékelhetdé megnyilvanulasait gondosan
korul kell irni, hogy kiillonb6z6 adatfelvevok, illetve mas-mas alkalmazasok esetében
ugyanazt takarjak. Egy-egy alkalmazas hasznalata soran kiilénb6zd allapotok egymas-
utanja is el6fordulhat.

A leggyakrabban el6fordulo6 allapotjelzék: a) k6zombos b) 6romteli c) meglepett d) iz-
gatott e) koncentralt, kivancsi, f) frusztralt, g) unott, faradt.

Tarsas hasznalat

Egyes alkalmazasokat eleve tobb személyesre terveztek, ezek nem, vagy csak részlegesen
hasznalhatdk egyediil (3.kép). Az ilyenek esetében relevans informacio, hogy egy latogatd
ennek tudataban van-e, bevon-e partnereket, és veliik milyen - az alkalmazasra, annak
tartalmara vonatkoz6 - beszélgetést kezdeményez, ha egyaltalan...
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3. abra: ,,Vonosnégyes” alkalmazas a Magyar Zene Héza alland6 kiallitasabol.
Egy székre leiilve, az adott szolam hallhato a fiilhallgatoban, valamint még azok,
ahol szintén 1l latogatd. Tehat a teljes hangzas eldidézéséhez az kell, hogy négy latogato egy-
idejﬁleg ﬁljt')n a szolamok székein.

Forras: Bényei Judit fenykeépe, 2022

Mindezeknek akkor is lehet értelme, ha csak egyvalaki hasznalhatja aktivan az alkalma-
zast, de az ugy van elhelyezve, hogy a kortlotte allok is kovethetik a hasznalatot.

A digitalis alkalmazas a kiallitas kontextusaban

A teljes kiallitas befogadasa szempontjabol jogos, és féleg a kiallitas kuratorok részérol
elhangzé kérdés, hogy a digitalis alkalmazasok nem nyomjak-e el az egyéb tartalmakat,
jut-e figyelem a kiallitott miitargyakra is. Ez akkor kiilon6sen érdekes, ha az alkalmazas
éppen egy miitargyhoz vagy a kiallitasban fontos szerepet jatszo6 fogalomhoz, azok torté-
neti vagy egyéb aspektusahoz nyujt informaciot. Ilyen esetben a nem digitalis tartalmakra,
a mutargyakra forditott figyelmet is érdemes megfigyelni és kddolni.

Altalaban tébb alkalmazas is szerepel egy kiallitasban, és gyakran (de nem mindig) van
egy feltételezett latogatdi utvonal. A digitalis alkalmazasok haszndalatanak sorrendje, il-
letve a latogatoi ut soran megtapasztalhaté hasznalati mintak hasonl6 vagy eltér6 volta
arnyalhatja az egy-egy alkalmazasnal megfigyelt viselkedés jelent6ségét. (pl. a latogatas
vége felé farad a latogatd, elfogy az ideje... az ottani interaktiv alkalmazasokat kevésbé
hasznalja). Az egyes alkalmazasok hasznalatanak sorrendje és mértéke alapjan a latogato
attitidje is meghatarozhaté: élménykeresd, bolyong6, elmélyiilt. Ehhez jarul az elveszett-
ségre utald viselkedés olyanok részérdl, akik hatarozott bejarasi utvonalat tételeznek fel,
de ahhoz elvi vagy technikai okok miatt nem talalnak kell§ itmutatét. Ugyanakkor el6for-
dulhat, hogy egy-egy alkalmazashoz egyes latogatok - els6 vagy ismételt hasznalatra -
visszatérnek a kiallitds mas pontjarol.
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A latogato megkérdezése

A latogatét tobbféle céllal érdemes meg is kérdezni. Itt tartalmi szempontbdl csoporto-
sitva soroljuk fel a relevans kérdéscsoportokat.

A latogato profilja

a) demografiai adatok: gender, életkor, iskolazottsag, helyi-hazai-kiilfoldi;

b) muzeumlatogatasi szokasai: gyakorisag, preferencia,

c) alatogatas koriilményei: egyéni-csaladi- csoportos, id6hoz kotott;

d) alatogatas motivacioja: a kiallitas, az intézmény vagy kornyezete, a tarsasag, ...

e) képzettség, jartassadg a témaban, példaul: zenei képzettség, aktiv zenélés, zenei
preferencia;

f) egyes konkrét, a kidllitasban szerepl6 tartalommal kapcsolatos elzetes ismeretek
(ennek akkor van jelent6sége, ha a latogatas el6tt és utan is szerepel a kérdés).

A digitalis alkalmazasok szubjektiv megitélése

a) altalanos vélemény a kiallitasrdl: mennyire tetszett, milyen hosszinak tartotta, ...;

b) adigitalis alkalmazasok altaldnos hasznalatarél: mi tetszett legjobban-legkevésbé,
mennyire intenziven hasznalta az alkalmazasokat, mi okozott nehézséget, mit gon-
dol az alkalmazasok jelenlétérdl, ...;

c) egyes alkalmazasok felidézése: mennyit hasznalta, irja le hogyan (pl: szerepelt egy
iré6gép is - idézze fel, hogy hasznalta-e, és miként?)

A kiallitas hatasa

a) milyen 0j konkrét ismereteket adott a kiallitas (pl. tények, fogalmak);

b) az el6z6 c) pontban felidézett alkalmazasok szerepe az ismeretatadasban: mit tu-
dott meg az alkalmazas révén milyen céllal szerepelt az kiallitasban (pl: miért sze-
repelt az irogép alkalmazas a kiallitasban?);

c) atémaval kapcsolatos vélemény valtozasok (a téma vagy egy rész kérdés megité-
lése) és tovabbi tervek: (példaul: utananéz valaminek, tobbet fog zenét hallgatni,
koncertre jarni);

d) az intézmény megitélése, azzal kapcsolatos tovabbi tervek: pl. visszatérés ujbol a
kiallitasra, program figyelése, ajanlas masoknak, ....

A fenti kérdések egy része - tipikusan, a latogatoi profil egyes elemei - mar a jegyvasar-
laskor megtudhatd, és tarolhato, ha digitalis jegyet hasznal az intézmény. Ha ez nem all
fenn, akkor vagy két részletben - a latogatas el6tt és utan, vagy csak a latogatas utan -
lehet a relevans kérdéseket feltenni.

A pilot kutatas oktatasi kontextusa

A pilot kutatasnak helyet ad6 egyetemi kurzus pedagogiai célja az aktiv tanulas mddszer-
tananak alkalmazasa volt a hallgat6i kompetencidk fejlesztésében. A sajat kutatas terve-
zése, lebonyolitasa és értelmezése olyan kutatasalapu tanulasnak tekinthet6, ami hatéko-
nyan teszi lehet6vé, hogy a hallgaték atéljék a tudasalkotas folyamatat (Spronken-Smith
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2008, idézi: Nagy L. 2010), azon tul, hogy sokféle tervezdi, menedzseri szerepkorben is
hasznosithaté készségeket fejleszt.

A kurzus soran a hallgatok intenziv felkészitést kaptak a digitalis mizeumi alkalmaza-
sok elméleti kérdéseirdl és jogyakorlatairdl, valamint kutatdsmodszertani bevezetésben
is részesiiltek a (latogatdi) kutatastervezés, adatgyijtés, értelmezés, vizualizalas témako-
reiben. Az aktiv tanulas jegyében a hallgatok nem el6re preparalt kutatasi tervbe kapcso-
l6dtak be, hanem részt vettek a mérémiiszerek (kérd6iv és interju kérdéssor) kialakitasa-
ban, majd maguk végezték az adatgyijtést. Minden hallgaté maga fogalmazta meg a kuta-
tasi kérdéseit, és az 6sszegylijtott adathalmaz tisztitasa és szlirése utan sajat maga vizs-
galta meg a relevans adatokat, készitett bel6liik adatvizualizaciot és értelmezte a kapott
eredményeket. A kurzus egyetlen féléven beliil sokféle Uj tudas és készség elsajatitasat,
valamint kiils6 terepen torténd, élesben valé alkalmazasat kivanta meg a kiilonb6z6 hat-
ter( hallgatoktol. A komplex oktatasi program két félévet is atolelhetne, amire adminiszt-
rativ okok miatt nem volt lehet8ségiink.

A kutatds témaja a digitalis alkalmazasok haszndalatdnak vizsgalata volt, ennek valos
kornyezete a Magyar Zene Haza allandod, ,Hangdimenzidk — Zenei utazdsok térben és id6-
ben” c. kidllitasa, ahol 35, jorészt egyedi, manipulativ digitalis alkalmazasrol gytjtottek
adatokat. A kiallitas sajatossaga, hogy a latogaté alapvet6en egy fiilhallgatoval jarja be a
kiallitast, amin - a kiallitas helyének megfelel6en - hall zenét, ahhoz kapcsol6do szoveges
hattér-informaciot, valamint esetenként az alkalmazas hasznalatara vonatkozo instrukci-
okat is.

A megfigyelést arnyék kovetéssel végezték a hallgatok ugy, hogy igyekeztek észrevét-
lennek maradni. A hasznalatra vonatkoz6 megfigyelést latogatonkként egyetlen kimeneti
interju egészitette ki. A megfigyelési és interju adatokat egy-egy Google Urlapon gy(ijtét-
ték a hallgaték sajat telefonjukon, az egyes alkalmazdsok esetében nagyrészt egyezd
szempontok és valaszlehet6ségek szerint. A felvett adatok dsszevethetdsége szempontja-
bdl fontos volt, hogy a 13 adatrogzité egyforman értelmezze a kddolas minden egységét,
ugyanazt értse a kiilonb6z6é megfigyelési szempontokon és lehetséges valaszokon, legye-
nek azok tartalmi, médbeli vagy id6beli sajatossaguak.

Mivel a latogatokat egyedileg azonositottuk, meg lehetett azt is jeleniteni, hogy milyen
utvonalat jartak be a kiallitasban, pontosabban a 35 megfigyelési pont kozott.

Az adatfelvételre rendelkezésre all6 id6 (4X3 6ra péntekenként) nem tette lehet6vé a
fiatal feln6tteket megcélzo rétegzett mintavétel alkalmazasat, helyette az éppen érkezd
latogatok koziil kértiink meg egyeseket a kutatasban valo részvételre. Igyekeztiink tobb-
féle 1atogatoi profilt képviseltetni a mintaban. Osszesen 37 latogat6rodl késziilt teljes meg-
figyelés, valamint kimeneti interju.
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4. abra: Adatvizualizaci6 0sszesités arrol, hogy az egyes alkalmazasok
milyen érzelmeket valtottak ki a l1atogatokbol

HASZNALAT ES ERZELMEK

Ernetern

B cromtell

I soncentredit, ivincs
W wtzomeos

B onone trace

W sossais, frusatrsit

Litogatok szama

Forras: Tanczos Korinna szerkesztése, 2022

Tanulsagok tovabbi kutatasokhoz

Noha - els6sorban a minta mérete és egyenetlen volta miatt - nem szamolhatunk be szig-
nifikdnsnak tekinthetd eredményekrol az alkalmazasok hasznalatat illetéleg, néhany ér-
dekes jelenségre, tendenciara fény dertilt.

A latogataskori szerep

A latogatoi viselkedés jellemzdket olykor feliilirja az, hogy a latogaté épp milyen szerep-
korben van jelen a kiallitasban. Példaul a csoporttal érkez6 megfigyelt alkalmazkodik a
csoport ritmusahoz, esetleges ,szabalyaihoz”, vagy a csaldddal vagy iskolai csoporttal ér-
kez0 a ra harulo felligyelési feladatokhoz, igy masképp viselkedik, mint ahogy maganyos
latogatoként viselkedne — ami viszont egy kevéssé tipikus latogatoéi szituacio.

Alkalmazasok hasznalati elvei a teljes kiallitasban

Egy alkalmazas nem (megfelel6) hasznalatanak oka lehet az is, ha egy alkalmazas nagyon
seliit” a tobbség esetében alkalmazott interakciés elvektdl. Példdul néhany alkalmazas
hasznalatahoz le kellet venni a fiilhallgatét, ami ellentmondott az egész kiallitas soran be-
toltott szerepének. Hasonléan a sok manipulativ alkalmazas kozegében zavart okozott,
hogy példaul az ir6gépet nem volt szabad megérinteni sem, hanem egy nem intuitiv kéz
gesztussal kellett azt hasznalni. Ugyancsak tavol tartotta a latogatokat a korhii butort imi-
talo (és ezért kiallitasi miitargynak vélt) installacioé attdl, hogy leiiljenek a hasznalathoz,
mivel az egyéb esetekben a digitalis eszkdzt rejté butor modern, semleges volt.
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A megfigyeléssel és megkérdezéssel szerzett adatok dsszevetése

El6fordult tobb esetben is, hogy egy-egy alkalmazas hasznalatardl eltért a megfigyelt vi-
selkedés és a latogato vélekedése. A kiallitas elején tobbszor nem az az alkalmazas volt az
interjuban elmondottak szerint a legkedveltebb, amire a legtobb id6t szanta a latogato.
Ugyanakkor az alkalmazasokra szant id§ zsugorodott, ahogy elérehaladt a latogaté a sza-
mara nem ismert hosszusagu kiallitasban.

5. 4bra: A megfigyelt latogatdk altal érintett
alkalmazasok utvonaldnak vizualizaci6ja

LN NN

—3

:W'v ' m’fl"

Forras: Gonda Soma szerkesztése, 2022

Az is jellemz6 volt, hogy mikdzben a valaszokban szinte egyhangulag tinnepelték a kialli-
tas technoldgia névumait, a megfigyelt viselkedés ezt nem mindig igazolta, sokan - féleg
az id6sebbek - csak passzivan nézték masok haszndalatat. Egy masik elgondolkodtaté
diszkrepancia, hogy néhany esetben a hosszas, alapos éromteli hasznalat ellenére nem
tudta a latogaté megmondani, hogy mi is volt az alkalmazas f6 lizenete - nem tortént meg
a (jatszva) tanulas. Tovabbi kutatassal kellene tisztazni azt a megfigyelést, miszerint a n6k
ugyan 0sszesen tobb id6t toltottek a digitalis alkalmazasokkal, mint a férfiak, de az utdb-
biak egy-egy alkalmazast hosszabb ideig hasznaltak.

Osszegzés

Tanulmanyunkkal a digitalis eszk6zok kiallitasbeli ,hozzaadott értékének” vizsgalatdhoz
adtunk alapokat. Osszefoglaltuk, hogy milyen funkciékat szolgalhatnak a digitalis alkal-
mazasok, melyeket a kurator, illetve a tervezdk célul tliznek ki, noha a gyakorlatban nem
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mindig kell6en artikulalt, indokolt egy-egy alkalmazas vizionalt szerepe. Szakirodalmi ha-
tasvizsgalati példak és modszerek megidézése utan felvonultattuk a latogatokutatas alta-
lanos moddszertani arzendljat és a hasznalatanak kritériumait. Ezek utan a Magyar Zene
Haza allando kiallitasat véve konkrét vizsgalati terepnek, bemutattunk egy sokréti mod-
szertant, mellyel az egyes digitalis eszk6zok hasznalatat, az azok altal kozvetitett lizene-
tekre és az alkalmazasokra valo latogatoi reflexidt lehet vizsgalni. A hangsuly a vizsgalati
eszkoz kidolgozasan volt, melyet egy pilot kutatas keretében iterativan csiszoltunk, majd
ki is probaltunk. A vizsgalat konkrét eredményei a minta mérete miatt nem tekintheték
iranymutatonak, de az egyes mérési mddszerek hasznalatara vonatkozdan néhany altala-
nos érvény( tapasztalatot gy(ijtottiink. A tovabbiakban a tanulmanyunkban bemutatott
és a pilot soran validalt médszer lesz az alapja a negyedik szerz6 doktori kutatasa keret-
ében végzendo vizsgalatoknak, tobb kiillonb6zé muzeumban. Reméljiik, hogy mas intéz-
mények és tervezd-fejleszték szamara is hasznos kiindulas a bemutatott referencia keret
és mddszertan.
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A JOGSZABALYI ES INTEZMENYRENDSZERI VALTOZASOK
HATASA NAGYKANIZSA KOZMUVELODESERE
A RENDSZERVALTASTOL NAPJAINKIG

Absztrakt

A kozmiivel6dési intézmények, mint a nonformalis tanulas szinterei szamos kulturalédasi
lehetdséget kinalnak a kiilonb6z6 generacidk szamara. Ezen a kulturalis tertileten is sza-
mos valtozas tortént az évtizedek soran. A rendszervaltast kovetden a kozmiivel6désben
dolgozok tobbsége varta, hogy a kulturalis szektor ezen szegmense is atstrukturalasra ke-
ril majd, mind térvényi szabalyozas, mind intézményrendszer tekintetében, hiszen a szfé-
rara ekkor még az 1976. évi V. torvény vonatkozott. Tobb, mint 20 év varakozas utan szii-
letett csak meg az uj, az 1997. évi CXL. torvény a muzealis intézményekrdl, a nyilvanos
konyvtari ellatasrol és a kozmiivel6désrdl. Ezt kovetden ismét 20 évet kellett varnia a
szakmaban dolgozoknak ahhoz, hogy 2017-ben torténjen egy Gjabb jelentds torvénymo-
dositas, s most 2024-ben van kialakuloban az 0j kulturalis torvény, amely el6relathatélag
2025. januar 1-jén 1ép hatalyba.

A tanulmany kisérletet tesz a k6zmiivel6dés jogszabalyi és intézményrendszeri valtoza-
sainak attekintésére a rendszervaltastdl napjainkig és vizsgalja ezen valtozasok hatasait
a Nagykanizsai kozmiivel6dési életre vonatkozéan. Mélyrehatéan a varos legnagyobb és
legmeghatarozobb kézmiivel6dési intézményét, a Kanizsai Kulturalis Kézpontot és annak
fobb torténeti forduldpontjait elemzi. Réviden betekintést nyujt a kozmiivel6dés jelenlegi
helyzetébe, taglalja a f6bb problémakat és részletesen ismerteti nagykanizsai kulturalis
kozosségre vonatkozoan a Nemzeti Miivel6dési Intézet tevékenységét is.

Kulcsszavak: kézmiivelodés, Nagykanizsa, Nemzeti Miivelodési Intézet

Bevezetés

A kozmiivelddés a kulturakozvetités egyik alapvetd eleme, amely jelenthet aktiv k6zos-
ségi mlivel6deést, de a kulturalis javak, szolgaltatasok kozvetitését is. Mint minden szek-
torban ittis specialis jogszabalyok ismeretével kell rendelkezniink, ha ebben a szakmaban
tevékenykediink. A Kézmivelddési fogalomtar a kovetkezdképpen vélekedik a fogalom-
rél: ,,A kézmiivelodés igy olyan 6n- és tdrsadalomfejlesztd tevékenységrendszer, amelyben a
miivelodésszervezés, felnbttoktatds, kultiurakozvetités végso célja és tartalma az életmind-
Ség javitdsa és a humdn erdéforrds fejlesztése.” (Koncz et al., 2007, pp. 15-16)

A kozmivel6dési intézmények is szamos valtozason és 0jité folyamaton estek at az év-
tizedek soran. A rendszervaltas bekovetkezésével a kozmiivel6dés teriiletén is elvart volt
az innovacid, mind intézményrendszer, mind jogszabalyi el6irasok tekintetében, ugyanis
a kulturalis szektort ezidoben még az 1976. évi V. torvény szabalyozta. Tobb, mint 20 év
elteltével tortént csak érdemi valtozas, amikor bevezetésre keriilt az 1997. évi CXL tor-
vény a kulturalis javak védelmérdl és a muzealis intézményekrél, a nyilvanos konyvtari
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ellatasrdl és a kozmiivel6désrdl. Ezutan szintén 20 év mulva a Kulturalis térvény 2017.
évi LXVII. torvény altali médositasara keriilt sor, s napjainkban késziil az 4j kulturalis tor-
vény, amelynek kapcsan felmertilt egyfajta kozpontositas is.

Dokumentum- és jogszabalyelemzésem révén attekintésre keriilnek a kozmiivel6dés
jogszabalyi, tevékenységbeli és intézményrendszeri kereteinek fordul6pontjai a rend-
szervaltastdl napjainkig. A tanulmany tilizetesen taglalja a Nemzeti M{ivel6dési Intézet
torténetét és a kozmiivel6désben betoltott funkcidjat. A KSH és a KultStat statisztikai
adatbazisainak elemzésével az intézmények szamanak valtozasa is ismertetésre kertil.

A vizsgalat 6sszességében kvalitativ jellegli, hiszen f6leg mindségi adatokat kovetelt
meg a téma kidolgozasa. Nem-véletlen mintavételi technikat, azon beliil szakért6i minta-
vételt alkalmaztam. Ehhez harom strukturalt interjat bonyolitottam le, Kovacsné Mikola
Mariaval, a Kanizsai Kulturalis Kézpont igazgatéjaval, Kaszas Ottonéval, a Medgyaszay
Haz vezetbjével és Decs Szilviaval, a Kanizsai Kulturalis K6zpont egykori gazdasagi titka-
raval. Az interjuk felvételére 2024. 6szén Keriilt sor. Az empirikus kutatds soran korabbi
sajtdmegjelenéseket hasznaltam fel, illetve Papp Ferenc, a Hevesi Sdndor Miivel6dési Koz-
pont nyugalmazott igazgato6ja altal megjelentetett két kiadvanyt (A varos vonzasaban, A
kozmiivel6dés vonzasaban) annak érdekében, hogy atfogé képet kapjak Nagykanizsa koz-
miivel6désének multjardl és jelenérdl. Részletekbe menden tanulmanyozom a varos meg-
hatarozé kozmiivel6dési intézményét, a Kanizsai Kulturalis Kézpontot és annak fébb tor-
téneti momentumait. Végiil a nagykanizsai kozmiivel6dés jelenlegi helyzetét taglalom és
felvetem a f6bb problémakat.

A téma jogszabalyainak elméleti megkozelitése

A kulturalis jog az, amely a kulturalis teriiletre vonatkoz6 jogi normakat és szabalyrend-
szereket és ezek felosztasat, illetve elemzését részletezi. Ennek kiindulépontjat az alap-
vetd emberi- és allampolgari jogok kozott kell keresni, amelyeknek kialakuldsat és valto-
zasat a legtobb szakirodalmi tanulmany kétféle torténeti dimenzioban tanulmanyozza: fi-
lozofiatorténetileg és jogtorténetileg. Ezen témakorrel részletesen foglalkozik Ponyi
(2011; 2014) tanulmanyaiban. Az emberi-és allampolgari jogok klasszikus felosztasa sze-
rint megkiilonboztetjiik az elsd, masodik és harmadik generaciés alapjogokat. El6bbihez
sorolandok a polgari és politikai jogok (pl. a véleménynyilvanitas szabadsaga, az egyesii-
lési jog stb.), a masodikhoz a gazdasagi (pl. a munkahoz val6 jog, a sztrajkhoz valé jog), a
szocialis (pl. a szocialis ellatashoz valé jog, az egészségvédelemhez val6 jog) és a kulturalis
jogok (pl. a miivel6déshez vald jog), az utolsd az un. szolidaritasi jogok pedig a globalis
problémak megoldasara kivan valaszt adni (pl. a békéhez, az egészséges kornyezethez, az
Uj informacids rendszer igénybevételéhez stb.). Esetiinkben kiemelend6 a miivel6déshez
vald jog, amelynek érvényestilését torvényekben és egyéb jogszabalyokban kell szava-
tolni. Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata (1948) és a Gazdasagi, Szocialis és Kultu-
ralis Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanya (1966) altal az emberi jogok nemzetkozileg is
szabalyozasra kertiltek (II. vilaghabort utan), ezaltal nemzetkozi jogi kérdéssé valt a kul-
turalis jogok meghatarozasa is. Utébbi Magyarorszagon az 1976. évi 9. térvényerej(i ren-
delettel keriilt jogrendszeriinkbe és valt ezaltal szerves részévé. A téma szempontjabdl a

155



A jogszabdlyi és intézményrendszeri valtozasok hatasa Nagykanizsa kozmiivel6désére
a rendszervaltastdl napjainkig

kovetkezd f6bb pontokat tartalmazta: mindenkinek joga van a miivel6déshez; mindenki-
nek joga van, hogy részt vegyen a kulturalis életben; az dllamoknak torekednitik kell a
tudomany és kultiira megdrzésére, fejlesztésére, terjesztésére (Ponyi, 2011; Varadi & Var-
nagy, 2001; Kérnyei, 2018).

Jogszabalyi valtozasok attekintése

A miivel6déshez vald jog, mint alapvetd jog mar az 1949. évi XX. torvény eredeti szovegé-
ben is fellelhet6 volt. Ekkor még a Magyar Népkdoztarsasag biztositotta a dolgozdknak a
mivelddéshez valo jog gyakorlasat (1949. évi XX. tv. 48. § (1)-(2) bekezdés). A 70-es évek
kozepéig a rendelet formajaban val6 jogalkotas volt a meghataroz6 hazankban. Ekkor egy
tovabbi térvény keriilt elfogadasra a kozmivel6déssel kapcsolatban, mégpedig az 1976.
évi V. torvény. Alapvetd célként itt is megjelent a milivel6dés joganak biztositasa és az al-
lampolgarok mivel6dési lehetdségeirdl valdo gondoskodas. Az allam, annak érdekében,
hogy ezen kozmiivel6dési feladatait meg tudja valdsitani kozmiivel6dési célokat szolgald
intézményeket, vallalatokat kellett, hogy 1étesitsen. A kovetkezd intézményi csoportosita-
sokat hatarozta meg a térvény: miivel6dési otthonok és kozmiivelddési konyvtarak (a
kozmiivel6dés helyi, esetenként teriileti feladatokat is ellaté alapintézményei); a konyv-
kiadas és terjesztés, a sajto, a radio, a televizid, a filmgyartas és forgalmazas a kozmiive-
16dési célok megvaldsitasat szolgalé altalanos hatokord intézmény és tevékenység; mi-
vészeti intézmények; tudomanyos intézetek és egyesiiletek; mizeumok; egészségiigyi in-
tézmények, a testnevelési és sportszervezetek; szorakoztatas intézményei (1976. évi V.
tv. 19. § (1) bekezdés).

A rendszervaltas utan megndétt a torvények szama, feliilvizsgaltak szamos jogszabalyt.
A kulturalis tertilet regulaciéjaban is megfigyelhet6ek valtozasok ezen idészakban. A ta-
nulmany kitér azokra a jogszabalyi valtozasokra, amelyek kozvetleniil kapcsolédnak a
koézmiivel6déshez. Az 1993. évi XXIII. torvény elfogadasaval megalakult a Nemzeti Kultu-
ralis Alap, amelynek 6 célja az volt, hogy tarsadalmasitsa a kultura finanszirozasat (Ponyi,
2011).

A kovetkez6 kiemelkedd allomas a kozmiivel6dés jogszabalyi valtozasai tekintetében
1997-ben kovetkezett be, amikor is megsziiletett az 1997. évi CXL. térvény a kulturalis
javak védelmérdl és a muzealis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrdl és a koz-
miivel6désrol. A masik nevén is ismert Kulturalis Torvény sziiletésének datuma arulkodé
lehet, hiszen megallapithatd, hogy a rendszervaltozas a kozmiivel6dés terén nem valdsult
meg 1989-ben, csupan 7 évvel késdbb (Oszlanczi, 2019-a). A térvény rogzitette, hogy koz-
érdek a kozmivel6déshez valé jog gyakorlasa, kozcél pedig ezen tevékenységek tamoga-
tasa. A feltételek biztositasa meghatarozdan az allam és a helyi 6nkormanyzatok feladata.
Kilon kiemeli a térvény, hogy a helyi kozmiivel6dési tevékenységet kotelezben a telepii-
1ési onkormanyzatnak feladata tamogatni. Ezek a feladatok a kovetkezdk lehetnek: a sza-
badid6 kulturalis célu eltoltéséhez a feltételek biztositasa; a helyi tarsadalom kapcsolat-
rendszerének, érdekérvényesitésének segitése; a teleptilés kornyezeti, szellemi, miivé-
szeti értékeinek, hagyomanyainak feltdrasa, megismertetése; iskolarendszeren kiviili, 6n-
tevékeny, onképzd, szakképzd tanfolyamok, népféiskolak megteremtése; az ismeret-
szerzd. az amator alkotd, miivel6d6 kozosségek tevékenységének tAmogatasa; a nemzeti,
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a nemzetiségi és mas kisebbségi kultura értékeinek megismertetése (1997. évi CXL. tor-
vény; Takacs-Mikloési & Oszlanczi, 2010). A telepiilési 6nkormanyzat részére azt is kotele-
zOen eldirta, hogy megyei jogu varosban, varosban vagy févarosi keriiletben kézmivel6-
dési intézményt, ekdzben kozségekben kozosségi szinteret vagy kozmiivel6dési intéz-
ményt kell biztositania. Az intézményeket négy csoportra bontja a torvény: alapintézmé-
nyek (miivel6dési otthon, haz, kézpont, szabadid6 kézpont, faluhaz, ifjisagi és gyermek-
haz, k6zosségi haz); oktatasi, kozmiivel6dési és egyéb feladatokat ellato altalanos miive-
16dési kézpontok (AMK); az alapfeladat mellett kdzmiivel6dési feladatot is ellaté sportlé-
tesitmények; egyéb, fenntartotol fliggd egyéb intézmények (Oszlanczi, 2019-a).

A Kulturalis Toérvény 2017. évi LXVII. torvény altali médositdsaval meghatarozasra ke-
rilltek az egyes intézménytipusokhoz tartozo infrastrukturalis, szakmai és személyi felté-
telek, illetve a kozmivel6dési alapszolgaltatasok. 2018. julius 17-én lépett hatalyba a
20/2018. (VIL9.) EMMI rendelet a kozmiivel6dési alapszolgaltatasok, valamint a kozm{i-
vel6dési intézmények és a kozosségi szinterek kovetelményeirdl. Az 0j szabalyozas a fel-
adatellatas alapegységeként a kozmivel6dési szinteret szabta meg. A targyi és infrastruk-
turalis feltételek teljesiilésére 2020. januar 1-jét, a személyi feltételek meglétére pedig
2021.januar 1-jét hataroztak meg (Oszlanczi, 2019-a, 2019-b). A kézmiivel6dési alapszol-
galtatasok megszervezéséhez irja el6 a rendelet az éves szolgaltatasi terv meglétét is, me-
lyet minden targyév marcius 1-jéig kell elkészitenie az intézményeknek. Tartalmat te-
kintve részleteznie kell a kdz0sségi tevékenység megnevezését, vagyis, hogy az intézmény
a kozmiivel6dési alapszolgaltatasok keretében mely k6z6sségi programokat, tevékenysé-
geket és folyamatokat biztositja, s ennek mi a f6 célja. Meg kell hataroznia azt is, hogy ezen
tevékenységek milyen gyakorisaggal és id6pontban, illetve milyen létszammal miikédnek.
Kiemelked&en fontos, hogy az éves szolgaltatasi terv a helyi lakossag és annak 6nszerve-
z0d6 kozosségeinek igényeire épiiljon, s azt a fenntart6 az 6 és a teleptlilésen miikod6 Koz-
miivel6dési Kerekasztal bevonasaval készitse el6. Miutan a fenntart6 jovahagyasa meg-
tortént, 15 napon beliil ki kell fliggeszteni lehetdleg lathaté helyen az adott intézményben
(20/2018. (VIL. 9.) EMMI rendelet 3. §).

Valtozasok a k6zmiivelddés intézményi és tevékenységi rendszerében

Az intézményrendszer téorténetének fordulopontjai

Azokban az orszagokban, ahol a kultirat a legnagyobb mértékben az allam és a helyi 6n-
kormanyzatok finanszirozzak ott nagy szerepe van az allami és helyi kulturpolitikanak is.
Ez ut6bbi négy 6sszetevébdl all: kormanyzati kultirpolitika; orszaggyilés kulturaval kap-
csolatos dontései, javaslatai; szakminiszter/allamtitkar kultarpolitikaja; helyi 6nkor-
manyzatok kulturpolitikaja. Ezen négy szerepl6 egymast kiegészitve szabalyozza a kultu-
rat a kiilonb6z6 jogszabdalyokkal, palyazati kiirdsokkal, alapitvanyok miikodtetésével, a
kulturalis intézmények fenntartasaval és tamogatasaval. A helyi kultarpolitika példaul
kiilonb06z6 helyi rendeletekben mutatkozik meg, ilyen a téma szempontjabdl is fontos a
kozmiivel6dési rendelet, amelyet a tanulmany a késébbiekben részletesen is kifejt (Ponyi,
2014).
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A kozmiivel6dés tekintetében ez a kovetkezdképpen alakult. A szakirodalom leirja,
hogy az 1920-1949 kozotti id6szakban az intézményesiilt szervezetek voltak jellemzdek,
Sari (2004) ezt a miivel6dési otthonok masodik generaciéjanak nevezte. Az akkori kultu-
raért és oktatasért felel6s kormanyzat a vidéki lakossag ismereteinek fejlesztése végett
néphazakat (kultar vagy mlivel6dési haz) és népfdiskolakat alapitott szerte az orszagban
(Svidro, 2019). A kézmiivel6désben ekkor tobb szerepld is jelen volt, mint példaul népta-
nitok, irék, szociolégusok, falufejleszték, katolikus papok és reformatus lelkészek, le-
vente-oktatok, akik felvallaltak egy-egy f6bb miivel6dési szerepet. A miivel6dési otthonok
harmadik generacidja kovetkezett, amelynek id6szaka a masodik vilaghaboru és a rend-
szervaltas kozé tehetd. Ebben az id6szakban alakult ki a szocialista intézményrendszer.
Sor keriilt az egyhazi iskolak allamositasara, felszamoltak az egyesiileteket, népféiskola-
kat és a nonprofit szektort, majd ezen intézmények tevékenységét, funkcidit egybe olvasz-
tottak és igy alakultak ki a szocialista miivel6dési otthonok. Ezen 1étesitmény f6 funkciéi
a kovetkezdk lettek: a munkasosztaly kultirajanak gazdagitasa, a szocialista tudat forma-
lasa, a dolgozdk munkakultirajanak fejlesztése, szoérakoztatas (Svidro, 2019; Sari, 2004).
Juhasz (2016, pp. 40-41) ezt ugy fogalmazta meg, hogy: ,a népmiivelédést felvdlté kézmii-
velddés feliilrél bevezetett és irdnyitott reform eredménye volt.” Az els6 miivel6dési otthont
1949-ben Békésen adtak at, s ezt kovet6en meglehetdsen gyorsan terjedt el és valt halo-
zattd ezen intézményi forma. Ebben az idészakban, pontosabban 1956-t6l kezd6dott el
Debrecenben az egyetemi népmiivel6 szakemberképzés Durké Matyas kezdeményezé-
sére, majd pedig Budapesten Mardéti Andor kézremiikodésével. A kdvetkezd jelentésebb
allomas az altalanos miivel6dési kozpont bevezetése az intézményrendszerbe, amely a
kozoktatas és kozmiivel6dés funkcioit is ellatta (Sari, 2004; Svidré, 2019). A ,nyitott haz”
kisérlet az 1970-es években vette kezdetét elkotelezett szakemberek csoportjanak jévol-
tabdl. A fokusz a kozmiivel6dési intézményrendszer feladatainak tarsadalmi tGjragondo-
lasan volt. A Nyitott haz mozgalom egy szakmamegujité folyamat részeként az egyén on-
allé dontési- és tanulasi lehetdségeire, emellett a kozosségi cselekvésre helyezte a hang-
sulyt, mindezt intézményi kornyezetben megvalésitva (Déri, 2020). Ezt kovetéen az 1976.
évi V. torvény megjelenése utan a kézmiivelddési szakemberek a kiskapuk kihasznalasa-
val ifjusagi hazakat, faluhazakat hoztak létre. A rendszervaltast kovetéen a negyedik ge-
neracio korszakaban az 1997. évi CXL. torvény megjelenésével lehet6ség adodott a szabad
intézményi formak létesitésére. A telepiilési 6nkormanyzat kotelezd feladatanak irja eld
a kozosségi szintér vagy kozmiivel6dési intézmény biztositasat annak érdekében, hogy a
kozmivel6dési tevékenység megvalosulhasson (Sari, 2004; Svidro, 2019). A kilonb6z6
koézmiivel6dési intézménytipusokat a kovetkezéképpen hatdrozza meg: miivel6dési haz,
miivel6dési kdzpont, kulturalis kézpont, tobbfunkcids kozmiivel6dési intézmény, népfo-
iskola, népi kézmiives alkotéhaz, gyermek-, illetve ifjisagi haz, és szabadid6kozpont. Ezen
intézmények személyi, targyi és miikodési feltételeit részletekbe menéen a 20/2018. (VII.
9.) EMMI rendelet hatarozza meg. Ugyanezen rendeletben talalhatéak meg a kézm{ivels-
dési alapszolgaltatasokkal (miivel6d6 kozosségek létrejottének elésegitése, miikodésiik
tamogatasa, fejlodésiik segitése, a kozmiivelddési tevékenységek és a miivel6d6 kozossé-
gek szamara helyszin biztositasa; a k6zosségi és tarsadalmi részvétel fejlesztése; az egész
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életre kiterjedd tanulas feltételeinek biztositasa; a hagyomanyos kozosségi kulturalis ér-
tékek atorokitése feltételeinek biztositdsa; az amat6r alkotd- és el6add-miivészeti tevé-
kenység feltételeinek biztositasa; a tehetséggondozas- és -fejlesztés feltételeinek biztosi-
tasa; a kulturalis alapu gazdasagfejlesztés) kapcsolatos fontosabb tudnivalék (20/2018.
(VIL. 9.) EMMI rendelet).

Nemzeti Miivelodési Intézet

A Nemzeti Miivel6dési Intézet elsd ,szellemi” jogel6dje a Magyar Népi Miivel6dési Intézet
1946-ban jott létre Illyés Gyula elndkségével, azzal a céllal, hogy elémozditsa a magyar
nép (tanyak és kozségek foldmiivesei) miivel6désété és segitse az iskolan kiviili mivel6-
dést. Az Intézet nem miikodott sokaig, hiszen 1948-ban megsziintették. 1951-ben az ér-
tékteremtés korszakaban megalakult a Népmiivészeti Intézet, amelynek céljai kozott sze-
repelt a mlisor-kiadasi tevékenység és kulturalis tomegmozgalom miivészeti iranyitasa-
nak tAmogatasa és miivészeti szaklap szerkesztése. 1956 utan az Intézet Népmivelési In-
tézetté szervezOdott at, azzal a céllal, hogy egy szakmai-mddszertani kézpont alakuljon
meg a népmiivelés minden szegmensét feldlelvén. Az 1960-as évektdl nagymértékd fejls-
dés indult el az orszagban a népmiivelés terén. Ebben az id6szakban szamos atalakitason
ment keresztiil az Intézet és végiil megalakult az Orszagos Kézmiivel6dési Kézpont. 1992-
ben tortént meg az Gjabb fordul6pont a kdzmiivel6dés teriiletén, hiszen létrejott a Magyar
Mivel6dési Intézet. Feladatai ekkor a kdvetkezdk voltak: a kulturalis értékek tarsadalmi
hatdsanak vizsgalata; a kozmiivel6dési szakemberek képzése; a dokumentumok gyfijtése
és szakmai kiadvanyok megjelentetése; a felndttoktatas, az iskolan kiviili képzések és
népféiskolak ellatasa médszertani adatokkal; a nép iparmiivészeti gylijtemény gondo-
zasa, az itt 1étrejovd alkotasok hitelességének biztositasa; a népi iparmiveészeti termékek
mindsitése. 2012-ben megalakult a Nemzeti Miivel6dési Intézet, mely 2017-t6]1 Nonprofit
Ko6zhasznu Korlatolt Felel6sségii Tarsasagként miikodik. A szakmai munka hal6zatos for-
maban zajlik, hiszen a lakiteleki kozpont a varmegyei igazgatosagokkal (19) egytttmi-
kodve latja el a kozosségi-kulturalis élet mddszertani tanacsadasat. A varmegyei igazgat-
0sag feliigyeletét a szakmai igazgatosag végzi el. Utdbbi feladatai kozé sorolhaté meég az
orszagos szintli mintaprogramok kezdeményezése, ilyenek példaul a Blivos Babos, a Paj-
taszinhaz, a Kapunyitogatd, a K6zosségépitdé Kultirank, a Szarvasnyomon Egyetem, a
Gasztrobusz és a Tudasunkkal kézenfogva. Szintén a feladataik sorat béviti a tudasmeg-
osztd online feliiletek inditasa, melyeken jogyakorlatokkal és innovativ otletekkel talal-
kozhatunk, ilyenek az aszakkor.hu vagy a jogyakorlatON.hu (Nemzeti Miivel6dési Intézet,
n.d.-a; Horvath, 2001). Az Intézet valéjaban a kulturalis alapellatas operativ bazisszerve-
zeteként funkcional. A mintaprojektek és az online tudasmegoszto feliiletek mellett sza-
mos egyéb tevékenységet végeznek az Intézet munkatarsai. Kapcsolatot tartanak a var-
megyék kozmiivel6dési intézményeivel, civil szervezeteivel; szakmai tanacsot adnak és
szolgaltatdi tevékenységet végeznek; tarsadalom- és kozosségfejleszté folyamatokat ge-
neralnak; segitséget nydjtanak a palyazatirashoz; szakmai napokat és férumokat szervez-
nek; részt vesznek az orszagos kozmiivel6dési statisztikai adatgytijtésben, rogzitésben és
értékelésben. Kiadéja a Szin - K6zosségi Miivel6dés, illetve a Kulturalis Szemle c. inter-
diszciplinaris online tudomanyos folyoiratoknak. Ezen kiviil egy kotetsorozat is megjelent
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az Intézet gondozasaban, amely a Tudastar a kozosségi miivel6désben cimet viseli és
amely 13 kotetbdl all. Képzési tevékenységeket is ellat a Kézmiivel6dési Akkreditacios
Szakbizottsaggal egylittmiikodve. Mindemellett 6sztondijlehetdséget is kinalnak hallga-
toknak, oktatoknak és kutatoknak egyarant. Két program koziil valaszthatnak az érdekl6-
dék: Kozmiivel6dési Tudomanyos Kutatasi Program tudomanyos didkkori munkat vég-
z0k szamara, valamint kutatocsoportok részére. Az Intézet részt vesz még a kozmiivels-
dés mindségrendszerének miikodtetésében is. Ezen feladatat a 11/2022. (XII. 29.) KIM
rendelet szabalyozza. A mindségrendszer 1ényege, hogy elnyerhetd altala a Mindsitett
Kozmivelddési Intézmény Cim és K6zmiivel6dési Mindség Dij, illetve a Mingsitett K6zos-
ségi Szintér Cim is a kiemelkedd teljesitményt nyujté szinterek és kozmiivel6dési intéz-
mények szamara (Nemzeti Mlivel6dési Intézet, n.d.-b).

Valtozasok a kozmiivelddési intézmények tevékenységében

Az évtizedek soran nem csak a kozmiivel6dési intézmények intézményi strukturaja valto-
zott, hanem a tevékenységiikben is megfigyelhetd volt szdmos atalakulas. A rendszerval-
tas el6tti id6szakban, amig az 1976. évi V. térvény volt a mérvado, a kozmiivel6dési fel-
adatok megfogalmazasa erds politikai toltettel tortént. A kovetkezd feladatok élveztek el-
s6bbséget ebben az id6ben: alapmiiveltség kiegészitése, mlivel6dési igények fejlesztése;
az altaldnos miiveltség gyarapitasa; politikai miveltség és a kozéleti tevékenység fejlesz-
tése, allampolgari ismeretek bdvitése; szocialista vilagnézet (magatartas, életmod, er-
kolcs, izlés fejlesztésében); szakmai képzettség rendszeres megujitasa; miivel6d6 kozos-
ségek kialakitasa, fejlesztése; kulturalis alkotoképesség kibontakoztatasa (1976. évi V. tv.
11. § a-g). Miutan az 1997. évi CXL. tv. hatalyba lépett a telepiilési dnkormanyzatok fel-
adataként szamos Uj tevékenység keriilt meghatarozasra, mint példaul az iskolarendsze-
ren kiviili tanulas, miivel6d6 kozosségek tevékenységének tamogatasa, a telepiilési kor-
nyezet gondozasa, a kisebbségi kulturak értékeinek megismertetése, szabadidd kulturalis
célu eltoltéséhez kapcsolddo feltételek biztositasa. El6relépést jelentett az is, hogy a tele-
piilési onkormanyzatoknak esélye adddott arra, hogy a helyi attributumok alapjan meg-
szabja, hogy ki, mit, milyen formaban csinal a szakmai tartalmakon beliil (Oszlanczi, 2019-
a, Svidré, 2019). A 2017. évi LXVII. torvény megalkotasaval megfogalmazasra kertiltek a
kozmivel6dési alapszolgaltatasok, amelyek biztositjak az Alaptérvényben megfogalma-
zott célokat, mint a miivel6déshez vald jog érvényesiilése, a nemzeti és nemzetiségi kul-
turalis hagyomanyok meg6rzése, a polgarok életmindségét javitod tevékenységek tamoga-
tasa (Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25.); Oszlanczi, 2019-a).

A kézmivel6dési alapszolgaltatasok a kovetkezdk:

a) mivelddd kozosségek létrejottének elésegitése, miikodésiik tamogatasa, fejlodé-
stik segitése, a kozmiivel6dési tevékenységek és a miivel6d6 kozosségek szamara
helyszin biztositasa,

b) akozosségi és tarsadalmi részvétel fejlesztése,

c) azegész életre kiterjed6 tanulas feltételeinek biztositasa,

d) ahagyomanyos kozosségi kulturalis értékek atorokitése feltételeinek biztositasa,

e) az amatdr alkoto- és el6ado-miivészeti tevékenység feltételeinek biztositasa,
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f) atehetséggondozas- és -fejlesztés feltételeinek biztositasa, valamint
g) akulturdlis alapu gazdasagfejlesztés (1997. évi CXL. tv. 76. § (3) bek.).

Az alapszolgaltatasok szakmai tartalmat a 20/2018. (VIL.9.) EMMI rendelet fogalmazta
meg. Ujdonsagként jelent meg az is, hogy az énkormanyzatoknak kételezs feladatként irta
el6 a kovetkezd alapszolgaltatas biztositasat: miivel6d6 kozosségek l1étrejottének elGsegi-
tése, miikodésiik tAmogatasa, fejlédésiik segitése, a kozmiivel6dési tevékenységek és a
miivel6d6 kozosségek szamara helyszin biztositasa. A megvaldsitast a kovetkez6kben ha-
tarozza meg: rendszeres vagy alkalomszeri tevékenységiikh6z helyszin biztositasa, be-
mutatkozasi lehet6ség teremtése, forum szervezése a miivel6d6 kozosségeknek. A tor-
vény a tovabbi alapszolgaltatasok megszervezését lakossagszamhoz igazitja, amelyrdl a
korabbi fejezetben mar szé esett. Cél-eszkoz viszonyrendszert alakitott ki a kozmiivel6-
dési alapszolgaltatasok és az intézményrendszer kozott, hiszen ahhoz, hogy az alapszol-
galtatasok biztositasa zavartalanul torténjen, koz6sségi szinteret vagy kozmiivel6dési in-
tézményt sziikséges fenntartani és miikddtetni. Ezt végeztheti az allam, telepiilési vagy
nemzetiségi 6nkormanyzat, 6nkormanyzati tarsulas, illetve egyhaz és maganszemély koz-
miivel6dési megallapodas keretében (Oszlanczi, 2019-a).

Kulturalis statisztikai alapok

A Koézponti Statisztikai Hivatal altal 6sszeallitott A kulturalis statisztika mddszertana és
fogalmai cimi kiadvany részletesen ismerteti a kulturalis szférara, ezen beliil pedig a koz-
miivel6désre vonatkozo6 f6bb fogalmakat, melyeket statisztikai szempontbdl tudni érde-
mes. A KSH statisztikai évkonyveiben 1930-t6l lelhetdk fel a kultirhazakra (ma kézmi-
vel6dési intézmények) és tevékenységeikre vonatkozé adatok. Hivatalosan a kdzmiivel6-
dési intézményekre vonatkozo6 beszamoldkat 1952-t6l talalhatunk a KSH kiadvanyaiban.
A kovetkez6 tablazat szemlélteti, hogy milyen mdédon valtozott az intézmények megneve-
zése és szama a statisztika szempontjabol. (K6zponti Statisztikai Hivatal, 2005)
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1. tablazat: A kézmivel6dési intézmények megnevezésének és szamanak
valtozasa 1950-2023 kozott

7

Ev Intézmény megnevezése Intézmények szama
(db)

1950 Kultdrotthon 615

1951 Kultdrotthon 1.739

1976 Mivel6dési otthon 2.764

1989 K6zmiivel6dési intézmény 2.440

1996 Kozmiivel6dési intézmény 2.665

1997 Kozmiivel6dési intézmény 2.776

2017 Kézmiivel6dési intézmény 5.717

2023 Kozmiivel6dési intézmény 5.964

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése a Kézponti Statisztikai Hivatal, 1951; 1980; 1991; 2011; 2023 alapjdn

Megfigyelhetd, hogy a jogszabdlyi valtozdsokkal 6sszhangban moédosult a statisztikai
adatgy(jtésben szereplé megnevezés. Az intézmények szamanak névekedése, stagnalasa
pedig évrél-évre fokozatosan lathat6 volt. Varmegye és régié vonatkozasaban a 2000-es
évektdl allnak rendelkezésiinkre hiteles statisztikai adatok.

Napjainkban a kulturdlis intézményi adatgytijtés alapjat a kulturalis intézményrend-
szer torvényi szabalyozasa és az Orszagos Statisztikai Adatgyjtési Program (OSAP) adja
(388/2017. (XII. 13.) Korm. rendelet az Orszagos Statisztikai Adatfelvételi Program kote-
lez6 adatszolgaltatasairdl).

A kozmiivel6dés helyzetének valtozasa Nagykanizsan

VA

A megyeszékhely mellett Zala megyében egyediiliként megyei jogt varosi ranggal is ren-
delkezik. Sajatossaga, hogy a veszprémi székhelyii Pannon Egyetem egyik telephelye is itt
talalhato, mégpedig a Pannon Egyetem Nagykanizsa Korforgasos Gazdasag Egyetemi Koz-
pont, ezaltal a varos magaénak tudhatja az egyetemi varos cimet is (Komanovics, 2023).
A varosban ma harom 6nkormanyzati fenntartasban 1év4 kézmiivel6dési intézmény mii-
kodik: Kanizsai Kulturalis K6zpont (KKK) (harom nagy intézményegységgel rendelkezik:
Hevesi Sandor Miivelddési Kozpont (HSMK), Medgyaszay Haz, Moricz Zsigmond Miivels-
dési Haz); Halis Istvan Varosi Konyvtar; Thary Gyorgy Muzeum. Két tovabbi kulturakoz-
vetitd intézmény létezik még Nagykanizsdn nem onkormanyzati fenntatasban: VOKE Ko-
daly Zoltan Miivel6dési Haz (egyesiileti fenntartasban); Honvéd Kasziné (alapitvany iize-
melteti). A tanulmany részletekbe menden a varos legnagyobb és legmeghatarozébb koz-
miivel6dési intézményét, a Kanizsai Kulturalis K6zpontot mutatja be (Komanovics, 2023).
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A fejezet kidolgozasakor a 2024 &szén felvett strukturalt interjukra hagyatkoztam.
Olyan kulcsfontossagu szakembereket kérdeztem meg a témaban, akik testkozelbdl részt
vettek/vesznek is a nagykanizsai kozmiivel6désben. Els6 interjialanyom Kovacsné Mi-
kola Maria, aki 2014-t6l (napjainkban is) a KKK igazgatéja, am mar joval régebben, 1986-
tol tevékenykedik az intézményben. Megélte a rendszervaltast és a kulturalis torvény ha-
talyba lépése mellett a 2017-es torvénymaddositas részese is volt, mar vezetoként. Vele a
beszélgetést 2024. szeptember 29-én folytattam le kozel két 6raban. A masodik interju-
alanyom Kaszas Otténé volt, a Medgyaszay Haz igazgatoja. Kaszas Ottoné 2009 6ta tagja
az intézménynek, am kezdetben a kiskanizsai Moricz Zsigmond Miivel6dési Hazban dol-
gozott, majd 2014-t6] a Medgyaszay Haz vezet6je lett (a mai napig is). Igy altala betekin-
tést nyerhettem a kisebb hazak miikodésének életébe is. Az interju 2024. szeptember 19-
én zajlott masfél 6raban. S végiil Decs Szilviat kérdeztem, aki 2005 és 2022 kozo6tt a Kani-
zsai Kulturalis Koézpont (korabban Hevesi Sandor Miivel6dési K6zpont) gazdasagi titkar-
jaként tevékenykedett, az intézmények miikodésének gazdasagi vetiileteirdl. A beszélge-
tés 2024. szeptember 24-én zajlott.

A varosra mar a 19. szazadban a kiemelked6 tarsasagi élet volt a jellemzd, hiszen sza-
mos szorakozasi lehet6ség koziil valaszthattak az itt lakék: szinhazi eladasok, tAncestek,
miikedveld milivészeti csoportok estjei, olvasokorok. Ekkor a rendezvények helyszine val-
tozatos volt, hiszen el6fordult, hogy egy vendéglében vagy étteremben, de volt ra prece-
dens, hogy egy szalloda halljaban kertiltek megrendezésre. Az elsé komolyabb fordulat
akkor tortént, amikor megépiilt a Varosi Szinhaz, amely f6leg befogad6szinhazként funk-
cionalt. Egy késébbi atstrukturalast kovetéen Apoll6 Filmcentrumként lizemelt, jelenleg
pedig Medgyaszay Haz néven miikodik, a Kanizsai Kulturalis K6zpont intézményegysége-
ként (Kovacsné Mikola, 2020). A masik szamottev6 fordulat a k6zmiivel6dési életben ak-
kor kovetkezett be, amikor 1976. novemberében atadtak a Hevesi Sdndor Miivel6dési
Koézpontot (HSMK), amely elnevezést a nagykanizsai sziiletés(i Hevesi Sdndorrél kapta. Az
Uj kultircentrum atadasa nem csak Nagykanizsan, hanem egész Zala megyében, de orsza-
gosan is egy kimagaslo politikai és tarsadalmi eseménynek szamitott. Az alkalomroél a me-
gyei sajto is eldszeretettel publikalt: ,Holnaptdl varja a vendégeket Nagykanizsa impozdns
uj miivelddési kézpontja” (Zalai Hirlap, 1976.11.05.); ,Aki ide belép, az valéban tgy érez-
heti: a kultira hdzdba lépett” (Zalai Hirlap, 1976. 11.07.). Az épiilet impozans szinhaz-
terme 530 férdhelyes volt. Az épiiletben és kornyékén tobb miivészeti alkotas is elhelye-
zésre keriilt: Németh Janos keramikus miivész dombormiivei (négy évszak); Schaar Er-
zsébet szobraszmiivész Hevesi Sandor portréja; Jarasi I1diko, nagykanizsai iparmiivész
tlizzomanca (Muzsak). Papp (1997) konyvébdl kidertiil, hogy az épiilet 65 milli6 forintba
kertilt, s nagy részét a Varosi Tanacs finanszirozta. Tamogattak a beruhazast tovabba helyi
cégek, vallalatok, a megyei tanacs és a varos lakossaga is téglajegyekkel. 1976-1982 kozott
Nagykanizsan a HSMK latta el a varos kézmivel6dési feladatait, melyeket az 1976. évi V.
torvény alapjan Nagykanizsa Varos Tanacsa hatarozott meg. Az intézmény elso igazgatdja,
Zalavari Gyula és kollégai ebben az id6ben sokszinli programkinalatot nyujtottak a kultu-
rat kedvel6 k6zonségnek: szinhazi (Madach Szinhaz, Nemzeti Szinhaz, Katona Jézsef Szin-
haz) és zenei el6adasok (Orszagos Filharménia), képzémiivészeti tarlatok (Haraszti
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Laszl6 festémiivész, Osze Andras és Somogyi J6zsef szobraszmiivészek), miivészeti kozos-
ségek (Szimfonikus Zenekar, szovd szakkor, népi himzo szakkor, jazz klub, kertbarat klub,
tarsastanc), politikai és tarsadalmi tinnepségek. Ekkor az intézmény egyik legnivdsabb
programja a Nemzetkdzi Jazzhétvége volt (Kovacsné Mikola, 2020). Ezt az érat a szinhazi
élet elOretorése jellemezte, hiszen kedvez6 adottsagokban bévelkedett az intézmény: a
szinhazterem és annak technikai felszereltsége kitlin6 adottsagu volt, az intézmény
anyagi kondicioja is jo szinvonalu volt és nem utols6 sorban egy értd és halas k6zonség
fogadta a programokat (Papp, 1997). A kezdeti id6szakban a fenntart6 el6irt a HSMK-nak
munkasmiivelddést el6segit6 feladatokat is (szocialista brigadok klubja; bejaré dolgozok
alapja; szabadegyetem; szakmunkasképzdék foruma). Ekkor a nagykanizsai kézmivel6-
dési intézményben pezsgett a kulturalis élet. A kovetkezd ciklus 1982-2007 kozotti id6-
szakra tendalhat6. Az 4j igazgatd Papp Ferenc lett, aki minddsszesen 25 évig irdnyitotta
az intézményt. El6tte a Babits Mihaly Megyei Miivel6dési K6zpont szakmai helyettese, ezt
megel6zben pedig a Tolna megyei Tanacs kozmiivel6dési csoportjanak vezetdje volt. Ha-
talmas szakmai tapasztalattal rendelkezik a kozmi{ivel6dés terén. A Hevesi Sandor Miive-
16dési Kozpontban a szamos tevékenysége koziil az egyik legkiemelked&bb talan az volt,
amikor 1983-84-ben az orszagban az els6k kozott kidolgozta az intézmény érdekeltségi
rendszerét, amely a munkatarsak anyagi 6sztonzésén alapult. Ezen jogyakorlatot kozel
negyven mivel6dési kozpont vette at. A HSMK legkiemelked6bb tevékenysége a befoga-
do6szinhazi 1ét volt. Mivel alland6 szini tarsulattal sosem rendelkezett, igy vidéki és buda-
pesti tarsulatok vendégjatékai szerepeltek a hdrom bérletsorozatbol (Brody, Hevesi, Rat-
kai) all6 repertoarban. Ruszt Jozsef kezdeményezésére a beavaté szinhazi el6adasok
nagyszamu ifjusagi kozonséget vonzottak be a milivel6dési hazba. Emellett a gyermekek
szamara is kedveztek gyermekszinhazi bérlettel, rendhagyo irodalom 6rakkal, babel6ada-
sokkal és zenei programokkal. Ekkor miikodott a hazban a TUNGSRAM Hevesi Sandor
Versmondd Kore és megszervezték a Karpat-medencei Csengey Dénes Vers- és Proza-
mondd Versenyt. A zenei értékek kozvetitésére is sor kertilt ekdzben, hiszen a korabban
mar emlitett Nemzetkdzi Jazzhétvége program 1991-ben kétnapos orszagos fesztivalla
nétte ki magat. Ezen kiviil szamos tovabbi zenei program szinesitette a kinalatot, mint a
Nosztalgia Kavéhaz, a Nyaresti orgonamuzsika, a Bazar Udvari Zenei Estek, népzenei és
konnylizenei koncertsorozatok. 1993-ban indult el Tavasz a kultiraban - Kulttra a ta-
vaszban cimmel, egy kulturalis rendezvénysorozat, amely 6sszegy(jtotte a szinvonalas
miivészeti programokat, illetve lehet&séget biztositott a helyi miivészeti értékek és a te-
hetséges el6adok bemutatkozasara is. Ez a programsorozat is a nagy népszerliségnek ko-
szonhet6en fesztivalla alakult t, Tavaszi M{ivészeti Fesztival néven. A vizualis kultra ér-
tékeinek kozvetitésére és az ismeretterjesztésre (szabadegyetemek) is nagy hangsulyt
fektettek a miivel6dési kozpont munkatarsai. A kdzosségi mentalhigiéné is fontos szere-
pet jatszott, amelynek keretében a kovetkez6 programok valésultak meg: életvezetési so-
rozat, Pszichologiai Kultura Hete, Cigany gyermekek életmo6dformalé tabora, Cigany fel-
nétt klub, Teahaz, Gyermekteahaz. A rendszervaltast kovet6en megvaltozott gazdasagi
korilmények hatasara a varos lakoi részérol igény mutatkozott pénztakarékos ismeretek
megszerzésére. Erre reagalva a miivel6dési kozpont munkatarsai kdzhasznu tanfolyamo-
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kat (kézmiives, nyelvi) kinaltak. Varospolitikai forumok szervezésével segitette az intéz-
mény a varos lakossagahoz torténd informaciok id6ben valo eljuttatasat. Az 1990-es évek-
t6l megnovekedett a civil szervezédések befogadasa az intézménybe. A miivel6dési koz-
pont a mai napig szamos klubnak, szakkornek és miivészeti csoportnak ad otthont (Ko-
vacsné Mikola, 2020).

Papp Ferenc egyik legf6bb torekvései kozé tartozott a Kozmiivel6dési Kerekasztalként
miikodtetett Tarsadalmi vezetdség életben tartasa és csapatdnak kibovitése fiatal, aktiv
és a varos lakossagat reprezental6 személyekkel. Erdekesség, hogy még akkor is miikod-
tették a Tarsadalmi vezet6séget, amikor jogszabaly mar nem irta el (Papp, 2020). Ma
talan a Nagykanizsai Civil Kerekasztal Egyesiilet lat el hasonl6 feladatokat, képviseldje
Lengyak Istvan (Zalai Civil Eletért Kézhasznu Egyesiilet, n.d.).

Az 1997. évi CXL torvény bevezetése utan a kulturalis élet szabalyozasa Nagykanizsan
is bekovetkezett. A k6zmiivel6dési alapszolgaltatasok meghatarozasaval a HSMK tevé-
kenységi korei is meghatarozasra kertiltek. A rendszervaltas utan szamos tarsadalmi-gaz-
dasagi valtozas ment végbe, a helyi lakossagi igényei is atalakultak, igy sziikséges volt a
HSMK szakmai munkajat és intézményi struktirajat is atalakitani. Az egyik ilyen fejlesztés
volt az intézmény foldszinti el6csarnokaban egy informacios szolgalat 1étesitése és mi-
kodtetése. Fontos funkciodja volt, hiszen a betérd latogatok fogadasa, tajékoztatasa és a
rendezvények belépdjegyeinek vasarlasa is itt tortént. Ez utan lehet6ség volt a telefonon
valo jegyigénylésre is. Az intézmény programkindlata ez idészakban is folyamatosan bé-
viilt (Kanizsa Nyari Szinhaz, ifjusagi galéria, én hobbim sorozat, miivészeti szabadiskola).
Az intézmény a varos kozponti kulturdl6dasi helyszine lett. Ezt igazolja a kovetkez6 tab-
lazat is, amelyben lathatd, hogy 1990 és 1996 kozott 205%-os novekedés volt megfigyel-
het6 az intézményi koltségvetés 6sszegében. Megfigyelhetd, hogy a sajat bevételek aranya
is 3,5-szeresére nétt, illetve 91%-kal emelkedett az 6nkormanyzati finanszirozas. (Ko-
vacsné Mikola, 2020).

2. tablazat: A bevételi eldiranyzatok alakulasa (ezer Ft-ban)

Evek 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996
Osszes
bevétel
Miikodési
bevétel

18933 18139 22 547 31296 | 35689 36573 | 38797

3510 5436 5816 9780 10100 10314 | 12370

= —
Z;rslanszwo 12529 | 12406 | 16349 | 20796 | 24232 | 24809 | 23935
Egyéb atvett
pénzeszko-
70k

(AFA, kamat)

2 894 297 382 720 1357 1450 2492

Forrds: Kovdcsné Mikola, 2020, p. 44.

165



A jogszabdlyi és intézményrendszeri valtozasok hatasa Nagykanizsa kozmiivel6désére
a rendszervaltastdl napjainkig

Az intézmény életében jelentds fordulat volt, amikor altala atjara indult az elsé Kanizsai
Bor- és D6dolle Fesztival 2004-ben. Részt vallaltak emellett a Thury Gyorgy Historias Na-
pok szervezésében is. Az Gjabb fontos dllomas 2006-ra tehetd, amikor is elkezd6dott a
HSMK feltjitasa, két masik kultdrakozvetitd intézménnyel egylitt (Medgyaszay Haz, Ma-
gyar Plakat Haz), amelyek innentdl fogva a HSMK fenntartdsdban miikddtek tovabb. Az
intézményeket célzott allami tdAmogatasbdl, illetve 6nkormanyzati hozzajarulasbdl djitot-
tak fel. Amig a munkalatok zajlottak, a dolgozdk a varos kiilonb6z6 intézményeiben kertil-
tek elhelyezésre, ahol folytathattak a kulturakoézvetitd munkat, igy ez id6szakban sem ma-
radtak mindségi programok nélkiil a varoslakék. A HSMK 1j épiiletét 2007. augusztus 20-
an avattak fel. S végiil a legutolsé fordulat a HSMK életében akkor kovetkezett be, amikor
2008-ban Nagykanizsa Megyei Jogi Varos Onkormanyzata integralt harom kézmiivels-
dési (HSMK- székhelyintézmény, Medgyaszay Haz, Moéricz Zsigmond Miivel6dési Haz), két
kozgyljteményi intézményt (Képzémiivészetek Haza, Magyar Plakat Haz), illetve 6t ko-
z0sségi szinteret (Bagola, Fakos, Sanc, Bajcsa, Nagyrac ut), s igy jott 1étre egy teljesen Uj
intézményi struktira, amely mar a Kanizsai Kulturalis Kézpont nevet viselte. Az integra-
ci6 alapvetd célja az volt, hogy a varos kulturalis élete szervezettebb, 6sszehangoltabb le-
gyen, illetve egy tovabbi szempont volt a koltséghatékonyabb miikddés is. Az Gj intézmény
elsd (megbizott) igazgatdja Dolmanyos Erzsébet volt egy éven keresztiil. Ekkor elsédleges
feladat a kozmiivel6dési munka 6sszehangolasa és az 4j intézményi struktdra kialakitasa
volt. 2009-2014 kozott Farkas Tibor keriilt az igazgatdéi székbe, akinek egyik legkiemel-
keddbb tevékenysége a sikeres unids palyazati tamogatasok elnyerése volt. Ezt az id6sza-
kot a kovetkezo tevékenységek jellemezték: feln6ttképzési program el6készitése, megva-
16sitasa, OKJ-s képzések megvaldsitasa; tobb megvaldsult TAMOP projekt. A 2014-es év-
ben két Gjabb valtozas kovetkezett az intézmény életébe. Az egyik egy szervezeti atalaku-
las volt: a két kozgylijteményi intézményegység a Thury Gyorgy Mizeumba tagozddott. A
masik valtozas az intézményvezetd személyében tortént, amikor is Kovacsné Mikola Ma-
ria keriilt az intézmény élére. A kozmivelddési szakemberek mar nagyon vartak, hogy
2017-ben egy torvénymodositassal megujuljon a szakma. Igazgaténé ugy gondolja, hogy
biztonsagot adott a mddositas, hiszen egy jol kidolgozott torvény vezérmotivumként szol-
galhat egy vezetd szamara és igazodasi pontot nyudjthat az intézmény dolgozdinak, hiszen
feketén-fehéren le van jegyezve, hogy kinek mi a feladata és milyen végzettséggel kell,
hogy rendelkezzen. Szerinte igy lett kerek a Kulturalis torvény, szamukra kénnyebbséget
adott a munkahoz kapcsoléddan. A jogszabaly pragmatikussagarol lehet ugyan vitatkozni,
de 6 ugy véli, hogy az eddigi mddositasok mindig csak el6nyét szolgaltak a kulturalis élet-
nek (Vezetd, Kanizsai Kulturalis Kézpont, szébeli kozlés, 2024.09.26.). Kaszas Otténé ki-
emelte, hogy szamukra a legnagyobb nehézséget a torvénymodositaskor az idésebb kor-
osztaly informatikai felkésziiltségének hianya okozta, illetve a nyitvatartasi id6 megsza-
basa (hétvégén, pihendénapon is). A targyi feltételeknek teljes mértékben megfeleltek az
intézmények, személyi feltételek tekintetében egy-két kolléganal hianyzott a megfeleld
végzettség, de az 6 beiskolazasukat természetesen tamogatta az intézmény és 2022-ig be-
zarolag mindenki teljesitette az elGirasokat (Vezetd, Medgyaszay Haz, szobeli kozlés,
2024.09.19.).
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A jogszabalyvaltozasok tekintetében Decs Szilvia emelt ki a kézmiivel6dés terén egy
nagyon fontos allomast (gazdasagi oldalrél), mégpedig a 2020. évi XXXII. térvény a kultu-
ralis intézményekben foglalkoztatottak kozalkalmazotti jogviszonyanak atalakuldsarol,
valamint egyes kulturalis targyu torvények modositasarol. Az egész orszagban, de Nagy-
kanizsan is nagy valtozdsokra szamithattak a kozmiivel6désben dolgozo6 alkalmazottak. A
kollégak kozalkalmazotti besorolasbél munkavallaléi jogviszonyba keriiltek, munkabé-
riikk is ez alapjan valtozott. (K6zalkalmazotti bértablabdl Munka térvénykonyve hatalya
ala kertiiltek). Ez szabad bérgazdalkodasi lehet6séget jelentett az az intézményeknek, amit
viszont erdsen korlatozott az éves koltségvetési keret betartasanak kotelezettsége. Az in-
tézményi bérkereteket azonban az 6nkormdanyzatok intézményre jut6 koltségvetése ha-
tarozza meg, ennélfogva sajnos nem hozta meg a vart hatast a kezdeményezés. Ugy gon-
dolja, hogy az intézmény életében ez volt talan az egyik legnagyobb valtozast okozo té-
nyez06 és egyben legnehezebben kivitelezhetd feladat. A jogszabalyvaltozas pozitivuma-
ként kiemelte (amely féleg a munkaltatéknak lehet elény6s), hogy ebben a formaban a
nem megfelel6en teljesitd alkalmazottak munkaviszonyat konnyebb megsziintetni, mint
a kozalkalmazotti jogviszonyban. Uj munkavallalét viszont nehéz talalni az alacsony bér-
szint és a kozalkalmazotti véd6halé hidnya miatt. (Gazdasagi titkar 2005-2022, Kanizsai
Kulturalis Kézpont, szébeli kozlés, 2024.09.24.)

Kovacsné Mikola Mdria az interju soran Kkifejtette, hogy nagyon fontos momentum,
hogy az intézmény vezetdsége jo kapcsolatot dpoljon a mindenkori fenntartéjaval (Nagy-
kanizsa MJV0), hiszen szimbiézisban kell egyiittmiikddniiik (Vezets, Kanizsai Kulturalis
Kozpont, szébeli kozlés, 2024.09.26.).

Nagykanizsai kozmiivel6dés jelenlegi helyzete és fobb kihivasok

A Kanizsai Kulturalis Kézpont (KKK) f6 jogszabalyi hatterét az 1997. évi CXL. torvény és
az ezt modositdo 2017. évi LXVIL torvény adja. Kézmiivel6dési tevékenységét a 4/2-
80/2020. szamu Nagykanizsa Megyei Jogu Varos Kozgytlése altal jovahagyott Alapito Ok-
irat, illetve Nagykanizsa Megyei Jogu Varos Kozgytilésének Human Bizottsaga 242/2015.
(IX. 23.) szdmu hatarozata szerinti Szervezeti és M{ikodési Szabalyzat, emellett Nagykani-
zsa Megyei Jogu Varos Kozgytlésének 21/2019. (IX. 02.) szamu, az 6nkormanyzat kézm-
vel6dési feladatairdl sz6l6 rendelete alapjan végzi. Idén, 2024-ben hatalyat veszti a ren-
delet (6t évente kotelezd frissiteni), igy mar késziil az 0j verzié a Polgarmesteri Hivatal
Human és Hat6sagi Osztalyanak jovoltabol. Kovacsné Mikola Maria szerint az 6nkormany-
zat altal kibocsatott kozmivel6dési rendeleteknek azért is van hatalmas jelent6sége, mert
az éppen aktualis Kulturalis torvénnyel 6sszhangban irodik, kiegészitve azt. A szakmaban
dolgozé kézmiivel6dési szakemberek ez alapjan tudjak meghatarozott keretek kozott vé-
gezni a munkajukat (Vezetd, Kanizsai Kulturalis K6zpont, szobeli kozlés, 2024.09.26.).
Tevékenységei k6zé sorolhat6 a kdzmiivel6dési alapszolgaltatasok biztositasa; a varos
és a térség kulturalis, k6zosségi értékeinek megdrzésében valo kozremiikodés; hagyoma-
nyos kulturdlis rendezvények szervezése (gyermek-, ifjusagi és feln6tt szinhazi, zenei,
képzémiivészet); szakmai-mddszertani tamogatast nyujt a miivészeti kozosségeknek, ci-
vil szervezeteknek; vizualis kultura fejlesztése, népszerisitése (képzémiivészeti és egyéb
kiallitasok); mindségi tudasanyag, kozhaszni informacié kozvetitése (ismeretterjesztd

167



el6adasok, sorozatok); egylittmiikodés az oktatasi-nevelési intézményekkel; évfordulok
és fontos aktualitasok figyelése. Az intézmény folyamatos innovéaciora torekszik, hiszen a
kozeljovOben is szamos fejlesztés megvaldsitasat tervezik: mindségfejlesztés segitségével

o

el szeretnék nyerni a Mindsitett Kozmiivel6dési Intézmény cimet. Ez szamos adminiszt-
rativ feladattal, rendszerezéssel, 6nértékeléssel jaré folyamat (Kovacsné Mikola, 2023).

A mindségbiztositds elérése szamunkra révid tdvu cél, hiszen sziikséges ahhoz, hogy be-
keriiljiink egy elismert korbe, illetve a késébbiekben e nélkiil mdr bizonyos pénziigyi forrd-
sokhoz sem juthat hozzd egy intézmény a cim hidnydban.” (Vezetd, Medgyaszay Haz, sz6-
beli k6zlés, 2024.09.19.)

A Kanizsai Kulturalis Kézpont kézmiivel6dési intézmény lévén az éves munkatervének
részeként késziti el az éves szolgaltatasi tervet mindharom nagy intézményegységre vo-
natkozdan kiilon-kilon. A kovetkezékben azok az alapszolgaltatasok keriilnek részlete-
zésre, melyek kiemeltek a szolgaltatasi tervekben, mégpedig:

e miivel6d6 kozosségek létrejottének elésegitése, miikodésiik tAmogatasa, fejlédé-
siik segitése, a kozmiivel6dési tevékenységek és a mlivel6d6 kozosségek szamara
helyszin biztositasa;

e akozosségi és tarsadalmi részvétel fejlesztése;

e az egész életre kiterjed6 tanulas feltételeinek biztositasa, atorokitése;

e a nemzeti, az eurdpai és az egyetemes kultira, tovabba a kiilhoni nemzetrészek
kulturalis értékeinek megismertetése érdekében programokat, tevékenységeket,
szolgaltatasokat szervez, tamogatja azok megvalgsitasat.

A miivel6d6 kozosségekhez kapcsolddoé alapszolgaltatas meglétét, kivalosagat és sokszi-
niiségét bizonyitja a 3. szamu tablazat, amelyben lathato, hogy szamos szakkor, egészség-
megdrzd csoport, klub és miivészeti egyiittes miikodik jelenleg is a hdrom intézményben.
A normal betl(itipusi miivel6d6 kozosségek a HSMK-ban, a délt betlis csoportok a Med-
gyaszay Hazban, mig az alahuzottak a Méricz Zsigmond Miivel6dési Hazban tevékenyked-
nek (Kanizsai Kulturalis Kézpont bels6 dokumentacid, 2024).
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3. tabldzat: A Kanizsai Kulturdlis K6zpont miivel6dé kozdsségei 2024-ben

Miivészeti Egészség-
Klubok Szakkorok . megorzo cso-
egyiittesek
portok
Belvarosi Nyugdijas | HSMK Szévdé Mhe- | Nagykanizsa Varos | Gerinctorna
Klub lye Vegyeskara
Bélyeggy(ijtok Klubja | Kanizsa Folt Cso- | Premier Tancklub Nyugdijas torna

port

Eremgylijték Klubja | Mézeskalacs szak- | Kanizsa Fotéklub Alakformal6 kor-
kor edzés
Gémkapocs Tarsasja- | Népi Diszitémiivé- | Gyongyvirag  Nép- | Eré - és alloké-
ték Klub szeti Mihely tanccsoport pességi koredzés
Margaréta moka - 6l- | Quilling szakkor Csillag Citera Egyiit- | Pilates

beli jatékok 0-3 éve-
seknek

tes és a Fiirge ldbak
Néptdanccsoport

Napraforgé Szenior | Virag- és Kertbarat | Tungsram Nyugdijas | Shotokan Karate
Orémklub Klub Népdalkér

Tungsram Nyugdijas | Csuhé szakkor | Arvacska Dalkér

Klub (Aszakkor)

Szalvétagytjtok Mii- | Tojasdiszitd szak- | Zalagyongye Tanc-

kedvel6 Csoportja kor (Aszakkor) egylittes

Zala Megyei Nyugdija- | Paléc himzés | Gyongyszemek

sok Erdekvédelmi | (Aszakkér) Téancegyiittes

Egyestilete

Nyugdijas Pedagdégus
Klub

Szikrdk Tancegyiit-
tes

Angol tarsalgasi klub

Rezedak Dalkor

Onismerésok

Goldance tairsastanc
csoport

Szépkoruak  Tarsa-
saga

Forrds: a szerz6 sajdt szerkesztése a Kanizsai Kulturdlis K6zpont belsé dokumentdcidja alapjdn, 2024

Kiemelendd jo példa, hogy az intézmény 2020 6ta minden évben csatlakozik a Nemzeti
Mivel6deési Intézet és az Aszakkor.hu altal meghirdetett szakkori mintaprogramhoz. Kez-
detben csak egy szakkorre (csipkeverés), majd pedig évrdl évre tobbre adtak be a jelent-
kezést (Kanizsai Kulturalis K6zpont belsé dokumentacio, 2024).

A koz0sségi és tarsadalmi részvétel fejlesztése tekintetében szintén élen jar az intéz-
mény, hiszen szamos olyan programot kinal, amelyekkel a generaciok kozotti kapcsolato-
kat, egyiittmiikodést tamogatja. Evente 20 gyermekszinhazi el6adas, ifjusagi szinhazi els-
adasok, babszinhazi el6adasok, csaladi hétvégék (csaladi tira, kézmiiveskedés, koncertek,
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neveléssel kapcsolatos el6adasok, tanchaz), pszicholdgiai témaju programok ismert el6-
adokkal, feln6tt szinhazi el6adasok. Retro Kavéhazi Esték programjukkal szeretnék el6-
segiteni tobb generacié kozosségi résztvételét, szérakoztatdsat, mlivel6dését, a tarsas
kapcsolatok erdsitését. Ebben az esetben els@sorban az idésebb generaci6 szoérakozta-
tasa, mlivel6désének biztositasa a cél. A fiatalok bevonzasara is nagy hangsulyt fektetnek,
klubkoncertekkel, nyitott klubfoglalkozasokkal, am még mindig nehezen megfoghat6 ez a
korosztaly (Kanizsai Kulturalis Kézpont bels6 dokumentacié, 2024).

Az egész életre kiterjed6 tanulas feltételeinek biztositasa és atorokitése kapcsan meg-
emlitend6 a Tarsasjaték Klub, amely a logika, a kombinativ készség fejlesztésre és gyakor-
lasra szolgal. A kiillonb6z6 irodalmi estek bévitik a résztvevdk irodalmi, torténelmi, zenei
ismereteit, emellett szamos egészségiigyi el6adast szerveznek az egészségmegdirzés té-
makorében. A Digitalis J6lét Program keretében biztositjak a technikai miiszaki feltétele-
ket a latogatok szamara az intézmény nyitvatartasi idejében, példaul internet hozzaférést
(Kanizsai Kulturalis Kézpont bels6 dokumentacié, 2024).

S a negyedik kulcsfontossagu alapszolgaltatds a nemzeti, az eurdpai és az egyetemes
kultlra, tovabba a kiilhoni nemzetrészek kulturalis értékeinek megismertetése. Ennek ér-
dekében programokat, tevékenységeket, szolgaltatasokat szerveznek és tamogatjak azok
megvalodsitasat. Ide sorolandoék az allami és helyi linnepek, emléknapok, a Magyar Kolté-
szet Napjahoz kapcsoléddan a Nagy Gaspar Vers- és prozamondo Verseny, a Vilagjarok
klubja, ahol kiillonb6z6 népek, kultirak, tajak megismertetésére és a népek kozotti barat-
sag erOsitésére kertil sor. Hasonl6 kezdeményezés a Medgyaszay Hazban a Kalandoz6 Ka-
nizsaiak programsorozat, ahol f6leg élménybeszamoldk zajlanak, ezaltal betekintést nyer-
vén mas nemzetek, kulturak életének sokszinliségébe, szokasaik, kulturalis hagyoma-
nyaik, értékeik meg6rzésébe, atorokitésébe. Két fontos rendezvény kapcsolodik még ide,
melyet a Moricz Zsigmond Miivel6dési Haz kollégai szerveznek: Hagyomanyok Napja és
Kiskanizsai Buicsu; Plinkdsdo6l6 (Kanizsai Kulturalis Kézpont bels6 dokumentacié, 2024).

Jelenleg fontos szerepet jatszik az intézmény életében az egységes arculat, design ki-
alakitasa, megujitasa, mely kiterjed a honlapra, miisorfiizetre, k6zosségi feltiletekre is. En-
nek érdekében jelenleg is egy grafikusmiivésszel torténik a k6zos tervezés (4j logo, Uj szi-
nek hasznalata, 0j levélpapir, k6z6s munkaruhazat, 0j névjegykartyak stb.). A Kanizsai
Kulturalis Kézpont k6z6sségi médiaban vald jelenléte is egyre dominansabb, hiszen 2020-
hoz képest 30%-al nétt a Facebook-oldal kovetdinek szama. Egy-egy organikus poszt at-
lagosan 1000-2000 f6t, a fizetett hirdetések pedig 3000 f6t érnek el (Kanizsai Kulturalis
Ko6zpont belsé dokumentacid, 2024). Pozitivumként kiemelend6 még a magasan képzett
koézmiivel6dési kollégak szama az intézményben, hiszen mindharom intézményegységet
figyelembe véve a kilenc kozmiivel6dési kolléga (igazgat6 asszonyt is beleszamitva) koziil
hétnek egyetemi végzettsége van, tehat mesterdiplomaval rendelkezik. Koziiliik egy {6
PhD tanulmanyokat is folytat (jelen tanulmany iréja). Ez orszagos szinten is kiemelend6
jogyakorlat. Nem mehetiink el amellett a tény mellett sem, hogy a Kanizsai Kulturalis Ko6z-
pont jelenlegi igazgaténdje, Kovacsné Mikola Maria a k6zmiivel6désben dolgozok legran-
gosabb szakmai kitiintetését, a Bessenyei Gyorgy-dijat vehette at 2023. augusztusaban,
amely a palyan eltoltott 37 évét méltanyolja. Nagykanizsan a kozmiivel6dés legf6bb kihi-
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vasai kozé tartozik a fiatalok bevonzasa az intézményekbe és az § igényfelmérésiik. Ne-
hézséget okoz tovabba a hihetetleniil gyorsan fejl6dé technoldgia és digitalis vilag kihiva-
saival valé ritmus felvétele és a szakmai munkat végzé kollégak digitalis kompetencidinak
hianya. A k6zmiivel6désben dolgozok most egy tjabb nagy kihivas és valtozas el6tt allnak,
hiszen jelenleg el6készit6 szakaszban jar az Uj kulturalis torvény, amelynek {6 célkitiizése
el6relathatolag a kozpontositas lesz.

Kaszas Ottoné ugy gondolja, hogy az intézményeknek jelenleg a legnagyobb problémat
a forrashiany okozza és a dolgozok bérrendezésének kérdése (Vezetd, Medgyaszay Haz,
szobeli kozlés, 2024.09.19.).

Osszegzés

Osszességében megallapithat6, hogy a rendszervaltas utan a kozmiivelédésre is rafért a
teljeskor( torvényi megujulas, hiszen sziikséges volt keretek kozé helyezni az intézmé-
nyek tevékenységi koreit és a telepiilési 6nkormanyzatok kotelezden ellatando feladatait.
Az 1997. évi CXL torvény a muzeadlis intézményekrol, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a
kézmiivel6désrol, majd a 2017. évi LXVIL torvény kozpontilag is megreformalta a szak-
mat. Igy tortént ez Nagykanizsan is. Meghatarozasra keriiltek az egyes intézménytipusok
személyi és targyi feltételei, illetve a kozmiivel6dési alapszolgaltatasok. Ezzel 6sszhang-
ban kotelezbéen eldirtak az éves szolgaltatasi terv meglétét is. Kovacsné Mikola Maria, a
Kanizsai Kulturalis Kézpont vezetdje szerint a torvények sziikségesek ahhoz, hogy kere-
teket szabjanak a szakmai munkajukhoz. Az 0j szabalyozasok segitségével a munkatarsak
is kaptak egyfajta igazodasi pontot, ugyanis a térvény feketén-fehéren leirja kinek milyen
feladatai vannak, s milyen szakképzettséggel foglalkoztathatd. A helyi kdzmiivel6dési ren-
delet, mely a térvénnyel 6sszhangban irédik szintén megszabja az adott intézmények ke-
reteit. Nehézségek ugyan mindig voltak és vannak jelenleg is a szféraban, mint példaul az
alulfinanszirozottsag vagy a digitalizacioval valé 1épéstartas, de ugy tlinik, hogy 2024-re
mar tarsadalmilag is elfogadott szakma lett a régi nevén, miivel6désszervezés.
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Mellékletek

1.sz. melléklet: Strukturalt interjukérdések Kovacsné Mikola Mariaval és
Kaszas Ottonéval, 2024

Forras: Sajat forras

1. Kérem, mutatkozzon be par mondatban! (altalanos, végzettség, kultira iranti ér-
deklddés)

2. Milyen poziciot toltott be Nagykanizsa kulturalis életében? (mely intézményben
dolgozott, mettdl-meddig, milyen pozicioban, munkakorok, fobb feladatok)

3. Az adott végzettséget/ket hol és melyik intézményben szerezte?

4. Aképzésen a kultura mely tertilete kapott jelent6sebb hangsulyt? (képzés tart-
alma)

5. Hallott-e arrdl, hogy az andragogia szakot ,tiicsokszak” ginynévvel illették?
(2011) Ha igen, mi errdl a véleménye?

6. Az intézményben toltott id6 alatt kotelezo volt-e szakmai tovabbképzéseken részt
venni, amelyeken bizonyos szamu kreditpontot kellett szerezni?
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7. Az On vezetése alatt elvart volt-e a szakirdnyu végzettség vagy képesités nélkiil is
dolgozhattak a kollégak?

8. Az évek mulasaval hogyan valtoztak az ehhez kapcsol6dé jogszabalyok?

9. Osszesen hany dolgozdja volt ekkor az intézménynek? Hany szakalkalmazott volt
foglalkoztatva?

10. Hogyan valtozott az évek soran a dolgozék bére? (bérkiegészités, cafeteria)

11. Ezid6ében milyen kapcsolatot dpolt az intézmény a fenntartéval (NKMJV)?

12. Milyen volt az intézmény és a vezetés kapcsolata a Magyar Miivel6dési Intézet-
tel/Nemzeti Miivel6dési Intézettel? Voltak k6zos projektjeik?

13.Van tudomasa arrdl, hogy a varosban Kézm{iivel6dési Kerekasztal miikodott?

14. A torvényi és jogszabalyi valtozasok miben befolyasoltak a kozmiivel6dési tevé-
kenységet? (orszagos)

15. Hogyan valtoztak a helyi kozmiivel6déssel kapcsolatos rendeletek? Ezek milyen
hatassal voltak a kdzmiivel6dési munkara? Milyen valtozasokat eredményeztek?

16. Felmeriilt-e barmiféle nehézség vagy akadaly a jogszabalyvaltozasok kovetkezté-
ben?

17.Volt-e barmilyen pozitiv hozadéka a jogszabalyok valtozasanak?

2.sz. melléklet: Strukturalt interjukérdések Decs Szilviaval, 2024
Forras: Sajat forras

1. Kérem, mutatkozzon be par mondatban! (altalanos, végzettség, kulttira iranti ér-
deklédés)

2. Milyen poziciot toltott be Nagykanizsa kulturalis életében? (mely intézményben

dolgozott, mett6l-meddig, milyen poziciéban, munkakorok, fé6bb feladatok)

Hogyan valtozott az évek sordn a dolgozok bére? (bérkiegészités, cafeteria)

Ez id6ben milyen kapcsolatot apolt az intézmény a fenntartoéval (NKMJV)?

Hogyan allt 6ssze az intézmény éves koltségvetése?

Mi alapjan osztottak szét az éves keretet?

A kozmiivel6dést érint6 torvényi és jogszabdlyi valtozasok miben befolyasoltak

az intézmény pénziigyi helyzetét? (orszagos)

8. Hogyan valtoztak a helyi kozmiivel6déssel kapcsolatos rendeletek? Ezek milyen
hatassal voltak a koltségvetésre? Milyen valtozasokat eredményeztek?

9. Felmeriilt-e barmiféle nehézség vagy akadaly a jogszabalyvaltozasok kovetkezté-
ben pénziigyi téren?

10. Volt-e barmilyen pozitiv hozadéka a jogszabalyok valtozasanak?

No s w
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AZ ,0TAGU SIP“ FEL SIPJA:
MAGYAR IRODALMI ELET ES KULTURAKOZVETITESI
TOREKVESEK HORVATORSZAGBAN!

Absztrakt

Tanulmanyomban az anyanyelvi irodalmi miveltség szerepét vizsgalom a horvatorszagi
magyarsag azonossagtudatdnak megdérzésében. Ennek soran el6szor a mai Horvatorszag
tertletének magyar irodalmi hagyomanyait tekintem at, majd a magyar anyanyelv és a
magyar identitas kozotti kapcsolatot vizsgalom statisztikai adatokra tdimaszkodva a dra-
vaszogi magyarsag vonatkozasaban. Feltételezésem szerint a magyar anyanyelvi iro-
dalmi miivel6dés lehetdségei alapvetd hatdst gyakorolnak a magyarsagtudat meg6rzé-
sére, ezért attekintem a horvatorszagi magyarsag fontosabb irodalmi-kulturalis intézmé-
nyeit, melyek kulcsfontossagu jelentdséggel birnak az anyanyelvi szocializacié szempont-
jabol. Végiil az irodalom és a kozosség kapcsolatanak 0j lehet6ségeit igyekszem kérvona-
lazni a digitalizaci6 koraban, amellett érvelve, hogy a globalis kommunikacié j médiumai
eltorlik a helyi illetve regionalis identitdsok megélésének fizikai korlatait.

Kulcsszavak: horvdtorszdgi magyarsdg; irodalmi miiveltség; regiondlis identitds

Bevezetés

[llyés Gyula nem véletlentil hasonlitotta 6sszehangolatlan 6tagu siphoz a magyar irodal-
mat (Illyés, 1971), hiszen a hajdan egységet alkot6 magyar szellemi élet Trianon és a XX.
szdzad hanyattatasai sordn részekre szakadt. Az anyaorszag mellett az utédallamok ma-
gyarsaga (Erdély, Felvidék, Délvidék) és a nyugati emigracié altal kozosen birtokolt kul-
turalis orokség alkotja azt a virtualis teret, melyet a k61t verscimében a Haza, a magasban
metaforaval jelolt. A hataron tali magyar kulturalis élet azonban a szazad utolsé évtizedé-
ben tovabb tagolédott: Jugoszlavia felbomlasaval a vajdasagi magyarsag szerbiai tombje
mellett a szlovéniai Muravidék, valamint a horvatorszagi Szlavonia és Dravasz6g magyar
nemzetiségll lakossaga mas-mas allam fennhatdsaga ala kertlt. A mai horvatorszagi ma-
gyar irodalom tehat csak egy 'fél sipja’ (vagy harmada) a Délvidék magyar irodalmanak.
Tanulmanyomban annak vizsgalatara vallalkozom, hogy a XXI. szazad atalakulé média-
kornyezetében megjelend anyanyelvili irodalmi miiveltség milyen szerepet jatszhat a ha-
taron tuli magyarsag, illetve ezen beliil a Horvatorszag teriiletén é16 magyarok azonos-
sagtudatanak megdrzésében.

L A tanulmény a Nemzeti Miivel6dési Intézet altal koordinalt 2024. évi K6zmiivel6dési Tudomanyos Kutatasi Program keretében, A
kozosségi miivel6dés formai és funkciéi a magyarsagtudat megérzésében a horvatorszagi Dravaszogben cimi tanszéki palyazat (PTE
BTK HFMI MTT) részeként késziilt.
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Magyar irodalmi miiveltség és identitas a horvatorszagi Dravaszéogben

Az lllyés altal emlitett sipok ,nemcsak kiilén-kiiloén, de mds és mdsként is szél”-nak (Illyés,
1971, p. 267), hiszen a k6zos 6rokség mellett mas-mas lokalis-regiondalis hagyomanyok,
illetve az utédallamok mas-mas (kultur)politikai tényezdi formaltak dket.

A torténeti foldrajz régié fogalma Robin Butlin meghatarozasa szerint olyan ,,0sztdlyo-
zdsi és gyakorlati eszk6z, mely a vdltozo kézosségek kozos kulturdlis, gazdasdgi vondsait
kiil6nb6zé célokra és idépontokra jellemzi és azonositja, mind helyi, mind szélesebb térbeli
kontextusban” (Butlin, 1990, p. 2). A brit tarsadalomtudds vélekedése szerint Nyugat-Eu-
répa orszagaiban a 18. szazad végétdl a modernizalé gazdasagi-biirokratikus centrumok
egységesitd torekvéseivel szemben erésodtek fel a regiondlis identitasok. Ezek egyik leg-
fontosabb kifejezéjének az irodalom bizonyult, mely egy-egy tajegységet a ra jellemz6
életformakkal, szokasokkal, értékrendekkel, helyi hagyomanyokkal egytitt képes megje-
leniteni. A regionalis identitas versben, szépprdézaban, esszében tovabb él6 - vagy Gjbol
életre Kkeltett — elemei a multat a jelennel kotik 0ssze, azonosulasi lehetéséget kinalva a
jovo embere szamara is.

Szerb Antal Magyar irodalomtorténetének zar6 fejezetében mar az 1930-as években
megallapitotta, hogy az 6nall6 magyar kulturalis hagyomanyok megléte, valamint a po-
tencialis olvas6kozonség politikai, tarsadalmi, gazdasagi helyzete jelenti a két legfonto-
sabb tényezo6t, mely Trianon utdn a hataron tuli régiok magyar szellemi életének alakula-
sat meghatarozta (Szerb, n.d.). Szerb a délvidéki magyar irodalmi élet korabeli alacsony
szervezettségét azzal indokolta, mivel a torténelmi Magyarorszag déli teriiletei hagyoma-
nyosan nem alkottak a Dunantulhoz, az Alféldhoz, Erdélyhez vagy Fels6-Magyarorszag-
hoz hasonl6 0sszefliggd kulturalis teret (Szerb, n.d.). Bori Imre néhany évtizeddel késébb
ezzel egybehangz6an mutatott ra a jugoszlaviai magyar irodalom teriileti hatarainak
mintegy véletlenszer( alakulasara: ,a békeszerzédések kijeldlte hatdrok [...] a jugoszldviai
magyar irodalom hatdrait is jelentették, meghatdrozva azokat a teriileteket, amelyeken a
magyar szellemi élet Jugoszlaviaban kifejtheti hatdsat, ahonnan olvasékozénségét és tehet-
séges alkotdit vdrhatja” (Bori, 1975, p. 87). E korbe tartozott Kosztolanyi Dezs6 sziil6-
foldje, az Alfoldhoz kapcsolodo6 kevert népességti , beteg, boros, bus, lomha Bdcska” (Kosz-
tolanyi, 1940, p. 65), a Horvat-Szlavonorszag részét alkot6 Szlavonia, valamint a Drava-
sz0g, mely Baranya varmegye délkeleti sarkat képezte egykor, s hagyomanyai - a Muravi-
dékhez hasonl6an - a Dunantulhoz kapcsoltak. Ezen a tobbnemzetiségii, sokféle identitast
felvonultaté teriileten bontakozott ki a délszlav allam magyar nyelvi irodalmi élete a
maga szerzoivel és intézményeivel az elkovetkezd évtizedekben. Az 1991-ben kirobbant
délszlav haboru és a Baranyai haromszog évekig tart6 szerb megszalldsa azonban djabb
torést okozott. A horvatorszagi magyarsag a haborus cselekmények és a nyomukban jaré
tomeges kivandorlas mellett az egykori Jugoszlavia magyar nyelvi kulturalis intézmény-
rendszerének széthullasat és a legfontosabb intézmények elvesztését is megsinylette. A
délvidéki magyarsag legrangosabb napilapjanak szamito6 ujvidéki Magyar Szé (1944-), a
Hid (1945-) és az Uj Symposion (1965-1992) folyéirat, a szépirodalmi miivek kiadasaban
élen jar6 Forum Konyvkiado (1957-), valamint a szabadkai magyar Népszinhaz (1945-)
ugyanis egyarant a szerbiai Vajdasagban mikodott.
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A szellemi élet folyamatossadganak hianya, valamint a megszakitottsag id6rél-idére
visszatérd tapasztalatai indokolhatjak Kontra Ferenc megallapitasat, mely szerint szerves
folytonossagot képez6 horvatorszagi magyar irodalom helyett ma is célszertibb inkabb
Horvatorszag magyar irodalmardl beszélni, a tér-id6-cselekmény egymast feltételezd har-
mas egységének dsszefiiggésében (Kontra, 2011). A Dravaszog sokfelé agazé irodalmi ha-
gyomanyai azonban igy is gazdag torténeti metszetet nyudjtanak. A tajegységhez kapcso-
16d6 legels6 magyar nyelvii irasos emlék a laskdi sziiletés(i Lask6i Demeter ferences szer-
zetes 1433-bél szarmazé verses imaja, mely az Omagyar Mdria-siralom utan a masodik
legrégebbi verses emléke a magyar irodalomnak (Kontra, 2011). De a XVI. szazadban mar
kolostori iskolat miikodtetd, mez6évarosi rangot viseld telepiiléshez (Labadi, 2012) kap-
csolodik egy masik ferences hittudds, Laskai Osvat (14507-1511) sziiletése is, aki a latin
nyelvii prédikacioirodalom eurdpai hirti képvisel6je volt. A reformacié koraban hét éven
at itt miikodott az elsé magyar hitvitdzé drama szerzdje, a jeles prédikator Sztarai Mihaly
(15207-1575). A magyar barokk elbeszél6 koltészet terén Kakonyi Péter (XVI. sz.) her-
cegsz0l6si reformatus lelkész, mig a korai barokk egyhazi pr6zaban a Megtérése historid-
jat (1632-34) papirra vet6 vorosmarti sziiletés(i Veresmarti Mihaly (1572-1645) alkotott
maradandoét. A romantika és a reformkor idején a dravaszogi Lécs kozség sziilotte, Balogh
[stvan (1790-1873) szinész, szinigazgat6, dramairo és -forditdé Moliére dramainak elsé
magyar nyelvi tolmacsoléjaként irta be nevét a magyar szinhaztorténetbe, mig az 1848
utani idékben a laskéi Acs fivérek Keriiltek a torténelem lapjaira. Acs Gedeon (1819-
1887) Kossuth Lajos tabori lelkésze volt, aki az emigracidba is kovette a nagy allamférfit,
napléjaban régzitve kiilfoldi élményeit. Occse, Zsigmond (1824-1898) miifordité, tanar,
lelkész ezalatt Arany Janos tanartarsa volt a nagyk6rosi gimnaziumban. Hazatérve mind-
ketten jelent6s konyvtarat hagytak kozosségiikre, illetve az idésebb testvér iskolaépits-
ként és a csuzai Polgari Olvaséegylet alapité elnokeként (1882) is a dravaszogi magyar
nyelvl kozmiivel6dést szolgalta (Kontra, 2011; Labadi, 1994). A szazadfordulén a katoli-
kus papkolts és novellista Neumayer Ujlaki Kornél Dezsé (1866-1925) hivta fel az orsza-
gos irodalmi nyilvanossag figyelmét sziil6foldjére A Karassé mell6l (1897, 1903) cimi no-
vellaskotetével. Mig a XX. szazad masodik felében Baranyai Julia (1906-1982) ir6, peda-
gogus, mivelddéstorténész szerzett eléviilhetetlen érdemeket a Dravaszog magyar
nyelvli miivel6désének elé6mozditasa terén. A Dél-Baranya els6 helytorténeti mizeumat
alapito vorosmarti szerzo eredetileg a Magyar Sz6 mellékletében publikalta esszéit, me-
lyekbdl az az6ta harom kiadast megért Vizbe veszd nyomokon: Fejezetek a Drdvaszég toér-
ténetébdl (1976, 1977, 2004) ciml kotetét osszeallitotta. A horvat fliggetlenség kivivasa
utani id6szak legjelent6sebb dravaszogi kotddésli magyar szerzdi kozott meg kell emli-
teni Dunai N. Janos (1928-2008) ujsagird-szerkesztét és emlékirot, Németh Istvan
(1930-2019) ir6-publicistat, Pataky Andras (1932-2013) tanar és helytorténész préza-
irét, Baranyai B. Istvan (1940-2009) ir6-koltét és irodalomtérténészt, az Uj Symposion
alapito f6szerkesztdjét, valamint Dudas Karoly (1947) ir6-publicista szerkeszt6t, Csorgits
Jozsef (1948) koltdt, Kalapis Rokus (1958) iré-miforditét és szerkesztdt, Kontra Ferenc
(1958) kolt6-ir6 miiforditét, Apréd Istvan (1960) prozairot, illetve Heic Beata (1984) és
Tatai Igor (1988) kolt6t (Kontra, 2011).
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A Keletrdl a Duna, délrél pedig a Drava foly6 altal hatarolt tertilet lakossaga a honfog-
lalastdl a torok hodoltsag koraig homogén magyar etnikumu volt, 6sszekottetésben az Or-
mansag és Szlavonia magyarlakta tertleteivel (Labadi, 2008). A szlav népcsoportok be-
vandorlasa csak a XVI-XVII. szazadban valt jelentdssé, melyet a torok kitizése utan a XVIII.
szazadban német telepesek megjelenése kovetett. A magyarsag lélekszamanak csokke-
nése a torok kortoél napjainkig folyamatos, ami egyszersmind a magyar nyelvli miivel6dés
irant igény lassu visszaszorulasat is eredményezte. ,Mig Sztdrai Mihdly a XVI. szazadban
nagy reményekkel érkezett és tért vissza a vdrosi rangi Laskéra, addig Acs Gedeon a sza-
badsdgharc utdn madr tisztdban volt azzal, hogy az isten hdta mégétt él, ehhez képest a XX.
szdzadi horvdtorszdgi magyar értelmiségiek megtapasztaltdk, hogy van anndl még hdtrdbb
is” - allapitja meg nem kevés rezignacidval Kontra Ferenc a délszlav orszag magyar iro-
dalmat attekint6é konyvének bevezetdjében (Kontra, 2011, p. 8). 1910-ben a mai Horvat-
orszag terlletén mintegy 70.000 {6 vallotta magat magyarnak, a mar ekkor is vegyes et-
nikumu Dravaszégben pedig tizenharom magyar tobbségi telepiilést tartottak nyilvan
(Bellye, Csuiza, Hercegszd6l6s, Karancs, Kiskészeg, Kopacs, K8, Laskd, Nagybodolya, Sepse,
Ujbezdan, Vardaréc, Vorésmart), ami 1981-re kilencre apadt (Labadi, 2008). A masodik
vilaghaboru alatt és utan mintegy hétezer magyar nemzetiségii lakos hagyta el Jugoszla-
viat (Labadi, 2008), a délszlav haboru Gjabb kataklizmaja pedig a horvatorszagi magyar-
sag tovabbi jelentds, 25,77%-o0s csokkenését eredményezte. A 2001-es népszamlalas ada-
tai szerint ekkor mar csak 16.595 f6 volt a magyar nemzetiségliek szdma Horvatorszag-
ban, ami a békés asszimilacio évei alatt 2021-ig 10.315 f6ére csokkent (Republika Hrvatska
Drzavni zavod za statistiku, n.d.). A magyar anyanyelviiek szamdanak visszaesése ugyan-
akkor ennél is jelentdsebb mértéket 6ltott: Labadi Karoly a 2001-es népszamlalas adatai
alapjan orszagosan 23,7%-ra becslilte az anyanyelviiket vesztett magyar identitastiak
aranyat. Ezen belill Eszék-Baranya megyében 15%, mig a tobbi kontinentalis megyében
42,5% volt a két érték kozti kiilonbség (Labadi, 2008). A 2021-es népszamlalas adatai
alapjan megallapithat6, hogy ma mar orszagosan a magyaroknak csak b6 kétharmada ma-
gyar anyanyelvi (10.315-b6l 7.218 f6). A szérvany magyarsag lakta megyékben pedig a
korabbiaknal is dramaibb méreteket 61tott a nyelvvesztés: a negativ példat e tekintetben
a szlavoniai Bjelovar-Bilogora megye jelentheti, ahol 633-bo6l mindéssze 115 6, azaz a
magukat magyar nemzetiséglinek vallok kevesebb, mint 6tode (!) beszéli anyanyelveként
a magyart. De a homogén nyelvi kornyezetnek tekinthet§ Dravaszoget magaban foglalo
Eszék-Baranya megyében is romlott a helyzet, mar itt is az egynegyedet kozeliti a nyelv-
vesztdk aranya (6.059 magyar nemzetiségii lakosbol csak 4.670 f6 vallotta magat magyar
anyanyelviinek) (Republika Hrvatska DrZavni zavod za statistiku, n.d.).
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1. tablazat: A magyar nemzetiségli és magyar anyanyelvli lakossag szamanak valto-

zasa Horvatorszagban a 2001-es és a 2021-es népszamlalas adatai alapjan

Terulet | Magyar Magyar Magyar Magyar Kiillonb- | Kiillonb-
nemzeti- anya- nemzeti- anya- ség ség
ségi nyelvii ségi nyelvii (2001) (2021)
(2001) (2001) (2021) (2021)

Eszék- | 9784 f6 8307 f6 6059 {6 4670 f6 -1477f6 | -1389 f6

Baranya

megye

Tobbi 5251 f6 3015 f6 3157 f6 1646 6 -2236f6 | -1511f6

konti-

nen-ta-

lis me-

gye

Tenger- | 1560 6 1328 £6 1099 £6 902 6 -232 6 -197 6

melléki

megyék

Ossze- 16 595 fo 12650f6 | 10315f6 7218 fo -3945f6 | -3097 f6

sen

Forrds: szerzd sajdt szerkesztése

Mindez azt a torvényszerliséget jelzi, hogy a horvatorszagi magyar etnikai k6z6sségek
erdzidja jellemzéen a magyart anyanyelviikként beszél6k szamanak cs6kkenésével veszi
kezdetét. Ebben a helyzetben a Labadi Karoly altal hangsulyozott csalad, anyanyelv is-
kola és hitélet (Labadi, 2008) mellett a magyar nyelvii miivel6dés, ezen beliil az identitas
elemeit a nyelv atjan tovabb orokitd irodalom intézményrendszerének szerepe kulcsfon-
tossagu a magyar nyelvii kozonség ujabb nemzedékeinek felnevelése és megtartasa szem-
pontjabdl. Hiszen okkal feltételezhetd, hogy az anyanyelvii irodalmi miiveltség megdrzése
- vagy ujjaélesztése - a magyar identitas meg06rzését is jelenti egyszersmind.

A horvatorszagi magyarsag irodalmi-kulturalis intézményrendszere

Deterding, Az irodalmi és miivészeti alkotasok tarsadalmi befogadasa leginkabb egy kom-
munikacios folyamatként képzelhet6 el, melynek soran a kulturalis intézmények biztosit-
jak a nyilvanossag szintereit, ahol az alkotok és befogaddk kozotti informacidcsere lehe-
tévé valik. Thimar Attila megfogalmazasa szerint:

JIntézménynek tekintheté mindaz, ami a benne foglalt bdrmely, sét akdr az dsszes tag,
illetve egység megvdltozdsa esetén is folytatni tudja a felderithetd szabdlyok szerinti miiké-
dését, azaz folytatni tudja a tarsadalommal folyé kommunikdciéban énmaga szamdra kije-
[61t funkcidjdt és az ehhez a funkciéhoz rendelt reprezentdciét.” (Thimar, 2001, p. 91)

Az irodalom legfontosabb intézményei kdzé sorolhatdk az irodalmi tarsasagok és szer-
vezetek, a folyoiratok, a konyvkiaddk, a mecenatira intézményei (finanszirozok, dijak),
valamint az irodalmi élet jeles napjai (Balajthy, Bodi & Szirak, 2021). A kezdetben még
parhuzamosan létezd intézmények az irodalmi élet fejlédése soran rendszert alkotnak,
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mely el6bb-utdbb teljes egészében lefed egy foldrajzi-kulturalis egységet, s a szinre 1ép6
Uj szerepldknek is hozza képest kell kijelolnitik sajat helyiiket és szereptiket (Thimar,
2001).

Pierre Bourdieu allitasa szerint az irodalom 6sszekapcsol6do intézményei a szerzékkel
és befogadokkal egylitt a szellemi élet egyfajta mikrokozmoszait hozzak 1étre a modern
tarsadalmakban, melyeket a francia szocioldgus irodalmi mezdknek nevez (Bourdieu,
2003). A sajat hatalmi viszonyaik és bels6 torvényszerliségeik alapjan miikodé mezok leg-
fébb tulajdonsaga az autondémia, ami a gazdasagi és politikai hatalmak befolyasatol valo
minél nagyobb mértékd fliggetlenségiiknek koszonhetd. Optimalis esetben ,, [a] mez6 meg-
tori ezeket a hatdsokat, mint a prizma a fényt” (Bourdieu, 2003, p. 178), ahogy a szerz6
fogalmaz.

A XX. szazad soran az egyes europai orszagok etnikai-nyelvi kisebbségei is 1étrehoztak
a maguk irodalmi intézményrendszereit, esetliikben azonban az egyes intézmények alta-
laban tagabb kulturalis-kézosségi funkcidkkal kapcsolédtak 6ssze. A Karpat-medence il-
letve Kelet-K6zép-Eurdpa kisebbségi irodalmi hal6zatai ezen feliil jellemz6en az etnikai
kisebbségek nyelvhasznalatat sujtd korlatozasok megsziinése utan sem tudtak az autoné-
mia bourdieu-i metaforaban szerepl6 fokara emelkedni, hiszen a potencialis olvas6kozon-
ség sziik kore és anyagi korlatai tovabbra is megmaradtak. E tényez6k pedig nélkiilozhe-
tetlenné teszik a gazdasag és politika szerepldinek aktiv kultirapartold tevékenységét.

A délvidéki magyarsag kulturdlis életébe azonban ennél joval drasztikusabb médon
avatkozott bele a politika a XX. szazad utols6 évtizedében, hiszen a délszlav polgarhaboru
épp ezt az intézményrendszert rombolta le. A magyarsag szellemi életének fennmarada-
sat biztosité oktatasi rendszer széthullott, az egyhazi élet visszaszorult, a folydiratok, koz-
miivel6dési szervezetek megsziintek, vagy tevékenységiik korlatozasara kényszeriiltek.
1993-ban a Horvatorszagi Magyarok Szovetsége is feloszlott (Mak, 1997).

A horvatorszagi magyar értelmiségnek az 1990-es évek masodik felétdl nyilt lehetd-
sége a lerombolt - illetve teljes egészet soha nem is alkotd - irodalmi-kulturalis intéz-
ményrendszer Ujjaépitésére. Az azota eltelt b6 két évtized sordn alakultak ki azok az in-
tézményes keretek, melyek az anyanyelvii miivel6dés lehet6ségeit a mai napig meghata-
rozzak.

Kisebbségi érdekképviseleti szervezetek

A Horvatorszagi Magyarok Szovetsége (HMSZ, 1949-1993) a haboru el6tt a horvatorszagi
magyarok egyetlen legitim orszagos érdekképviseleti szerve volt, mely miivel6dési ren-
dezvények szervezésével, évkonyvek, tankonyvek kiadasaval, illetve kiilonb6z6 kulturalis
tosabb orszagos hataskoril magyar érdekképviseleti szerve az 1993-ban alapitott Horvat-
orszagi Magyarok Demokratikus K6zossége (HMDK), melynek tagszervezetei kozott sza-
mos vidéki kultaregyesiilet talalhat6 Szlavéniaban és a Dravaszogben egyarant (Horvat-
orszagi Magyarok Demokratikus K6zdssége, n.d.). A HMDK miivel6déspolitikai torekvése-
ivel elégedetlen magyar szervezetek 1998-ban megalakitottak a Magyar Egyesiiletek Szo-
vetségét (MESZ), melyhez tizennyolc egyesiilet csatlakozott (Labadi, 2008). A két erny6-
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szervezet az ezredfordulé évei 6ta egymassal parhuzamos (és egymassal rivalizald) intéz-
mények (lapok, folyoiratok, kulturalis intézmények) haldzatat hozta létre, s az orszagos
kisebbségi valasztasok eredményei alapjan egy ideig felvaltva képviselte a horvatorszagi
magyarsagot a zagrabi parlamentben és a Horvat Koztarsasag Kisebbségi Tanacsaban
(Krijak, 2017).

Orszagos kulturalis szervezetek

Horvatorszag legfontosabb magyar nyelv és kultdra apolasaért felel6s koltségvetési intéz-
ménye a Horvatorszagi Magyar Oktatasi és Miivel6dési Kozpont (HMOMK), melyet 1999.
szeptember 28-4n nyitott meg Goncz Arpad magyar kéztarsasagi elnok és Zlatko Matesa
horvat miniszterelnok Eszéken. A Magyar K6zpont alaptevékenysége a horvatorszagi ma-
gyar tanulok anyanyelvii oktatasa-nevelése 6vodai, altalanos iskolai és kozépiskolai szin-
ten. Fenntartdja a horvat allam, az intézmény igazgatéjat az oktatasi miniszter nevezi ki
(Krijak, 2017). Az intézmény tobb mint 7400 kotetet és 187 audiovizualis eszkdzt maga-
ban foglalé jelentds magyar nyelvli konyvtarral rendelkezik (Horvatorszagi Magyar Okta-
tasi és Mivel6dési Kézpont Konyvtara, n.d. a). A horvatorszagi jogszabalyok értelmében
tobbek kozott kozmivel6dési feladatokat is ellathat, de a Magyar Koézpont ilyen iranyud
szerepvallaldsanak személyi és anyagi korlatai is vannak (Krijak, 2017). Az intézmény pe-
dagdgusainak irodalmi kozosségfejlesztés iranti elkotelezettségét jelzi a magyar kultira
napja alkalmabél 2016 6ta minden évben meghirdetett KEP/IRAS irodalmi esszépalyazat
a kozoktatasban tanul6 korosztalyok tagjai szamara (Horvatorszagi Magyar Oktatasi és
Mivel6dési Kozpont Konyvtara, n.d. b).

A horvat és a magyar kormany egyilittmiikodésének keretében, tizéves el6készitod
munka eredményeképpen 2007-ben alakult meg az eszéki Josip Juraj Strossmayer Tudo-
manyegyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéke, melynek az elsé tanszékvezetdje Dr.
Labadi Karoly volt (Krijak, 2017). Ma hét f6allasa oktaté dolgozik a tanszéken, a tanszék-
vezetd Prof. Dr. Labadi Zsombor (SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Filo-
sofski Fakultet, Katedra za madarski jezik i knjiZevnost, n.d.).

A Horvatorszagi Magyar Tudomanyos és Miivészeti Tarsasag hatvanot tudomanyos fo-
kozattal rendelkez6 alapité tag kezdeményezésére jott 1étre Zagrabban, 1996-ban (La-
badi, 2008). A két orszag els6sorban bdlcsész és tarsadalomtudos kutatdinak hatarokon
ativel6 egyuittmiikodését erdsité Tarsasag az MTA altal koordinalt Karpat-medencei Ma-
gyar Tudomanyos Miihelyek Hal6zatanak tagja. Célja mindenekel6tt a horvat-magyar iro-
dalmi, képzémiivészeti, mlivel6déstorténeti kapcsolatok feltarasa, kiilonos tekintettel Zri-
nyi Miklés életmiivére. Tevékenységének fokuszaban els6sorban kétnyelvli tudomanyos
konferenciak szervezése és tanulmanykotetek kiadasa, valamint a tudomanyos kapcsola-
tok fejlesztése all (Labadi, 2008; Drustvo madarskih znanstvenika i umjetnika u
Hrvatskoj, n.d.).

Az orszagos intézmények soraban két, a horvatorszagi magyar kulturalis élet alakita-
saban szerepet jatsz6 szakmai hivatasrendi szervezet is megemlitendd. A Horvatorszagi
Magyar Pedagdgusok Foruma (2001) a magyar tannyelvi kozoktatasi intézmények okta-
toinak tAmogatasat, munkajuk koordinalasat tiizte ki céljaul, melyet tovabbképzések, va-
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lamint a tanulék szamadra hirdetett tdborok, vetélkedék és mas ifjusagi programok szer-
vezésével valdsit meg. Ugyanitt emlitendé a Horvatorszagi Magyar Ujsagirék Szovetsége
(2002), mely a magyar nyelvii nyomtatott és elektronikus sajté6 munkatarsait tomaoriti.
Mindkét szervezet a HMDK keretei kozott miikodik, eszéki kozponttal (Horvatorszagi Ma-
gyarok Demokratikus K6zossége, n.d.).

A horvatorszagi magyar kultiregyesiiletek koziil hagyomanyai, taglétszama és jelentd-
sége alapjan egyarant ki kell emelni az Ady Endre Magyar Kultirkort, melyet eredetileg
Zagrabi Magyar Egyetemi Hallgatok Kulturegyesiilete néven alapitottak a horvat févaros-
ban é16 magyar értelmiségiek illetve a zagrabi egyetemen tanul6, Jugoszlavia kiillonb6zé
vidékeirdl szarmazé magyar didkok 1932-ben. Mai nevét 1954 6ta viseli. A honlapjan sze-
repl6 informacidk szerint ezernél tobb sikeresen teljesitett program, 17 kiadott konyv és
350 aktiv tag jelzi az egyesiilet mérlegét. Az Ady Kor tevékenysége az alapszabaly szerint
Zagrab févaros és Zagrab megye teriiletére terjed ki, mas horvatorszagi illetve anyaor-
szagi kulturalis intézményekkel valé egyiittmiikodése révén a szervezet kisugarzasa
azonban ezt joval meghaladja. Irodalmi események, megemlékezések szervezésével a Kul-
turkor Magyar Nyelv és Kultdra Miihelye foglalkozik. A tovabbi szakcsoportok kozott szin-
jatszo, citera, néptanc, asztalitenisz, valamint a Magyar Tribiin tudoméanyos szakcsoport
egyarant megtalalhatd, melyet vegyeskar és fiatalokbo6l all6 zenekar, az Ady bend egészit
ki (Ady Endre Kulturkér, n.d.).

Dravaszogi kulturalis szervezetek

A Dravaszog szamos Kistelepiilésén mar a dualizmus koraban is miikodott olvasékor,
ezek azonban a torténelem hanyattatasai soran el6bb-utébb megsziintek. A fennmaradt
egyesiileti alapszabalyok a Magyar Nemzeti Levéltar Baranya Varmegyei Levéltaraban ta-
lalhatok (MNL BaML: IV. 434. a.). A dél-baranyai magyar irodalmi és kulturalis élet szer-
vezésének legf6bb helyi szervei ma is az egyesiiletek, melyek a Horvat Kéztarsasag alkot-
manya és a vonatkozo egyéb jogszabalyok értelmében szabadon fejthetik ki a tevékeny-
ségliket. A szerb megszallas alél felszabadult dél-baranyai teriileteken az 1990-es évek
végétdl napjainkig kdzel harminc magyar kulturegyesiilet alakult, illetve alakult ajja. Sza-
mos dravaszogi egyesiilet viseli a magyar irodalom valamely nagy alakjanak nevét, ami a
nemzeti identitas és a nemzeti irodalmi kdnon kozott tovabbra is fennallé szoros 6ssze-
fiiggésre utalhat. Annal is inkabb, hiszen mas személyek (miivészek, tuddsok, allamfér-
fiak) nem szerepelnek a névadok kozott. A nemzeti klasszikusok kozotti ‘er6sorrendet’
jelezheti, hogy Pet6fi Sandor nevét harom, mig Arany Janos, J6kai Mor és Jozsef Attila ne-
vét egy-egy kulturegyesiilet viseli a térségben (Horvatorszagi Magyarok Demokratikus
Ko6zossége, n.d.; Civilek.hu, n.d.; Op¢ina KnezZevi Vinogradi, n.d.).

Folydiratok

A jugoszlav id6kben Horvatorszag meghataroz6 magyar nyelvi politikai-kézéleti lapja a
Magyar Képes Ujsdg (1952-1995) volt, mely a Horvatorszagi Magyarok Szovetsége szer-
kesztésében kéthetente 4500-5000 példanyban jelent meg. A lap szerkeszt6sége eleinte
Zagrabban majd 1971-t6] Eszéken miikodott. A 80-as években Tausz Imre f6szerkesztd
vezetésével hetilappa alakult, majd Csorgits Jozsef vette at a lap iranyitasat. A délszlav
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haboru Kitérése utan a Képes Ujsdg megjelenése rendszertelenné valt, majd a horvat allam
tdmogatasanak megszlinésével végképp ellehetetlentilt (Molnar Ljubi¢, 2014; Krijak,
2017).

Az Uj Magyar Képes Ujsdg (1996-) a régi lap utédaként négy munkatarssal kezdte meg
a miikodését. A régi-uj hetilap eleinte 20 majd 28 oldal terjedelemben, a HMDK kiadasa-
ban jelenik meg. A 2014-t6l heti 1200 példanyban nyomtatott ujsagnak ekkoriban 300
el6fizetdje volt, melybdl 50 kiilfoldi, honlapjanak napi atlagos latogatottsaga pedig 400
olvasé volt (Krijak, 2017). 2014-t6] Micheli Tiinde a lap f6szerkesztdje, a 15 f6s szerkesz-
t6ség pedig Bellyén miikédik (Uj Magyar Képes Ujsdg, n.d.). A kézéleti lap kiadasat horvat
részrél a Nemzeti Kisebbségi Tanacs valamint az Elektronikus Média Ugynokség
(Agencija za Elektronicke Medije) és Az Elektronikus Média Pluralizmusat és Sokszintisé-
gét Osztonzd Alap (Fonda za poticanje pluralizma i raznovrsnosti elektronickih medija)
finanszirozza, mig a magyar allam részér6l a Bethlen Gabor Alap tAmogatasaban részesiil.

A horvatorszagi magyarsag maig legjelent6sebb lapjanak szamité Uj Magyar Képes Uj-
sdg havonta négy vagy ot alkalommal jelenik meg, cikkei a hetilap hirportalként szolgalé
honlapjan is elérhet6k. A 2024. év majusa és szeptembere kozotti idészakban 6sszesen
huszonkét szama latott napvildgot, melyekben a horvatorszagi magyar kozélet, politika,
gazdasag, oktatas, hitélet kérdései mellett a helyi magyar kozosségek kulturalis élete is
kiemelt fontossaggal jelenik meg. Majusban a lapban ko6zolt hatvan cikk fele, jiuniusban
59-bél 27, jaliusban 34-bdl 19, augusztusban 65-bdl 26, szeptemberben pedig 76-bél 29
cikk volt kulturalis vonatkozasu. Ezek tobbsége a népi kultirdhoz kapcsol6d6 hagyo-
manyo6rz6 tevékenységekkel (népzene, néptanc, népdalkor) foglalkozott, illetve a helyi
hagyomanyokra épiilé kozosségi eseményekrdl (magyar napok, balok, tanchaz, gasztro-
nomiai fesztivalok) adott hirt. A lapban ugyanakkor az irodalmi vonatkozasu események
is megjelentek. Majusban az eszéki Magyar Kozpont irodalmi palyazatanak eredményhir-
detésérdl jelent meg riport, melyben a cikkszerz6 az 6tletgazdak egyikét, Samu-Koncsos
Kinga magyartanart szolaltatta meg (Molnar, 2024. majus 3.). A lap ezen kiviil beszamolt
az eszéki egyetem magyar tanszéke és mas szervezetek egylittmiikodésében szinpadra
allitott kétnyelvii Pilinszky-estrdl (Tatai, 2024. majus 9.), tuddsitott a Kisebbségi Tanacs
zagrabi Jokai-szobornal az iré haldlanak 120. évfordul6jan tartott megemlékezésérdl
(Molnar, 2024. majus 9.), valamint a Horvatorszagi Magyar Pedagogusok Féruma altal
szervezett pélmonostori Merki Ferenc Anyanyelvapold Szemle eredményeirdl is hirt
adott (Tatai, 2024. majus 31.). Jinius-jtliusban a Képes Ujsdg a lap alapitasanak 25 éves
jubileumara hirdetett novellapalyazatrol (Micheli, 2024. junius 27.) illetve annak ered-
meényhirdetésérdl (Micheli, 2024. julius 18.) szamolt be egy-egy cikkben. Utébbi honap-
is riportot k6zolt (Racsmany, 2024. julius 29.), illetve egy hagyomanyteremtdnek szant
kezdeményezésrdl, a Juhdsz Anna és Tatai Igor altal szervezett csizai Szabadég kolt6ta-
lalkozordl is tuddsitotta az olvasokat (F. A., 2024. julius 18; Racsmany, 2024. julius 22.).
Ez utébbi eseményrdl videoriportot is k6zolt a Szlavon Televizié Drdvatdj magazinm-
sora, ami az Uj Magyar Képes Ujsdg online feliiletén azonos cimen elérhetd. Augusztusban
egy Horvatorszagon kiviili eseményrdl, a Kolcsey Ferenc sziiletésének 234. évforduldja
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alkalmabdl tartott sz6demeteri (Romania) megemlékezésrdl tuddsitdé MTI-hirt idézte 6n-
all6 cikkben a Képes Ujsdg (MTI, 2024. augusztus 16.). Szeptemberben pedig Téth Péter
Lérant Darazson tartott pédiummiisorardl (,Lélek vagyok. Elni szeretnék!”) szamolt be a
lap (Tatai, 2024. szeptember 19.). A kunszentmiklosi ,versvandor” 2019-ben gyalog jarta
végig Radnoti Miklos és munkaszolgalatos tarsainak utolsé utjat a szerbiai Bortdl kivég-
zésiik helyszinéig, a GyOr melletti Abdaig, igy tisztelegve a nagy koltd és martirtarsainak
emléke eldtt. Idén, Radnoti halalanak 80. évforduldjan pedig ujbol utra kelt, hogy a Kar-
pat-medencét bejarva husz kiilonb6z6 telepiilésen, koztiik Darazson adja el6 verses mi-
sorat.

2. tablazat: Az Uj Magyar Képes Ujsdg kulturalis eseményekrdl beszamolé cikkeinek
targy szerinti megoszlasa (2024. majus 3 - szeptember 26.)

2024. 2024. 2024. 2024. 2024. Osszesen:
majus janius jalius augusztus | szeptember
népi kultura,
hagyomany- | 30 27 19 14 22 112
Orzés, gaszt-
rondémia
irodalom 4 1 3 1 1 10
koncert, ze-
nei rendez- | 2 0 1 2 3 8
vény
képzémiivé- | 1 2 0 2 0 5
szet
szinjatszas 0 1 0 3 0 4
torténelmi
megemléke- | 0 3 0 4 1 8
zés
egyéb 1 0 0 0 2 3

Forrds: a szerzd sajdt szerkesztése

A HMDK kiadasaban ma tovabbi két periodika jelenik meg: a mar emlitett Barkdca cim(
lanos iskolas korosztaly tagjai jatékos formaban ismerkedhetnek az Gjsagiras rejtelmei-
vel. Az 1993 6ta megjelend Rovdtkdk Labadi Karoly szerkesztésében (1993-2000) hely-
torténeti, néprajzi, demografiai témaju tanulmanyokat k6zl6 évkonyvkeént indult (Labadi,
2008). A ma Dobsai Gabriela irodalomtorténész, eszéki egyetemi oktato altal szerkeszett,
immaron évente négy alkalommal, mintegy 100 oldal terjedelemben megjelend kiadvany
L2Horvdtorszdgi magyar kulturdlis és tudomdnyos folyo6irat”’-ként hatarozza meg magat, az
irodalomra és a miivészetekre helyezve a hangsulyt (Dobsai, 2022, p. 3). Célja mindenek-
el6tt a horvatorszagi magyar irék, koltok, irodalmarok miveinek kozlése, de anyaorszagi
szerzOk irasainak is helyt ad az egyes szamaiban.
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A 2000-es évek elején a Képes Ujsdg mellett egy masik hetilapja is volt a horvatorszagi
magyarsagnak, a Magyar Egyesiiletek Szovetsége altal Pélmonostoron kiadott Horvdtor-
szdgi Magyar Napld, mely hosszabb ideig a zagrabi Kisebbségi Tanacs tAmogatasat is él-
vezte, 2014 utan azonban megsziint.

Elektronikus média

Elmondhat6, hogy a foldfelszini sugarzast analég médiumokhoz val6 hozzaférés terén a
b6l mar 1945 6ta sugaroznak magyar nyelvii adast, igy az eszéki szerkeszt6ség jelentds
multtal rendelkezik, napjainkban azonban mindéssze napi 15 perc a magyar nyelv(i adas
id6tartama (Krijak, 2017). A Baranya Radio6 hetente kétszer fél-féloras magyar adast su-
garoz, ami azonban nem kdzszolgalati. A Szlavon Televizio, egy félig onkormanyzati fenn-
tartasu, félig kereskedelmi regionalis csatorna 2002 6ta kéthetente szombatonként
18.30-t6l sugarozza a Drdvatdj cimi féloras kulturalis magazinmisort, melyben id6nkét
irodalmi, mlivészeti események bemutatasa is helyet kap. A miisort a Dravataj Studié ké-
sziti, igy nem kozszolgalati jellegli. Fennmaradasat a Kisebbségi Tanacs illetve anyaor-
szagi forrasok biztositjak (Krijak, 2017).

Koényvkiadok

A jugoszlav id6kben a Troszt Sandor szerkesztésében kiadott HMSZ évkonyvek (1979 és
1990 kozott 9 + 1 dsszevont kotet) jelentették az egyetlen helyi kiadvanysorozatot, mely-
ben a horvatorszagi magyar szerzdk helytorténeti, néprajzi publikacidikat elhelyezhették.
A 90-es években a budapesti Dravaszog Alapitvany jelentetett meg helyi vonatkozasu ki-
advanyokat, az els6 horvatorszagi magyar konyvkiado, a HunCro Lap- és Nyomdaipari Kft.
megalakuldsara azonban 1996-ig varni kellett (Labadi, 2008).

Az eszéki kozpontu vallalkozas, mely 2010-t6l a HunCro Médiakozpont Kft. nevet vi-
selte, a HMDK-hoz kapcsolddott, és a kétezres évek soran évente atlagosan 3-4 konyvet
adott ki (Molnar Ljubi¢, 2014), jellemzden a Horvat Koztarsasag Kisebbségi Tanacsanak
tdmogatasaval valamint magyarorszagi palyazati forrasok felhasznalasaval. Kiadvanya-
inak tobbsége helytorténeti, néprajzi témaju volt, de a dravaszogi ir6k munkai is szerepel-
tek a HunCro kinalataban. Emellett 2014-ig kiadoként jegyezte az Uj Magyar Képes Ujsdgot
és testvérkiadvanyait (Horvdtorszdgi Magyarsdg, Barkdca, Rovdtkdk) is, a horvatorszagi
jogi szabalyozas valtozasa miatt azonban ekkor a HMDK a sajat nevére vette a kiadasukat,
a vallalatot pedig felszamolta (Krijak, 2017). A HunCro néhany fontosabb szépirodalmi
vonatkozdasu kiadvanya: Katona Imre: Ldbdndl holdvildg, fejénél napsugdr... Drdvasziogi és
szlavéniai magyar folklor: Tanulmdnyok, esszék (1996); Lijerka Damjanov-Pintar: Szdlak
multunk szottesébdl: Csalddi krénika (1997); Baranyai Julia: Vizbe veszé nyomokon (Ha-
sonmas kiadas, 2004), Forum Kiad6-HunCro; Segota Marta: Cstizai anekdotdk és életképek
(2006); Kontra Ferenc: Drdvaszégi keresztek (2008), Eletjel-HunCro-Magyar Naplé; Ué:
Horvdtorszag magyar irodalma: A kezdetektol napjainkig (2011); Heic Beata: Szivem hang-
jai (2009); Herceg Janos: Lednyvadri levelek (2009).

A Horvatorszag fliggetlenné valasa utani években a zagrabi székhelyli Horvatorszagi
Magyar Tudomanyos és Mivészeti Tarsasag volt a masik fontos intézmény, mely - tobbek
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kozott - kiaddi tevékenységet is folytatott. Kétnyelvii nemzetkozi konferenciaik anyagat
tobb kétetben publikaltdk. A legfontosabbak: Horvdtorszdg/Magyarorszdg: Evszdzados
irodalmi és képzémiivészeti kapcsolatok (Damjanov, 1995); Horvdtorszdg/Magyaror-
szdg/Eurdpa: Evszdzados képzémiivészeti kapcsolatok (Damjanov, 2000); Zrinyi és Eurépa
1-2. (Damjanov, 2000; 2003). Mindezek mellett Dunai N. Jadnos ir6, Gjsagir6-szerkeszt6
szociografikus memoarkotetei is a Tarsasag kiadasaban jelentek meg: Sziildféldem, a Dra-
vaszdog (1999), Horvatorszagi Magyar Tudomanyos és Miivészeti Tarsasag-Magyar Egye-
stiletek Szovetsége; Megmaradni (2004), Horvatorszagi Magyar Tudomanyos és Miivé-
szeti Tarsasag.

Osszegzés: irodalom és kozoésség viszonyanak Gj lehetéségei a digitaliza-
cio koraban

Molnar Ljubi¢ Ménika megallapitdsarol elmondhatd, hogy a nemzeti kisebbségek sajto-
termékein tul a kisebbségi irodalmak egészére érvényes lehet:

LA kisebbségi sajté olvasdja egy kdzbsséghez tartozik, dltala is erdsiti az identitdsdt. E16-
nye az anyanyelvi oktatdssal szemben az, hogy hosszabb tdvon tud kiizdeni az asszimildcio-
val. Mdsképpen fogalmazva: egy kisebbségi lap akkor is miikédhet, amikor mdr az dsszes
magyar iskola bezdrt.” (Molndar Ljubi¢, 2014, p. 44.)

Az anyanyelvi irodalom identitaskozvetitd és -megerdsitd funkcidjat jelzi, hogy felel6s
a nemzeti identitashoz kapcsolt szimbolikus tartalmak, k6zosségi értékek és a sztender-
dizalt nemzeti nyelv elterjesztéséért, ezaltal pedig a k6zosséghez tartozas meghatarozéja.
,Heidegger a nyelvet a lét hdzdnak (»das Haus des Seins«) nevezte. A magyar nyelv és a ma-
gyar nyelven szol6 irodalom a magyar lét hdza” - irja Gorombei Andras (2000, p. 10.).

Az anyanyelvi irodalom miiveivel folytatott kommunikaci6 akar egy életen at biztosit-
hatja olvasdinak nemzeti k6zdsségi szocializacidjat. A horvatorszagi magyarsag korében
novekvé anyanyelv-vesztés folyamata épp ezért kiilondsen aggaszté jelenség. A helyzet
ugyanakkor lehetdséget is hordoz magaban, hiszen okkal feltételezhet6, hogy a magyar
identitasukhoz (még) ragaszkod6, de mar nem magyar anyanyelvii csoportok kérében na-
gyobb igény mutatkozna a magyar nyelvii mlivel6dés lehet6ségei irant, ha azok hatéko-
nyabban igazodnanak valtozoé igényeikhez. Az irodalmi kommunikacié sikere mar manap-
sag is egyre inkabb annak a fliggvénye, hogy az iizenetek kédolasat sikertil-e egyrészt a
tobbnyelviivé valo kulturalis tér, masrészt a digitalizacio és a ,masodlagos szobeliség”
(Ong, 1982) valtozo feltételeihez alkalmazni. Ez pedig a jelenlegi irodalmi-kulturalis in-
tézményrendszert, illetve annak miikodését is jelent6sen érinti.

A valtozas sziikségességét indokolhatja, hogy a hataron tuli (ezen beliil a horvator-
szagi) magyarsag nyelvi bezartsagabol illetve az anyaorszagi irodalmi/kulturalis mez6t6]
valo elzartsagabdl eredd szamos kronikus jellegli problémaja meghaladhaté lenne a kul-
turalis tartalmak online formaban valé - lehet6ség szerint tobbnyelvii - hozzaférhetévé
tétele révén. Masrészt, a hataron tuli magyarsag tartalékat jelent6 mai tizen- és huszon-
éves, ,Z”, illetve ,alfa” generacidhoz sorolt (Komar, 2017) fiatalok megszolitdsa, a magyar
irodalom tlizeneteinek célba juttatasa eleve kudarcra itélt vallalkozdsnak bizonyulna a di-
gitalis csatornak (mindenekel6tt a kozosségi média) felhasznalasa nélkiil. Néhany ezzel
kapcsolatos javaslat megfogalmazasaval zarom tanulmanyomat.
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A horvatorszagi magyarsag 19-20. szdzadi irodalmaban szdmos olyan mi talalhato,
mely sokak szdmara ma is lebilincsel§ olvasmanyt jelenthet (pl. Acs Gedeon napléi, Ujlaki
Kornél Dezs6 novellai, Baranyai Julia esszéi, Dunai N. Janos emlékezései) - szamos ezek
kozil a Kontra Ferenc altal szerkesztett kotetnek koszonhetéen valt hozzaférhetdvé
(Kontra, 2011). E m{ivekbdl, valamint kortars dravaszogi ir6k-kolték alkotasaiboél a helyi
szintarsulatok tagjainak felolvasasaban hangoskonyv jellegii digitalis feldolgozasok ké-
sziilhetnének, melyek a népszer(i videomegosztd oldalakra feltoltve hatarokon ativeld
széles k6zonséghez juthatnanak el. A horvatorszagi k6zoktatadsban tanité magyartanarok
pedig 6raik tanmenetébe is be tudnak illeszteni 6ket.

Mindenképpen indokolt lenne az analdg, foldfelszini magyar nyelvii miisorszoras lehe-
téségeinek bovitése, kiilondsen az idésebb korosztalyhoz tartozod, szérvanyban él6 ma-
gyar lakossag elérése érdekében - de a hangsulyt a magyar kisebbségi szerkeszt6ségek-
nek nyilvanvaléan a vilag barmely pontjaroél elvileg korlatlanul elérhet6 digitalis tartal-
mak elballitasara kell helyeznitik. Az irodalom és a miivészetek fiatal alkotoéit a sajat nyel-
viikon megszdlaltaté podcast miisorok jé eséllyel kelthetnének érdekl6dést kortarsaik ko-
rében.

Végiil, az anyanyelvmiivelés és az anyanyelvi irodalmi miiveltség széles kori terjesz-
tése aligha lehet sikeres az irodalmi élet 'csticsintézményeinek’ aktiv részvétele nélkiil. A
horvatorszagi magyar irodalom ilyen alapintézménye az eszéki J. J. Strossmayer Tudo-
manyegyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéke. A Tanszék ugyan rendelkezik magyar
nyelvl kozosségi médiafeliilettel (Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Eszék, n.d.), mégis
hidnyossagnak tlinhet, hogy nincs 6nall6, magyar nyelven is elérhetd internetes honlapja,
ahol a tanszéki élet f6bb eseményei és a munkatarsak iddszeri kutatasai feldl tajékozod-
hatna a Karpat-medence szélesebb szakmai kozonsége.

[zgalmas és ambiciozus kezdeményezésnek tlinik a HMDK altal kiadott Rovdtkak meg-
Ujulasa, melynek soran évkonyvbdl valodi, tematikajaval az 6ssz-magyarsagot és a ma-
gyar irodalom irant érdekl6dd horvat anyanyelvi olvasokat is megszolit6 irodalmi-kultu-
ralis folydiratta alakul a kiadvany. Jelenleg azonban nagyon hianyzik a kevés példanyban
megjelend és az anyaorszagi irodalmi nyilvanossagba csak alig-alig eljuté nyomtatott fii-
zet mogul egy sajat honlap, ahol a korabbi szamok tartalma is visszakereshet6 lenne, il-
letve amely a folyoirat kortili szellemi miihely kialakitasadban is fontos szerepet jatszhatna.

Ma mar egyre tobb jel mutat arra, hogy a digitalis kommunikacio6 egyre szélesebb kor-
ben hozzaférhet6 globalis eszkozei: a k6zosségi média, a tartalommegoszto feliiletek és
mas online platformok egyszersmind a lokalis identitasok erdsitését is szolgalhatjak, hi-
szen a kibertér altal fizikai korlatai koziil kimozditott online tartalomfogyaszt6 azonosu-
lasanak nincsenek tobbé foldrajzi akadalyai. Stuart Hall szavaival:

»A ‘globdlis” hatdsdval egylitt érdeklédés mutatkozik a ‘lokdlis’ irdnt. [...] Ahelyett tehat,
hogy tgy gondolndnk, hogy a globdlis helyettesiteni fogja a helyit, sokkal pontosabb lenne
azt mondani, hogy uj munkamegosztds jon létre a globdlis és a helyi kézott. A ’helyit’ persze
nem kell 6sszekeverni a régebbi identitdsokkal, amelyek szilardan gyékereznek jol behata-
rolt vidékekben. Mindez inkdbb a globalizdcid logikdjdn beliil miikddik. Mindazondltal valo-
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szinttlennek tiinik, hogy a globalizdcid egyszeriien lerombolja a nemzeti identitdsokat. Sok-

e

kal valészintibb, hogy tj ‘globdlis’ és tij "helyi’ azonosuldsokat fog pdrhuzamosan létrehozni.”
(Hall, 1997, p. 79)

A vilaghal6 koraban az otthontol tavol is megélhetévé valik a helyi illetve regionalis
identitds: Budapesten, Miinchenben és New Yorkban is megmaradhat valaki dravaszogi
magyarnak. Ha a magyar nyelvii irodalmi-kulturalis mezdk szerepldi élni tudnak a kinal-
koz6 lehetdségekkel, akkor van ra esély, hogy a kibertérben megvaldsuljon az Illyés Gyula
altal megalmodott ,Haza, a magasban”.
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PINCEHELYI PILLE: EGY 20. SZAZADI VISELET A 21. SZAZADBAN

Absztrakt

A Pincehelyre és a kornyezd teleptilésekre jellemzd pille-viselet tobb szempontbdl figye-
lemremélto. A pille torténete jol illusztralja a hagyomanyos paraszti viseletelemek folya-
matos valtozasat és fejlédését, mivel a pille a kordbbi viseletelemek tovabb fejl6déseként
csak a 20. szazad els6 évtizedeiben alakult ki abban a formaban, ahogyan ma is ismerjiik.
Ez az organikus fejl6dés azonban az 1950-es években megtorik, amikor az egyes k6zossé-
gek elhagyjak hagyomanyos viseletelemeiket, és a pille, mas hagyomanyos ruhaviseletek-
hez hasonl6an, kikopik a mindennapi hasznalatbdl. Ezt kévet6en megindul egy dj folya-
mat, a be6ltdzés, amely bar az eredeti funkcidktol eltéréen, de mégis biztositja, hogy ez a
kiilénleges viselet ne tlinjon el teljesen, és megmaradjon a kovetkezd generaciok szamara.
Kutatdsunk soran helytorténeti és néprajzi forrasokat hasznaltunk, valamint interjut ké-
szitettiink a Pincehelyért Egyesiilet vezetdivel is. Az Egyesiilet munkajanak fontos ered-
ménye, hogy a pille-viselet napjainkra jelentds kulturalis szimb6lumma valik, amely 6sz-
szekoti a kozosséget hagyomdanyaikkal, és helyi és nemzetkdzi szinten is egyre nagyobb
figyelmet kap.

Kulcsszavak: Pincehely; pille; kulturdlis érokség

Bevezetés

Pincehely egy kozel 2000 f6s nagykozség Tolna varmegye északi részén a Kapos folyo
partjan. A teriilet régota lakott, a Kapos folyd kiszélesedd, szigetekkel tarkitott,
mezdgazdasagi tevékenységekre és allattenyésztésre is egyarant lehet6séget biztosito
volgye a kulonb6zd torténeti korokban kedvezd feltételeket biztositott az emberi
megtelepedésre, a Kapos foly6 volgye pedig fontos kozlekedési, kereskedelmi utvonalként
is mlikodott a térségben.

A mai telepiilés Gorbd, Gyant, Pincehely telepiilések osszeolvadasaval 1930-ban jott
létre. A torok korban a Kapos foly6 egyik szigetén palankvar épiilt, a kozépkorban viragzo
telepiilések pedig fokozatosan elnéptelenedtek. A térség 1686-ban szabadult fel a torok
uralom alél és indult meg az Ujra telepiilés, Gjraépités. A birtokos Esterhazy-csalad
magyar lakosokkal telepitette be a telepiilést. A mai nagykozség térszerkezete ebben a
korban alakult ki, a Kapos foly6 egyik partjan Pincehely, a masik partjan Gorbg, illetve a
18-19. szazad folyaman felépiiltek a részben ma is lathaté meghataroz6 épiiletek, mint az
1800-as évek elején klasszicista stilusban épiilt gorb6i Csehfalvay, késébb Do6ry-kuria,
vagy éppen a 1766-ben elkésziilt mliemlék réomai katolikus templom, vagy éppen a
sz0l6hegyen allo, szintén a 18. szazadbol szarmaz6 Nepomuki Szent Janos-kapolna.

A ma is allo kuriaépiilet Csehfalvay Ferenc alispansaga alatt (alispani) hivatalként
miikodott, ahol Vorosmarty Mihaly 1822-23-ban joggyakornok volt. Vorosmarty Mihaly
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pincehelyi, illetve gorbéi tartézkodasa alatt kezdte irni a ,Zaldn futdsa” cim(i eposzat,
illetve a korabban emlitett romai katolikus templomrdl is szdl egy verse, az 1823-ban irt,
»A templomba zdratdsomkor”. A koltd késébbi ikonna valasa okan természetes, hogy a mai
Pincehely kulturajaban kiemelked6 szerepe van Vordosmarty emlékezetének, akit a falu
egy kis részben magaénak tud. Ezért is van utca elnevezve réla (de még mezbégazdasagi
szovetkezet is), all ott mellszobra, emlékszobat alakitottak ki egykori lako-, illetve
szolgalati helyén, s rendeztek emlékiinnepélyt a szobor avatasakor.

A 18. szazadban Pincehely mezdvaros Tolna varmegye egyik legnépesebb telepiilése
volt. A gazdasagi fejlédés és fellendiilés a 19. szazadban is folytatddott, az egyre inkabb
ipari és kereskedelmi kozpontként miikodo telepiilés a 1880-as években a Pécs-Budapest
vasuti févonal megépitésével bekapcsolodott az orszag kozlekedési és kereskedelmi
vérkeringésébe is. A gazdasagi fejlédésben fontos szerepet jatszott Gorb6 és Pincehely
zsid6 lakossaga. A helyi zsiddsag elsésorban iparral és kereskedelemmel foglalkozott. A
foleg a gorbdi részen él6 kozosségnek zsinagdgaja, iskoldja is volt. Ahogyan mas
magyarorszagi telepililés sem, ugy Pincehely zsidé lakossiga sem Kkeriilhette el a
holokausztot. A helyi gettébdl 126 embert deportaltak, ebbdl 22 tért vissza. (HDKE, 2024)
Ma mar nem élnek zsiddk a telepiilésen, az 1840-ben épiilt zsinagogat a Il. vildghaboru
utan lebontottdk, meglévd temetdjiik és a varmegyében elséként itt elhelyezett un.
,botlaté kévek” azonban a mai napig emlékeztetnek az egykor itt élt viragzé zsido
kozosségre. 1942-ben a Szent Orsolya-rend internatust hozott 1étre Pincehelyen, amely a
rend 1950-es feloszlatasaig miikodott, az allamositott épiilet pedig ezt kovetben
kérhazként hasznaltak.

A gazdasagi, tarsadalmi fejlédés ellenére Pincehely és a Kapos-mente telepiiléseinek
parasztsaga az 1940-es, 1950-es évekig megdrizte a hagyomanyos népi kultira egy-egy
elemét. Ez természetesen az orszag mas vidékein, telepiilésein is hasonl6képpen zajlott,
azonban e kultira egy érdekes viseleti eleme, a Pincehelyre és a kérnyezd telepiilésekre
jellemzd pille-viselet sok szempontbol is figyelemreméltd. A pille torténete, bar el
pillantasra ugy tlinhet, hogy viselése mindig is jelen volt a kérnyék telepiilésein, jol
mutatja a hagyomanyos paraszti viseletelemek folyamatos valtozasat, alakulasat, hiszen
a pille korabbi viseletelemek tovabb fejlodése eredményeképpen csak a 20. szazad elsd
évtizedeiben alakult olyan formara, ahogyan azt ma is ismerjiik. Ez az organikus fejlédés
azonban a kivetk6zés soran, amikor az egyes kozosségek elhagyjak hagyomanyos
viseletelemeiket, megtorik a z 1950-es években, és mas hagyomanyos ruhaviseletekhez
hasonléan kikopik a mindennapi hasznalatbdl. Ezt kovet6en azonban megtorténik a
beoltozés, amely ugyan az eredeti funkcidktol mar eltéréen, de mégis azt eredményezi,
hogy ez a kiilonleges, csak erre a térségre jellemzd viselet nem tlinik el teljesen és
megmarad a kovetkezd generacioknak.

Az elmult idészakban, hala a Pincehelyért Egyesiilet lelkes és faradhatatlan
tevékenységének, egyre inkabb az latszik, hogy a pille megtalalja mélté helyét Tolna
varmegye és Magyarorszag kulturalis palettdjan. A hazai lathatosag novekedése - a
pillével kapcsolatos rendezvények, konferencia-események — mellett kiilfoldi érdeklédés
is mutatkozik e helyi kulturalis 6rokség irant: 2023-ban a japan Meisei Egyetem oktatoi
és hallgatéi az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) és a Pécsi Tudomanyegyetem
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Kultiratudomanyi, Pedagogusképzé és Vidékfejlesztési Kar (PTE KPVK) hallgatéival és
kollégaival egyiitt vettek részt Pincehelyért Egyesiilet altal szervezett kulturalis
terepgyakorlaton, melynek eredményei az eddigieknél szélesebb nyilvanossagot
eredményeznek a pillének. A pincehelyi, illetve a Kapos-menti pille viselet multjanak,
jelenének és jovojének feltérképezése érdekében Kuvik Istvannéval, a Pincehelyért
Egyesiilet vezetdjével, és Vodli Bencével, a Pincehelyért Egyesiilet alelnokével
készitettiink interjut, melyek részleteit a jelen tanulmanyban is szerepeltetjik.
Adatkozl6ink eltéré generacidkat képviselnek, és joval a kivetkdzés utan kezdenek el
foglalkozni a korabbi hagyomanyok felkutatasaval, apolasaval. Jelen tanulmanyunkban a
pillével kapcsolatos kutatasi eredményeinket mutatjuk be, egy 20. szazadi viselet
szerepét, jelentOségét és lehetdségeit vizsgalva a 21. szazadban.

A kutatas modszertana

A kutatas soran a pille-viselet torténetének, jelent6ségének és jelenkori szerepének fel-
térképezésére tobb modszert is alkalmaztunk. A kutatas alapjat helytorténeti és néprajzi
forrasok képezik, amelyek részletes informaciékat nyudjtanak a pille-viselet kialakulasarol
és torténetérdl. Els6sorban a Kapos-Koppany vidékének néprajzarol, népviseletérdl, il-
letve Pincehelyrél sz6l6 konyveket, tanulmanyokat, és korabeli dokumentumokat igye-
tarsadalmi, kulturalis kontextusat. Kutatasunk célja e folyamat feltérképezésén tul annak
feltarasa, hogy milyen feltételek teljesiilése esetén keriilhet sor e kiilonleges viseletelem
fennmaradasara és tovabb élésére a 21. szazadban. Hipotéziseink szorosan kapcsolédnak
a kutatas céljaihoz: feltételezziik, hogy a beoltozés folyamata biztositja, hogy ez a kiilon-
leges viselet ne tlinjon el teljesen, és megmaradjon a kovetkezd generacidk szamara, il-
letve feltételezziik, hogy a pille-viselet Pincehelyen és a kornyék telepiilésein a 21. sza-
zadban jelentds kulturalis szimbélumma valik, amely 6sszekoti a kozosséget hagyoma-
nyaikkal, és helyi és nemzetkozi szinten is egyre nagyobb figyelmet kap.

Kvalitativ kutatasi modszerként félig strukturalt interjukat készitettiink a Pincehelyért
Egyesiilet vezetdivel. Az interjuk sordn arra is lehet6ségiink nyilt, hogy tobb generacié
véleményét is megismerjiik, igy biztositva a torténeti folyamatok és az egyéni tapasztala-
tok széles kor( feltarasat. Az interjuk segitségével mélyebb betekintést nyertiink a pille-
viselet személyes és kozosségi jelentoségébe. 2023 Gszén japan és magyar egyetemi hall-
gatok és oktatok vettek részt a Pincehelyen szervezett kulturalis terepgyakorlaton. A te-
repgyakorlat lehet6séget biztositott arra, hogy a résztvevik elsd kézbdl tapasztaljadk meg
a pille-viselet kulturajat, és kozvetlen kapcsolatba kertiljenek a helyi kozosséggel. 2023-
2024 soran személyes pincehelyi latogatasaink soran gy(ijtott adatok és megfigyelések
jelent6sen hozzajarultak a kutatas eredményeihez, betekintést nyujtva abba, hogyan élik
meg és apoljak a helyiek a pille hagyomanyat, valamint hogyan integraljak azt a modern
kulturalis eseményekbe. E mddszerek egyiittes alkalmazasa révén atfogd képet nyertiink
a pille-viselet torténetérol, jelentdségérdl és jelenkori szerepérdl, melyet a kovetkezd fe-
jezetekben részletesen bemutatunk.
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Valtozo korok, valtozo viseletek

Tanulmanyunknak nem kit{izott célja teljes egészében jellemezni, illetve bemutatni a nép-
viseletek kialakulasat és a kiilonb6z6 torténeti korokon ativeld valtozasait. Az viszont
igen, hogy felhivjuk arra a figyelmet, amit altaldban hagyomanyos népviseletnek tekin-
tlink, minden esetben az adott kor és hely gazdasagi, tarsadalmi folyamatainak fiiggvé-
nyében értelmezhetd, masrészt idében sem tekinthet6 statikusnak. Természetesen el6-
fordulhat olyan helyzet, hogy viszonylag hosszabb periéduson keresztiil mutat dlland6sa-
got az adott kozosséget jellemz6 61tozkodés és ruhazat, azonban az érintett kozosségek,
illetve az egyének tarsadalmi helyzetének, jovedelmének, koriilményeinek, hagyomanya-
inak megvaltozasaval, vagy akar kiils6 hatdsok miatt viszonylag révid idén beliil megval-
tozhat. Erdemes azt is megjegyezni, hogy a tobb évszazaddal ezel6tti viseletekrél nem
minden esetben rendelkeziink pontos informaciékkal, tulajdonképpen a modern Kkor haj-
nala 6ta tekinthet6 jol dokumentaltnak a hazai parasztsag 6ltozkodési kulturaja és ennek
valtozasai. A korai paraszti 61tozkddést az altaldnossagban az egyszeriiség, praktikussag,
funkcionalitds, az egyszerii anyagok és formak hasznalata jellemezte, ugyanakkor gazda-
sagi, tarsadalmi krizisek soran az 61t6zkodés is rendszerint szegényesebbé valt.

A magyar népviseletek, valamint szabdsuk és diszitésiik egyes részletei a felsobb tdrsa-
dalmi osztdlyok ruhdzkoddsdnak térténelmileg kiilonbozé korszakaibdl, a keleti-nyugati
hatdsok foldrajzilag kiilénbézd irdnyaibdl és a sajdt megolddsok hdrmas forrdsdbdl tevdd-
tek dssze. A kulturdlis, tdrsadalmi és gazdasdgi korldtok eredményeképpen a mindenkori
stilusirdnyok csak késve, gyengébben és ezért mddositva keriilhettek a parasztsdghoz, igy az
egyes korszakokra jellemzé 6ltézeti stilusok elemei — mint tdvoli visszhangok — a paraszti
oltézetben is megtaldlhatok. S ott a parasztsdg ondllé, sajatéletének lehetdségeibdl, sajdt
életszemléletébol fakado otleteivel, megoldasaival 6tvézodtek 6ssze. Ezek a paraszti megol-
ddsok anndl nagyobb szamuak és anndl erételjesebbek, mennél tdvolabb taldlja anyagilag
és kulturdlisan egy-egy kor a parasztsdgot a felsébb tdrsadalmi osztdlyok teremtette torté-
neti stilusoktdl. A korszakonként egységes kultura és az ezen a kereten beliil variansképpen
fejlédé paraszti kultira viszonydt az azonossdg és a kiilonb6zové tevé tdvolsdg egyensulya
alakitotta ki.” - irja Gaborjan Alice (Gaborjan, 1976).

A 19. szazadban bekoévetkezd gazdasagi, tarsadalmi valtozasok és ezzel parhuzamosan
alassan kedvezdbbé valo anyagi feltételek a népviseletek kiviragzasat eredmeényezték, ra-
adasul ez egybeesett azzal, hogy fokozatosan egyre nagyobb tarsadalmi figyelem fordult
a paraszti hagyomanyok felé, igy az egyre diszesebbé és szinesebbé valo, a hazilag el6alli-
tott anyagok mellett, illetve helyett mar kézmiives és ipari anyagokat is felhasznald, bo-
nyolultabb szabasmintakat hasznalé és egyre tobb ruhadarabbdl all6 ,hagyomanyos” pa-
raszti viselet felé is, amelynek folyamatos formal6dasat természetesen mas tarsadalmi ré-
tegek, csoportok viselete és a divat is egyre inkabb alakitotta. Ki kell tehat emelni e harom
elem - az ipari termelés jelentette ruhazati termék alapanyag gazdagodasa, hozzaférhe-
tébbé valasa, a tarsadalmi figyelem és a parasztsag anyagi gyarapodasa - egyidejliségét.

Osszességében elmondhatd, hogy a napjainkban hagyomanyos népviseletnek tekintett
oltozkodes a 19. szazad folyaman - részben a korabbi hagyomanyos viselet tovabb fejl6-
désével -, ahogyan Gaborjan Alice fogalmaz, ,gazdasdgi, kulturdlis és tdrsadalmi kériilmé-
nyek - korldtok - dsszejdtszdsdnak eredményeként alakultak ki” (Gaborjan, 1976). Az igy
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kialakult népviselet azonban nem tekintheté statikusnak, és lényegében az 1920-as,
1930-as években egyre intenzivebben jelentkezd kivetkdzésig, majd az ezt kovetd vise-
letelhagyasig folyamatosan valtozik, alakul, fejlédik.

Az iinnepek és hétkoznapok viselete természetesen kiilonbozik egymastol, mint aho-
gyan a felhasznalt anyagok, mintak és alkalmazott szinek is kiilonb6z6éek a néi és férfi vi-
seletek esetében, a kiilonb6z6 életkorban és életesemények fliggvényében, igy az 61tozko-
dés amellett, hogy az adott k6z6sség kulturajarol, anyagi helyzetérél, szokasairdl, hagyo-
manyokhoz valé viszonyardl is tajékoztat, egyben fontos informaciékkal, jelentéstarta-
lommal szolgal viseldjiik tarsadalmi statuszardl, kozosségben betoltott szerepérdl és élet-
helyzetérdl is. ,Ahogyan az egyes terliletek viseleteinek kivirdgzdsi ideje mds és mds, ugy
kiilénbozé az e viseleteket alkoté ruhadarabok divatjdnak idépontja és élettartama is” (Ga-
borjan, 1976). Az egyes kozosségek altal viselt és hasznalt ruhadarabok mas kézosségek
oltozkodési szokasaira, jellegzetességeire is hatast gyakorolhatnak: ez torténik a kovet-
kez6kben részletesen is bemutatasra kertil6 pilleviselettel is.

Az 1920-as, 1930-as években egyre fokozottabban jelentkez6 kivetk6zés szintén a pa-
rasztsag gazdasagi, tarsadalmi helyzetének javulasaval fiigg 6ssze. Ennek hatasa kett6s:
egyrészt a kedvez6ébb anyagi feltételek lehet6vé teszik dragabb alapanyagok és diszitéele-
mek haszndlatat, masrészt konnyebbé teszik a hagyomanyos ruhadarabok elhagyasat is.
Fiilemile Agnes szerint ,egyrészt a paraszti viselet fénykordt él6 falvakban a viselet felvi-
rdgzdsa, kiszinesedése, tuldiszitetté vdldsa figyelheté meg. De ugyanakkor ezeken a helye-
ken erre az idére tehetd a kivetk6zés gondolatdnak felvetddése is, bar még csak szérvdnyos,
egyedi kisérletekkel. Mds polgdrosultabb vidékeken ez a kivetkdzés tomegessé vdldsdnak
legfébb korszaka. Harmadrészt egy radikdlis divatvaltds figyelheté meg orszdgszerte a nép-
viseletes falvakban. (Uj esztétikum, Uj alakadds, uj éltézetdarabok elterjedése)” (Flilemile,
1991).

E folyamatok kiilondsen érdekesen alakulnak olyan, els6sorban nagyobb, gazdasagi,
kereskedelmi és/vagy ipari kdzpontkeént is funkcional6 telepiiléseken, ahol a hagyoma-
nyos ,divatot” kovetd parasztsag mellett jelentds a polgarsag és az iparos rétegek szama
és aranya.

A kivetkdzés elssorban a fiatalabb generacioknal és a férfiaknal figyelhet6 meg mar-
kansabban, és nem jelenti azonnal a teljes hagyomanyos viselet egyik naprol a masikra
torténd lecserélését, a paraszti 6ltozet elhagyasat, sot, egy-egy elem, néhany ruhadarab
megmaradasa még a viseletelhagyast kovetden is megfigyelheté néhany kozosségben. E
folyamatokat a II. vilaghaborut kovetd jelentds gazdasagi, tarsadalmi és politikai valtoza-
sok tovabb erdsitik és megtorténik a hagyomanyos paraszti életmod radikalis atalakulasa,
amely a kozosségek jelentds részében az 1950-es, 1960-as évekre tomeges viseletelha-
gyashoz vezet. Ez azonban nem teljes kor(, hiszen az id6sebb generaciok tovabb hordhat-
nak egy-egy ruhadarabot, masrészt az egyes viseletdarabok hagyomanyos jelentéstart-
alma és funkcioi (és néhany esetben a hasznalt anyagok, diszek) is rendszerint médosul-
nak.

Az adott k6zosségek hagyomanyokhoz valé kapcsolatanak, viszonyanak fliggvényében
az 1970-es, 1980-as évektdl sor keriilhet a bedltozésre vagy visszadltozésre, ez azonban
az eredeti szerepektdl, funkcioktdl jellemzben jelentdsen eltér, eseti jellegli és nagyrészt
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a kozosség hagyomanyos és folytonos, vagy feltjitott és Gjra konstrualt eseményeihez (la-
kodalmak, egyhazi tinnepek, sziireti bal stb.) kotddik, amely egyes népviseletelemek fenn-
maradasat, tovabb élését jelenti még a 21. szadzadban is. Csak leirva - &m akkor annal in-
kabb -, szisztematikus targyalasban igazan el6tiing, hogy milyen kevés id6 telik el a kivet-
kézés és a - mar mdédosult tartalommal valé bedltozés - kozott. Utdbbi az elsd pillanattol
a helykeresés allapotaban van - a be61t6zés hol komoly dolog (emlékezés, csaladi hagyo-
many) hol jaték (maskara, farsangi, sziireti jelmez). Am a két esemény kozotti idébeli ro-
vidség jol mutatja a kozosség atmenetileg talan elfelejteni akart, de meg nem sziint igényét
helyi identitas meglétére, megdrzésére. Epp abbdl is vilagossa valik ez az igény, hogy a
beolt6zés dontéen elhagy minden funkcionadlis, illetve statuszjel6l6 elemet és csak a sajat-
sagos, a ,miénk” megmutatasa a szandéka. A mindennapi ruhazkodas multikulturalista
egyeduralma (a divat) egyértelmd. A ,széles kozonség” is csak, mint unikalis esztétikumra
és egyedito jegyre kivancsi, amikor figyelme a hagyomanyos viseletek felé fordul, gyakran
nem téve kiilonbséget a nemzeti és a mas népek viselete kozott.

Pille a Kapos mentén

A korabban részletezett viseletvaltozasok Pincehelyen és a Kapos-mente telepiilésein is
megfigyelhetéek. A Koppany és a Kapos folyok altal behatarolt, kordbban mocsaras, viz-
jarta tertilet a korlatozott kozlekedési, elérhetdségi lehet6ségek miatt elkiiloniilt a Kapos
foly6 masik, déli oldalan talalhaté telepiilésektdl, sajatos népi kulturat kialakitva a kor-
nyék falvaiban. Ezen a teleptiléseken alakult ki és terjedt el a pille-viselet, a katolikus me-
nyecskék kontyra helyezett fejdisze.

JA pille telepliilésenként részben eltérd, dm az alapelve mindegyik faluban ugyanaz. Kez-
detben a forma és az anyag is egyszertibb volt, eqyszint, 16gds selyem pillét haszndltak, ké-
sobb ezeket himezték is. Idovel a himzett kendot a keménypapirbdl késziilt szégletes konty-
dobozra rogzitették. A lelégo sarkokat eleinte hagytdk I6gni, kés6bb szdrnyszerii alakot
igyekeztek kialakitani beldliik keménypapir behelyezésével. Innen kapta a fejviselet a nevét,
hiszen a kialakult fejdisz a lepkére, pillére hasonlitott. Anyaga a ‘40-es évekre kiboviilt, mar
kasmir, brokdt selyem, szatén, taftselyem voltak, melyek szinei és diszei a viselt ruha sziné-
hez illeszkedtek. Ezt a viseletet a fiatal hazas nék hordtdk.” (Pillés vidéek, 2024)

A pille természetesen nem el6zmények nélkiili népi viselet a Kapos-mente 17 telepiilé-
sén, az orszag mas vidékein jellemz6, hogy a kontyba kotott hajra kontyruha, diszitett fej-
csipke és kendd kertilt, azonban a vizsgalt teriileten az 1910-es, 1920-as évektdl kezdve a
korabban széles korben hasznalt pillekend6bdl kialakulé divat sajatos és csak ezen a vi-
déken jellemzg valtozast eredményezett a n6i tinnepi viseletben. ,A fejkendé lehetett kas-
mir, selyem, vagy ,bécsi piros". A fejkenddk dltalaban nagyobbak voltak valamivel, mint amit
a kenddokotés megkivdnt, ezért négybe vdgva kisebbre varrtdak ezeket. A kendét hatul a tar-
kon kototték meg, két szdrnydt pedig kétfel6l, mint a ,pille szarnya" rendezték el, mely f6-
ként a merevebb tartdsu selyemkendbknél sikertilt. A 20-as évek vége felé alakult ki ebbdl a
kendékétésbél a pille.” (Dobrokoz Kozség Onkormanyzata, 2024)

,LAmig nem megy férjhez a ldny, addig nem volt pille, csak szalag a hajban, dltaldban olyan
szinti, mint a szoknya. Amikor férjhez mentek, és ez régen sokkal kordbban, 15, 16, 17 éves
korukban tortént, akkor a lakodalom estéjén kertilt a pille a menyecske fejére. Utdna, igy
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szol a szabdly, az elsé gyermek megsziiletéséig, vagy maximum 40 éves korig hordtdk, utdna
fejkenddt viseltek.” (K. I.-né)

A pille-viselet a kornyék telepiilésein az 1930-as, 1940-es években élte fénykorat. A
pilléket altalaban helyi, ligyes kezii asszonyok készitették, akik ezzel foglalkoztak, tehat
nem készitette mindenki a pillét sajatkeziileg. A mult szazad elsd felében készitett fejdisz-
valtozatok fokozatosan ékesebbé, diszesebbé, és ,bonyolultabbd” valtak, diszitésben tiik-
roz6dott az anyagi helyzet, de az is fontos volt, hogy passzoljon a ruhazat tobbi részéhez
Az egyes telepiiléseken elterjedt formak, felhasznalt anyagok és diszitések eltéréseket, he-
lyi sajatossagokat mutatnak, amely alapjan viseldjiikrdl egyértelmiien kidertilt, hogy me-
lyik teleptilésrél szarmazik.

Az 1950-es években a Kapos-mente telepiiléseit sem kertilték el a korabban részlete-
zett gazdasagi, tarsadalmi és politikai valtozasok, amelyek eredményeképpen egyre na-
gyobb lendiiletet kapott a kivetkdzés. ,Kecskeméten sziilettem 1962-ben, de kétéves korom-
ban drokbe lettem fogadva, de Pincehelynél jobb helyre nem is keriilhettem volna. Amiéta az
eszemet tudom és visszaemlékszem, nem volt jellemzd hagyomdnyos viselet. Volt egy-két
igazi nénike, aki méq a régi ruhdkban, a bé szoknydban jdrt a misére. Ok amig éltek, az ab-
ban jdrtak...A kivetkdzés a II. vildghdbori utdn mdr erételjes lehetett. Anyu iparosldny volt,
mert a nagypapdm suszter volt. O sosem volt bészoknyds, mert voltak az iparosldnyok és a
parasztldnyok, akik a pillét és a brokdtselymet viselték, de az iparosldnyok sohasem hordtak
bé szoknydt. Anyu tehdt sziikszoknyds volt, de a nagynéném bészoknyds. Ez azonban nem
jelentette azt, hogy megtartottdk a kordbbi viseleteket, volt, szétszedték, példdul a szoknydt
sotétitofiiggénynek. Nagyon sok régi ruha igy megsemmistilt, mert felhaszndltdk mdsra.” (K.
L-né)

Az atalunk készitett interjukbol vilagosan kideriil, hogy Pincehely esetében a helyi ko-
z0sség viselete mar a kivetk6zés el6tt sem volt egységes, a helyi parasztsag viselete mar-
kansan elkiilontilt az interjukban iparosként meghatarozott polgarosultabb rétegek 61toz-
kodésétsl. Erdekes azonban, hogy a hagyomanyosnak tekintett paraszti viselet sem volt
statikus: , Pincehelyen a kivetkdzés nagyjdbdl eqy id6ben torténhetett a férfiakndl és a nék-
nél, bdr az idéseknek ilyen kérdést nem tettiink fel. A bégatyds viseletet mdr a mult szdzad
forduldjan felvdltotta a posztoviselet, bricsesznadrdg, és ebbdl azért nem volt annyira nehéz
kivetkdzni, és taldn olyan ldtvdnyos, mint a nék esetében. Ezek a vdltozdsok alapvetéen az
egyes generdciokhoz kotddo valtozasok is lehettek. A bo nadrdgos viselet - a Pincehelyrél
sz0l6 Hegediis Gyula bdcsi kényvében is megtaldlhatd, volt eqy bdcsi, aki még az 1950-es

A kivetkdzést kovetden az 1960-as, 1970-es években Pincehelyen is csak nyomokban
marad meg a kordbbi paraszti viselet, mint ahogyan a paraszti kultiira mas elemei is fo-
lyamatosan kikopnak a mindennapokbdl. ,Van egy elég hosszii kihagyds. A pillét csak tgy
ldttuk, iskolds koromban, hogy hoztak be ruhdkat az iskoldba és én és néhdny osztdlytdrsam
beéltoztiink a népviseletbe. De csak azért, mert éppen errél volt szé az éran, és akkor mi
beoltéztiink. Nem hordtak és nem is vették elo, persze volt egy-két alkalom, mint példdul a
lakodalmas, vagy a sziireti fesztivdlokon is el6kertiltek a régi darabok, akinek nem volt, kol-
csonkért.” (K. 1.-né).
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Voltaképpen az itt elhangzo6 kronolégia kival6an mutatja a bizonytalansagot e viseletek
sorsat illet8en, de azt is, hogy alkalmanként el6keriilve, buvopatakként kontinuusan hor-
dozza a k6z0sség az errdl vald tudast. A szocializmus jelentette gazdasagi, tarsadalmi val-
tozasok jelentdsen atformaljak a helyi kozosség miikodését és életét, szokasait, hagyoma-
nyait, megvaltoztatva és atalakitva a korabbi jellegzetességeket, amelyre adatkoézldink
egyfajta nosztalgiaval emlékeznek vissza.

»,1972-ben épiilt a kockahdzunk, el6tte hagyomdnyos paraszthdzban laktunk, eldl volt a
tiszta szoba, amit nem haszndltunk, bevetett dgyak voltak, dgynemtik a szekrényben. Ahogy
beléptiink, ott volt egy asztal, azon volt mindig a fenydfa, alatta pedig egy véka, amiben
szalma és kukorica volt, azért, ahogyan anyukdm mondta, hogy Jézus szamara tudjon enni.
Volt egy-két disz a kardcsonyfdn, pattogatott kukorica felftizve, dié becsomagolva fényes pa-
pirba, el szoktuk rakni a csokipapirokat, Sportszeletet, vagy a Vaddsz szeletet, mikor melyi-
ket ettiik... Amikor 6sszel meghoztdk a kukoricdt, mondjuk a szomszédba, és megldttuk, szo
nélkiil mentiink segiteni a szomszédnak, tehdt dsszefogtak. Ez most mdr nincs. Ez, hogy he-
tekig nem is Idtom a szomszédomat, nem kérdezik meg, hogy élsz-e vagy halsz-e, vagy hogy
érzed magad, de régen, ha ugattak a kutydk, megnézték, hogy ki keres, miért keres. Mint a
diszndévdgds, a szomszédok jéttek és segitettek, de mi is mentiink segiteni. Ez az dsszefogds
mdr nincs.” (K. 1.-né)

Pille-ujjasziiletés Pincehelyen

A kivetkdzés utan a pillék azonban - szerencsére - nem tlintek el teljesen. Ebben Pincehely
esetében is nagy szerepe van néhany olyan személynek, akik folyamatosan igyekeztek,
illetve igyekeznek foglalkozni a még meglévé hagyomanyelemek felkutatasaval meg6rzé-
sével és bemutatasaval: ,Horvdth Annuska néni, aki a pincehelyi iskoldban volt pedagdgus,
0 kezdte a miizeum részt is, a helytirténeti gyiijteményt és a Vérésmarty szobdt, 6 kezdte
tehdt el, és mi ezt a hagyatékot igyeksziink tovabb vinni. Rajta kiviil is mindig volt azért
valaki a kdzbsségbdl, akinek ez fontos volt.” (K. I.-né) ,1970-es, 1980-as években egyfajta
szokds volt babdk helyi népviseletbe 6ltéztetése, kis, mini pillével, amit kitettek az elsé szo-
bdba, tehdt azokban az idékben, amikor nem hordtdk, igy is tovdbb tudott élni. Fontosnak
tartottdk, mdr nem hordott, mdr nem él6 hagyomdnyt mégis valahogy meg akartdk érizni.”

(V.B)
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1. bra: Pillék a pincehelyi helytorténeti gylijteményben

Forrds: szerzdk sajdt felvétele

2. abra: Népviseletbe 6ltoztetett babak a pincehelyi helytorténeti gylijtemény anyagabol

Forrds: szerz6k sajdt felvétele
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Pincehelyen 1997-ben alakult meg a Pincehelyért Egyesiilet, és még ebben az évben fel-
mertlt, hogy legyen Ujra hagyomanydrz6 tanccsoport is a telepiilésen. A tanccsoport kez-
detben az Egyesiilet keretein beliil m{ikodott, az egyesiileti célkitlizésekhez hasonl6 célo-
kat probalva megvaldsitani, amelyben fontos szerepet jatszanak a hagyomanyok, a viselet
és természetesen a pille is. A pille-hagyomanyok meg6rzése azonban nem az eredeti funk-
ciok visszadllitasara iranyul, hanem els6sorban arra, hogy ez a kiilénleges viselet ne me-
riiljon teljesen feledésbe, ezért érdemes minden olyan lehetdséget, eseményt, rendez-
vényt megragadni, ahol valamilyen formaban sor keriilhet a bedltozésre, illetve a pille-
hagyomanyok megosztasara és népszerisitésére. ,Kapos-Koppdny menti viselet a pille, 17
kézségben volt megtaldlhatd. Formdjdban vannak eltérések, de a leghelyesebb a pincehelyi.
A 2000-es évek elején kezdtem én is és az Egyesiilet is jobban foglalkozni ezzel a kiilonleges
ruhadarabbal, idét, energidt erre forditani, hogy nehogy elvesszen és megmaradjon az uto-
kornak. Nagyon sokszor kaptam azt a kritikdt vagy azt a vddat, hogy én miért teszem fel a
pillét? Az a baj, ha én nem teszem fel, pedig tudom a szabdlyokat, ha a fiatalok nem teszik
fel, valakinek meg kell mutatni. A pilléket, még a mai napig van, aki annyira 6rzi, hogy nem
is adja oda. Nem tudom, hogy hdny darab lehet a faluban. Van, aki dobozban, iiveg mdogétt
Orzi, lehet, hogy ha éri valami 6ket, akkor majd megkapjuk, de nem tudom... Vannak régi
pilléink, a kidllitdson a pillesarokban, de mindig reménykedem, hogy hdtha még kapunk.”
(K 1.-né)

Az Egyesililet a megalakulas 6ta eltelt kozel harom évtizedben folyamatosan igyekszik
megOrizni és dpolni a népi kultira hagyomanyait és szerencsére folyamatosan vannak
olyanok, akik ezt a tevékenységet fontosnak tartjak. A koézel 2000 f6s lakossagnak azon-
ban csak egy részét érdeklik, illetve mozgatjak meg ezek a kezdeményezések, annak elle-
nére, hogy a lakossag jelentds része tésgyokeres pincehelyi, akiknek akar fontos is lehetne
a népi kultura és a kézosség hagyomanyai. ,Ha mi nem mozgatjuk a motort, akkor a falu
olyan nagyon nem mozgolédik. Nem lehet azt mondani, hogy tulzottan érdekléddk, de azt
sem lehet mondani, hogy hadtrdltatndk, vagy visszahtiznak. Hallgatolagosan elfogadjdk, amit
csindlunk. Amiben részt kell venni, abban azért részt vesznek, ahovd varunk embereket, oda
jobbdra eljénnek, meg vannak azért olyanok is a teleptilésen, akik fontosnak érzik, maguké-
nak érzik és fel is veszik, akik szivesen bedltdznek és ezeket az alkalmakat kihaszndljdk, de
ez csak egy kisebb réteg. Olyan is van, akinek tobb ruhdja is van, régi képek alapjdn varratott
magdnak és tobb uj, a ruhdkhoz illé pilléje is. A pillén kiviil t6bbszor szerveztiink hagyoma-
nyos araténapot, volt araté felvonulds is, aratds nélkiil, de mindenki elévette a szerszdmo-
kat. En nagyon szeretném a kukoricafosztdst is, régi dlmom egy tollfosztds. Anyukdmtol hal-
lottam ezekrdl térténeteket és jo lenne ezeket feleleveniteni, hogy a fiatalok is ldssdk, hogy
ez mi munka. A faluban miikédik az Eszterldnc néptdnccsoport, dvoddtol kezdve 23 éves ko-
rig. Ok bdrmiben szivesen részt vesznek és bevonhaték. A falubél azért vannak, akik szeret-
nek bedltézni és magukat megmutatni. Vagyunk 2000-ren, és ha 100 f6 Osszejoén, az mdr
nagyon jo, az madr egy araté menet.” (K. I.-né)

»Fontos, hogy megismertesstik és népszertisitsiik a hagyomdnyokat. Ez is olyan, ha kién-
tiink egy marék buzat, egy pdr akkor ki is né. Ezért probdljuk, hogy legyen egy pdr ember,
akit majd érdekelni fog, aki tudja, hogy mirél szdl és aki tud foglalkozni vele. Persze nem is
biztos, hogy mindenkit érdekel és rddll erre a gondolkoddsa és nem is biztos, hogy érdekli. A
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lényeg, hogy aki be tudja fogadni, az tudjon is vele mit kezdeni. Szerencsére vannak azért a
telepiilésen olyanok, akiknek ez fontos. Es akiknek ezek a régi dolgok fontosak, azoknak fon-
tos lehet a népviselet, az 61tozkddés és a pille is. Ha minden hélgy kapna egy pillét, akkor sem
lehetne mindenkit bekapcsolni, hiszen nem mindenkit érdekelnek ezek a dolgok és a hagyo-
mdnyorzés.” (V. B.)

A pille népszer(sitése azonban nem csak a kiilonb6z6 eseményeken, rendezvényeken
torténd beoltozés formajaban valosul meg. Az Egyesiilet és a telepiilés 2015-t6] rendezi
meg a pillefesztivalt, amelyen nem csak Pincehely, hanem a tobbi pillés kozség is részt
vesz. ,A pillefesztivdlt 2015-ben kezdtiik, akkor voltak a legtobben. A 16 pillés kozségbol
akkor taldn itt volt 12. Akkor szerintem nagyon kivdncsi volt mindenki, hogy mirdl is fog
szdlni ez a pillefesztivdl. Most rendeztiik a hatodikat, a cél az, hogy a t6bbi pillés kézség is
ldssa, hogy ide érdemes eljonni. A pille mdr bent van a Tolna megyei értéktdrban. Azt is sze-
retnénk, hogy Tolnaikum legyen beléle, tehdt jovére kimenjiink a megyei napon és nem egye-
diil, hanem a tébbi pillés kézséggel kozdsen, az 6 tdmogatdsukkal, hozzdjdruldsukkal. Ha
mdr Tolnaikum lenne, utdna jén az orszdgos szint, megérdemelné a pille, hogy ez orszdgos
értéktdrba bekertiljon.” (K. 1.-né)

Adatkozl6ink egyetértenek abban, hogy a pillét eredeti formajaban és funkciéjaban a
21. szdzadban mar nem lehet és talan nem is érdemes visszahozni. Az azonban fontos,
hogy értékként, egy korabbi kor egyfajta lenyomataként megmaradjon a kdvetkez6 gene-
raciok szdmara, megragadva minden lehet6séget a pille népszertisitésére. Lényeges azon-
ban megjegyezni azt is, hogy bar a pille tekinthet6 a legfontosabb helyi kulturalis érték-
nek, emellett érdemes odafigyelni és foglalkozni mas hagyomany-elemek felelevenitésé-
vel és megOrzésével is. Természetesen ezek a hagyomanyok sem igazan é16 tradiciok, de
egy-egy szokast, emléket, hagyomanyt vissza lehet hozni, ha a k6z6sség részérdél megvan
a fogadokeszség. ,Visszahozni viseletként a pillét nem lehet, rendezvényeken kiviil nem ve-
szik fel. Senki nem hordja, de mindenki tudja, hogy mikor, és hogyan kellene hordani. Nem
jdrnak utdna, nem foglalkoznak vele a mindennapokban, de ha megkérjiik oket, akkor felte-
szik a pillét. Ezért minden eseményt, lehetdséget igyeksziink kihaszndlni, ahol meg tudjuk
mutatni a pillét. Ovodds kortél tdncolnak a gyerekek az Eszterldncban, és ha mdr valaki ott
felveszi, akkor minden bizonnyal késobb is fel fogja venni és fontos lesz neki. Az a cél, hogy
megszerettetni veliik és dtadni a kévetkezd generdcioknak, tehdt ez az, amivel foglalko-
zunk.” (K. 1.-né)

A Pincehelyen (és a kornyék tobbi pillés telepiilésén) talalhato pillék nagyrészt a régi,
megOrzott vagy fellelt pillék, a , pille-reneszansz” jelen pillanatban nem jelent tomeges Uj
pille készitést és gyartast. Fontos azonban megjegyezni, hogy Pincehelyen van egy helyi
pillekészitd, aki a régi pillék mintajara j pilléket készit. Az Egyestilet igyekszik segitséget
nyujtani a pillék zsliriztetésében, és az adatkozldk szeretnék, ha népi iparmiivész lenne
par éven beliil. Az egyesiileti tervek kozott szerepel egy pillekészité szakkor szervezése
is, ahova meg lehet majd hivni a kdrnyék pillekészitgit, ahol van anyag, karton, és akkor
mindenki el tudna késziteni a sajat pilléjét, vagy olyat, amilyet szeretne. Ezek a pillék
azonban mar nem ,igazi” pillék, hanem csak utanzatok, ,mert olyan anyagok mdr nincse-
nek, ez tulajdonképpen utdnzat, mert olyat mdr nem lehet, mint ami régen volt, olyat mar
nem.” (K. 1.-né) Amikor tehat arrol faggatjuk a pille irant elkotelezett interjualanyainkat,
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hogy voltaképpen mi teszi a pillét pillévé, miért allitjak ilyen hatarozottan, hogy a ma ké-
szil6 pillék mar nem olyanok, mint a régiek, kisebbfajta tanacstalansag lesz urra rajtuk.
Kivaléan mutatja ez azt, hogy a pille, Ggy is, mint produktum és gy is, mint helyi szimbo6-
lum épp hatarhelyzetben van. Még nem egyszerti targy (marketing elem), hiszen még 6rzi
,szentségét”, érinthetetlenségét a régi, az igazi pille az ,utanzattal” szemben, de mar je-
lentkezik az igény a sajat, frissen készitett pillére. Utobbi megjelenése nagyban segitheti
a fiatalok bevonoddasat a pille hagyomanyba, de ehhez az id6sebb generacionak, aki még
birtokolja a valodi pillét, ki kell engednie kezébdl ezt a privilégiumot és legitimitast kell
adnia az ujonnan késziilt pilléknek is.

Az Egyesiilet - a helyi 6nkormanyzat tAmogatasaval és palyazati forrasokbdl - termé-
szetesen nem csak a pillével foglalkozik, farsangi balt, bucsut és sziireti fesztivalt is szer-
veznek, valamint fontos prioritas a népi hagyomanyok megd6rzése mellett mas helyi kul-
turalis emlékek apolasa is. ,A helyi kulturdlis kindlat fontos eleme Vérésmarty Mihdly, aki
itt élt masfél évig és itt kezdte irni a Zaldn futdsdt. A gérbdi kuridban Idthato kidllitds és a
hdz rendbetétele fontos eredmény, azonban akkora igény viszont nincs rd, hogy valaki itt
tiljén akdr egy orat is. Van, amikor hetekig senki erre sem néz. Miizeummd nem tudjuk fej-
leszteni, komoly feltételei vannak, tehdt megmarad emlékszobdnak és helytérténeti gytijte-
ménynek. Evek 6ta szeretnénk egy tdjhdzat. De kell f6épitészi dlldsfoglalds, hogy melyik épii-
let alkalmas erre a célra... A hagyomdnyos sziireti felvonulds is nagyon sokat vdltozott. Ha
az eredeti formdban és szokdsokkal szeretnénk megvaldsitani, mdr nem tudndnk. Nincsenek
mdr lovak a faluban, kocsink sincs, fiatalok sem, akiknek van pdrja. Iqy taldn hiszan len-
nénk, ezért inkdbb elfogadjuk azt, hogy ez azoknak a bulija, akik érdeklédnek a rendezvény
irdnt és fontosnak tartjdk ezt. A 2000 lakosbél taldn 150-200 a 18 év alatti. Es aki elmeqy
valahova tanulni, az mdr nem biztos, hogy visszajon. A demogrdfiai folyamatokat nem mi
fogjuk megoldani, inkdbb arra prébalunk figyelni, hogy akik vannak, azoknak mi az érdek-
l6dése és hogyan lehet 6ket megszdlitani, vagy rdvenni 6ket, vagy feltérképezni az 6 igénye-
iket. Nagyon konnyii elmondani, hogy ami van, az nem az 0 igénytik, de hogy akkor pontosan
mit is szeretnének, ez nem nagyon tudjdk elmondani az emberek, a fiatalok pedig f6leg nem.”

(V.B)

Kulturak talalkozasa Pincehelyen: egy japan magyar terepgyakorlat mar-
gbjara

2023 marciusaban Kuvik Istvanné, a Pincehelyért Egyestilet vezetbje és Kriston-Vizi ]J6-
zsef etnografus, ny. muzeumi f6tanacsos meghivasara 3 japan vendég, Tanaka Hiromasa
professzor és munkatarsai, Zhang Xiao Rui és Oishi Kana érkezett a tokioi Meisei Egye-
temrol Pincehelyre. A hdrom napos latogatason a Pécsi Tudomanyegyetem Kultdratudo-
manyi, Pedagogusképzo és Vidékfejlesztési Kar részérdl részt vett Dr. Zadori Ivan egye-
temi docens, dékdnhelyettes is. A japan vendégek latogatasanak célja egy kulturalis terep-
gyakorlat el6készitése volt, ahol a szervezd egyetem munkatarsai a hallgatok érkezése
el6tt ismerkedtek meg a telepiilés és a kornyék kulturalis 6rokségével, hagyomanyaival.
A sikeres és eredményes programot kovetéen 2023. szeptember 2-an Zhang Xiao Rui és
Oishi Kana oktatok koordinalasaval budapesti tartézkodasukat kovetden 14 japan és 4
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Zadori Ivan - Nemeskéri Zsolt - Kriston-Vizi J6zsef - Kis-Pongracz Tamas
-

magyar egyetemi hallgaté (ELTE, PTE) érkezett a gorbdi Csehfalvay/Déry-kudridba, és kez-
dédott meg a tobb szempontbdl is kilonleges 3 napos terepgyakorlat.

A kulturdlis terepgyakorlat fékuszaban a helyi kulturalis 6rokség megismerése mellett
természetesen a pille allt. A japan egyetem nem el6szor szervez hallgatéinak kulturalis
terepgyakorlatot: e latogatasok soran a hallgatok szamara lehet8ség nyilik egy mas orsza-
gok és kozosségek kulturajanak megismerésére. A latogatasok soran a helyi kozosséggel
kapcsolatba lépve, aktiv résztvevékként az esetlegesen felmertiilé nyelvi korlatok athida-
lasaval els6 kézbdl szerezhetnek informaciokat, benyomasokat és élményeket mas, a sajat
kulturajuktdl jelent8s mértékben kiilonbozo teriiletek, telepiilések torténelmérdl, hagyo-
manyairoél, kultirajardél. A latogatasokat kovetden a hallgatok prezentacidkat és audiovi-
zualis anyagokat készitenek a vizsgalt tertiletek, telepiilések kulturalis 6rokségérol. E
résztvevd tanulas oktatasi-nevelési koncepcidjanak hallgatdi szempontbdl nyilvanvald
elényei Pincehely szempontjabdl is érdekesek lehetnek, hiszen a magyar és japan hallga-
tok és oktatoik jo hirét viszik a telepiilésnek és olyan helyekre és olyan célcsoportoknak
juttathatjak el a helyi kulturalis 6rokség-elemekkel kapcsolatos informaciokat, ahova és
akiket nem, vagy csak jelentds anyagi dldozatok aran lehetne elérni.

A nem tipikus japan latogatas sikeresen megmozgatta a telepiilés lakossaganak egy ré-
szét és a Pincehelyért Egyesiilet lelkes és faradhatatlan tevékenységének és vendégszere-
tetének eredményeképpen varakozasokon feliil, nagyon jél sikeriilt. Az Egyesiilet altal
szervezett programelemeknek fontos részét képezték azok az események, ahol a résztve-
vok aktiv szerepl6ként vehettek részt a kdzos tanctanulasban, a k6zos bedltézésben és a
kozos f6zésben, ételkészitésben. A hallgatok benyomasaik, tapasztalataik és élményeik
alapjan prezentaciokat készitettek, amelyet a tokioi Liszt Ferenc Magyar Kulturalis Inté-
zetben mutattak be, igy a pille hire Japanba is eljutott.

A japan latogatas fontos mérfoldkd abbdl a szempontbdl is, hogy ez volt a Csehfal-
vay/Déry-kuria: ,probaiizeme”, hiszen a japan és magyar vendégek érkezésére a vendé-
gek elszallasolasanak feltételeit ki kellett alakitani. A sikeres lebonyolitas egyben azt is
jelenti, hogy az Egyesiilet és a telepiilés a jovében is tud japan, vagy mas érdekl6dé cso-
portok szamara megfeleld szallas- és kulturalis programlehet6ségeket biztositani, ha a
kilvilag érdekl6dést mutat a helyi kulturalis 6rokségelemek megismerésével kapcsolat-
ban.
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3. abra: A tokioi Meisei Egyetem hallgatéi Pincehelyen, 2023. szeptember

Forrds: szerz0k sajdt felvétele

4. dbra: Tanctanulas japan és magyar hallgatokkal, 2023. szeptember

Forrds: szerz6k sajdt felvétele
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5. dbra: Kulturacsere: japan hallgatok magyar, magyar hallgaték japan népviseletben

Forrds: szerzdk sajdt felvétele

6. abra: Prezentacio6, Tokio, Japan

About the village

Area: 50.14kni

Population:2,569 people

Forrds: szerz0k sajdt felvétele

Tanulmanyunk végéhez kozeledve, a japan terepgyakorlat ismertetése utan kotelessé-
glink visszakanyarodni a kiindul6ponthoz. Pincehely sorsanak, allapotdnak ismertetését
ugyanis az 1950-es évek bemutatasanal abbahagytuk, amikor Pincehely belesimult a szo-
cialista dllam berendezkedés uniformizal6 szokasos rendjébe. E tanulmdany {rasakor azon-
ban Pincehely gazdasagi fejlddését mar nem a vasut lenditi fel, nem all rendelkezésére
komolyabb turisztikai attrakcié felépitésére megfelelé alap. Természeti, taji kornyezete
szép, de atlagos, gazdasaga orszagos konjunktarafiiggd, vagyis osztozik annak a mintegy
masfél szaz magyarorszagi nagykozségnek a sorsan, amely a jov6t illetéen tobb bizonyta-
lansagot rejt, mint elsére tlinik. Ami azonban bizonyosan a pincehelyieké, s ugy tiinik vi-
gyazni is akarnak rj, az a pille. Vajon képes lesz-e ez az apro6 targy meghatarozdbb helyet
szerezni maganak a telepiilés életében?

(")sszegzés, kovetkeztetések

A Pincehelyre és a kornyezo telepiilésekre jellemz6 pille-viselet tobb szempontbdl is fi-
gyelemreméltd. A pille torténete jol mutatja a hagyomanyos paraszti viseletelemek folya-
matos valtozasat, alakulasat, hiszen a pille korabbi viseletelemeinek tovabbfejlédése

Y&y

eredményeképpen csak a 20. szazad els6 évtizedeiben alakult olyan formara, ahogyan azt
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ma is ismerjiik. Ez az organikus fejlédés azonban a kivetkézés soran, amikor az egyes ko-
z0sségek elhagyjak hagyomanyos viseletelemeiket, megtorik az 1950-es években, és mas
hagyomdanyos ruhaviseletekhez hasonléan kikopik a mindennapi hasznalatbél. Ezt kéve-
téen azonban megtorténik a bedltozés, amely ugyan az eredeti funkcioktol mar eltérden,
de mégis azt eredményezi, hogy ez a kiilonleges, csak erre a térségre jellemzd viselet nem
tlinik el teljesen, és megmarad a kovetkezo6 generacioknak.

A pille-6rokséggel foglalkozo6 Pincehelyért Egyesiilet legfontosabb célja e hagyomanyos
ndi ruhaviselet emlékének dpolasa és megdrzése. Az Egyesiilet lelkes és faradhatatlan te-
vékenysége révén a pille megtalalja mélt6 helyét Tolna varmegye és Magyarorszag kultu-
ralis palettajan. Az elmult id6szakban a hazai lathat6sag névekedése - a pillével kapcso-
latos rendezvények, konferencia-események - mellett kiilfoldi érdeklédés is mutatkozik
e helyi kulturalis 6rokség irant. 2023-ban a japan Meisei Egyetem oktatoi és hallgatoéi az
ELTE és a PTE KPVK hallgatoival és kollégaival egylitt vettek részt a Pincehelyért Egyesii-
let altal szervezett kulturalis terepgyakorlaton, amelynek eredményei az eddigieknél szé-
lesebb nyilvanossagot eredményeznek a pillének.

Kutatasunk eredményei egyértelmiien ravilagitanak arra, hogy a helyi és térségi sze-
replék aktiv tevékenységének eredményeképpen jé esély mutatkozik e kiilonleges vise-
let-elem fennmaradasara és tovabb élésére a 21. szazadban. Kutatdsaink igazoljak hipo-
téziseinket is: a bedltozés folyamata valéban biztositja, hogy ez a kiilonleges viselet ne
tlinjon el teljesen, és megmaradjon a kdvetkezd generdciok szamara. Az a megallapitdsunk
is igazolast nyert, hogy a pille-viselet Pincehelyen és a kornyék telepiilésein a 21. szazad-
ban jelentds kulturalis szimbélumma valik. Ugyanakkor vizsgalataink alapjan érdemes ra-
vilagitani arra, hogy a pille a modern korban elveszti eredeti funkcidit, 4j funkciokkal, ré-
tegekkel és jelentéselemekkel gazdagodik, amelynek hatalmas szerepe lehet a helyi és a
tagabb kozosségekben.

Osszességében tehat a kutatasok alapjan kideriilt, hogy a pille-viselet jelentésége nem
csupan a multban, hanem a jelenben is fontos a Kapos mentén. A pille nemcsak egy ruha-
darab, hanem egy kulturalis szimbo6lum, amely 0sszekoti a kozosség tagjait, emlékezteti
6ket hagyomanyaikra. Az Egyesiilet tevékenysége ramutat arra, hogy bar a pille eredeti
funkcidjaban mar nem térhet vissza a mindennapokba, mégis fontos, hogy a kovetkezd
generaciok szamara is meg0rizze ezt az értékes kulturalis orokséget.

A pille torténete és ujraéledése jol mutatja, hogy egy kozosség és annak tenni akaro
tagjai hogyan képesek (legalabb részben) megdérzi sajat identitaselemeiket és hagyoma-
nyaikat. Az ilyen kezdeményezések nemcsak a helyi kozosség szamara lehetnek fontosak,
hanem hozzajarulhatnak egy gazdagabb, sokszinlibb kulturalis 6rokség megdrzéséhez,
amely masok szamara értékes tanulsagokkal szolgalhat.
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Borbdndi Balint

RECENZIO KOLLER INEZ ZSOFIA (SZERK.): ,JATSSZUNK KOMO-
LYAN! MODSZERTANI TANULMANYOK A TARSADALMI ERZEKENYI-
TES TERULETEN” CIMU TANULMANYKOTETEROL

(ISBN: 978-963-626-078-1; Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Tarsadalmi Befogadas Szakkollégium;
Pécs, 2022, 292 oldal)

Jelen tanulmanykotet a PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karan beliil miikodé
Tarsadalmi Befogadas Szakkollégium tobbéves, komplex fejlesztési programjanak az
eredményeirdl szamol be. A 2016-ban indulé program célkitlizése az volt, hogy a szakkol-
légium tagjai a tarsadalmi értékek valamelyikét fokuszba allitd, érzékenyitd jatékokat dol-
gozzanak ki, melyhez a médszertant a gamifikacio6 és az edutainment teriiletérdl meritet-
ték (1d. FRIDRICH 2023). A szakkollégistak altal fejlesztett jatékok kiprébalasanak szinhe-
lyeként a ,,Jovo-Kép Workshop” elnevezésii rendezvény szolgalt (2022-t6l az esemény a
LJdtsszunk Komolyan! Workshop” cimet viseli). Jelen tanulmanykotet megjelenését meg-
el6z8en 8 sajat szervezésii rendezvényen, tovabba szdmos egyéb eseményen (OTDK, Or-
dogkatlan Fesztival, PTE KreaTabor, a hollandiai HAN Egyetem nemzetkozi hete stb.) ke-
riilltek bemutatasra, illetve kiprobalasra a szakkollégistak altal megtervezett és fejlesztett
jatékok. A kiilonb6z6 témaju jatékok kiillonb6z6 célcsoportok megszdlitasara lettek meg-
alkotva, igy a kiprébalas és tesztelés folyamataba tobb tarsadalmi csoport vett részt (gim-
nazistak, magyar és kiilfoldi egyetemistak, fogyatékkal él6k, nyugdijasok), ezaltal megte-
remtve egy rendkiviil szines tarsadalmi palettat. Annak érdekében, hogy a készit6k minél
jobban megérthessék a jatékkészités elméletét, mdédszertanat, a szakkollégium életre hi-
vott egy ezekkel a témakorokkel foglalkozé képzést 2020-t6l kezd6dben. Az elsd képzési
teriilet a szabadul6szobak, a masodik az asztali tarsasjatékok, mig a harmadik az online
érzékenyitd jatékok tervezése-szervezése volt. Kiilsds szakért6k felkérésével, bevonasa-
val igyekeztek minél magasabb szinvonaldy, a tarsadalmi igényekhez igazodo, kiilonb6z6
tipusu jatékokat megalkotni. A tanulmanykotetben, a szakkollégium tagjai mellett, meg-
hivott, illetve felkért szakemberek munkai is olvashatok.

A kotetben megjelent tanulmanyok négy nagy csoportba sorolhatéak: elméleti kiindu-
l6pontok; szabaduldszobak, asztali tarsasjatékok és online tarsasjatékok tervezése. Ezek
a csomopontok egyaltalan nincsenek kiemelve a tartalomjegyzékben és a kotetben sze-
repld irasok sincsenek egyértelmiien bekategorizalva ezekbe a csoportokba. Tovabbi ész-
revétel a tartalomjegyzékkel kapcsolatban, hogy egyaltalan nem tiinteti fel a szerzdk ne-
veit, igy megnehezitve az olvasé dolgat, ha esetleg szerz6 szerint szeretne egy irast meg-
talalni a kotetben. A szerz6k nagyon szines, sokoldalu repertoart sorakoztatnak fel, bizo-
nyitva és alatamasztva a tarsasjaték alapu oktatas hasznossagat és eldnyeit.

A bevezetd, elméleti tanulmany szerzdje a kiindulépontok tisztazasakor kiemeli, hogy
a jaték megfelel6 motivacios tényezo lehet az oktatas folyamataban, mely modszertannal
novelhetd a tanulas hatékonysaga. Tanulmanyaban értelmezi és elemzi a motivacio és a
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gamifikaci6é kapcsolatat. A gamifikacio, avagy jatékositas nem rendelkezik hosszu torté-
nelemmel. 2011-ben robbant be a kéztudatba és a népszerilisége azota is folyamatosan
novekszik, mivel hatékony és modern eszkoze a tanitdsnak/tanulasnak. A gamifikacio so-

WEV4

kelthetd, novelhet6 és megfeleld jutalmazasi forma hasznalataval fenntarthaté. A jatéko-
sitas célja, hogy egy nem érdekes, nem élvezetes feladatot érdekessé, izgalmassa, élvez-
hetdvé tegylink. A szerzd az elméleti hattér tisztazasat kovetden gyakorlati tippeket, 6tle-
teket mutat be.

A kotet masodik nagy egysége a szabaduldszobak tervezésével kapcsolatos tanulma-
nyokat tartalmazza. ,A szabadulészoba egy csoportmunka, ahol kooperativ, élménypedagd-
giai modszereket alkalmazunk. A jaték jellemzden egy funkciondlisan, a kerettérténet han-
gulatdnak megfeleléen berendezett teremben, ,,szobdban” zajlik, zdrt ajtok mégott. A jdaté-
kosok célja, hogy a feladatok sikeres megolddsdval kijussanak a szobdbdl. A feladvdnyok
osszhangban vannak a térténet mondanivaldjdval. Fontos jellemzdjiik, hogy a legritkdbb
esetben igényelnek erdkifejtést, szinte kivétel nélkiil mind mentdlis, gondolkodtatd, logikai
rejtvényekbdl dllnak, a jatékosok témdban rendelkezésre dllo alapvetd elozetes ismereteire
épitve.” (ARANY-NAGY, SZOLLOSY 2022: 56) A szerzdék tobb alkalommal is Kitérnek a szaba-
dul6szobak elméletére, torténetére és hatterére; megtudjuk, hogy a szabadul6szobak el6-
szOr a virtudlis térben, digitalisan jelentek meg és ebbdl a térbdl kilépve valtak valdsa-
gossa. A kotet szerzdi tobb oldalroél kozelitik meg a szabadul6szobakat, bemutatjak a kii-
16nb06z6 tipusokat (online, valésagos, kitelepiilés, varosi jaték) és az ismertebb szabadu-
l6szobdkat, varosi jatékokat. A tanulmanykotetben szerepl6 irdsok ismertetik a szabadu-
l6szobak legfontosabb elemeit (kerettorténet, eszk6zok, helyszin, feladatok, jatékostipu-
sok), melyek tanulsagos olvasmanyok lehetnek azok szamara, akik val6sagos vagy virtu-
alis szabaduldszoba kidolgozasan gondolkodnak. Tanulmanyaikban bemutatjak a szaba-
dul6szobak koznevelésben valé hasznalatanak elméletét és gyakorlatat, tovabba hasznos
ismereteket, tapasztalatokat osztanak meg az olvasokkal. A szabadul6szobakkal kapcso-
latos tobbi tanulmany erdssége, hogy éppen annyira elméletiek, mint gyakorlatiak; to-
vabba, hogy a szobak készit6i osztjak meg a sajat tapasztalataikat, tanulsagaikat, melyeket
a jatékaik kiprdbalasakor szereztek. A szabaduldszobak valtozatos témak koré épiiltek -
pl. konyvtarnépszerisités, irodalmi miivek feldolgozasa, érzékenyités kiilonbo6zé6 fogyaté-
kossagokkal é16 személyek irant- ennek kovetkeztében kiilonb6z6 célcsoportok megszo-
litasara torekednek.

A kovetkezo részben az asztali tarsasjatékok készitésébe nyerhetiink bepillantast. Az
asztali tarsasjatékok készitésének elméleti alapjai utdn megismerkedhetiink az elkészi-
tett, kiprobalt és azt kovetéen tovabbfejlesztett jatékokkal. Az asztali tarsasjatékok is
tobb, kiilonféle téma koré épiltek - pl. allampolgari nevelés, cigany/roma varazsmesék
feldolgozasa, dolgoz6 édesanyakkal kapcsolatos érzékenyités, média- és informacios mii-
veltség, valamint kritikai gondolkodas fejlesztése -, igy a megszdlitando célcsoportok elég
széles tarsadalmi skalat fednek le.

Az utols6 részben az online tarsasjatékok készitésébe pillanthat be az olvasé. Ez a te-
riillet a Covid-19 okozta kényszerpalyaként valt onallé kutatasi irannya és kettd online
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platformos érzékenyitd jatékot hivott életre (az egyik a videodjatékok tarsadalomképfor-
malo és stratégiai gondolkodast vizsgalo, a masik a tarsadalmi nemi szerepek tabukérdé-
seit feldolgozé jaték).

A kotetben szereplé tanulmanyok irodalomjegyzékei tobb esetben is tartalmaznak
nem hivatkozott szakirodalmakat; tovabba sok esetben kovetkezetlen, hianyzo6 vagy hia-
nyos forrasmegjel6lésekkel, hivatkozasokkal taldlkozhat az olvasé. A tanulmanyok egy ré-
széhez tartoznak informativ, latvanyos abrak, melyek segitenek az olvas6knak befogadni,
értelmezni az Gjonnan szerzett informaciokat, azonban a kiilonb6z6 tipusu tarsasjatéko-
kat bemutat6 irasokbdl hidnyolom a jatékokhoz tartozo feliiletek, jatéktablak vizualizala-
sat. Ha figyelmen kiviil hagyjuk a tanulmanykétetben el6fordulé tetemes mennyiségi he-
lyesirasi, nyelvhelyességi és kozpontozasi hibat, értelmetlen mondatok tucatjat, akkor a
magyar és idegennyelvii szakirodalommal megfelel6en alatamasztott és kelléen tudoma-
nyos, mégis jol érthetd tanulmanyok tokéletes elméleti hatteret, alapot nytjtanak a gami-
fikacié irant érdekl6d6 olvasék szamara. A tanulmanyokat olvasva nagyon szépen Kkiraj-
zoldédnak az egyes jatékok fejlodéstorténetei: a kezdetektdl a teszteken at egészen a tanul-
sagok levonasaig és az ezekbdl kovetkezo fejlesztésekig. A tanulmanykotetben bemutatott
szabaduldszobdak, asztali és online tarsasjatékok az iskolai nevelés-oktatas folyamataban
és a tarsadalmi érzékenyitésben is felhasznalhatéak. Mivel a jatékok kiilonb6z6 célokkal
rendelkeznek, igy a tarsadalom nagyon széles rétegeinek a megszolitasara alkalmasak.
Batran ajanlom ezt a kotetet mindazoknak, akik érdeklédnek a gamifikacio, jatékositas
irant és szeretnének Uj modszereket kiprébalni vagy 0j élményekkel, 6tletekkel gazda-
godni, akar a mindennapi nevelésben-oktatasban, akar a tarsadalmi érzékenyités teriile-
tén.
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Léwe Eva

RECENZIO MATE GABOR: SZETSZORT ELMEK / A FIGYELEMHIANY-
ZAVAR U] GYOGYMODJA CIMU KOTETEROL

(ISBN: 978-9-6357-2014-9, Hungarian Edition Open Books.
Forditotta: Varadi Péter 2021, 382 oldal)

A konyv szerzdje, Dr. Maté Gabor neve fogalom a pszicholégidban hazankban és a ten-
gerentulon is. Kdnyveiben visszatér6 témak a gyerekkori traumak és a kotddés, ame-
lyet életrajza is tliikroz. Az ir6 mar életének els6 éveiben megtapasztalta a haborut, a
szil6i depressziot, kozeli csaladtag elvesztését és a menekiilést. 1944-ben sziiletett
Budapesten, zsid6 szarmazasu csalddban. Anyai nagysziilei az auschwitzi koncentra-
ciés tadborban haltak meg, nagynénje a masodik vilaghaboru alatt elt{int, édesapjat
a zsidotorvények alapjan munkaszolgalatra deportaltak. Csaladjaval 1956-ban Kana-
daba vandorolt ki, tanulmdanyait a University of British Columbia-n, Vancouverben vé-
gezte. Mindezen tapasztalatok olyan hatassal voltak ra, hogy gyerekkori almat megva-
l6sitva az orvostudomanyok felé fordult. A fligg6ségek kutatasaval és kezelésével kez-
dett foglalkozni, széles kor( elismertségnek 6rvend az ADHD (figyelemhianyos hiper-
aktivitas-zavar) tertiletén végzett munkaja és a témarol alkotott egyedi nézdpontja mi-
att, valamint azért, mert szilard meggy6z6dése (tudomanyos kutatdsok konkrét ered-
meényeivel is alatamasztva), hogy az elme, a tudat, a 1élek egészsége nem valaszthaté
el a test egészségétdl. Keresett el6ado, szamos lapban jelentek meg cikkei, munkai. 5
konyve jelent meg eddig, és ezek tobb nyelven is elérhetéek. (Maté Gabor (orvos),
2023)

Konyveiben visszatér6 téma a gyermekkor hatdsa az ember testi-lelki egészségé-
nek alakuldsara, neuroldgiai és pszicholégiai mechanizmusokon keresztiil; mindezt
0sszekoti a tdrsadalmi valtozasra valé igénnyel. In the Realm of the Hungry Ghosts c.
konyvében a szenvedélybetegségek biologiai és szociookondmiai gydkereire hivatko-
zik. M{ivében leirja az an. ,korai hanyattatadsok” (stressz, rossz banasmaéd, szexua-
lis zaklatas) szerepét a szenvedélybetegségre val6 hajlam kialakulasdban és megnove-
kedésében. E tényezdk gatoljak a neurobiolégiai fejlédést, kiilondsen a motivaciéért
és 0sztonzésért felelds agyi kapcsolatok kialakulasat.

A szerz6 az ismertetend6 konyvben bemutatja orvosként és paciensként is tapasz-
talatait a figyelemhiany-zavarral é16 elmérdl, és tudomanyos eredményekre alapozva
tarja fel okait és gy6gymaodjat. Dr. Maté Gabor a figyelemhiany-zavart nem tekinti be-
tegségnek, hanem zavarnak. Az altala képviselt vélemény alapjan nem genetikai prob-
lémara vezethet§ vissza a zavar. Véleménye szerint, amelyet a kdnyvében kétségkiviil
visszaad, az agy megzavart fejlédésével és a pszicholdgiai fejlédés hidnyossagaival al-
lunk szemben, amelyeket a figyelemhiany-zavarral é16 embert élete els6, meghatarozé
életéveiben ért tulzott mennyiségii stressz okoz.

Nyilvanvalo, hogy a szerz6 altal bejart életut kimondottan eur6pai torténet. Ez in-
nen Kozép- Eurépabol, és az Atlanti Ocedn keleti felére esé vilagrészbdl érthetd meg.
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Rendkiviili jelent6sége, hogy egy kurrens tudomanyos vilagban egyfajta ellenszélként
jelenik meg a szerzd allaspontja, és bizonyos pszicholdgiai kérokben uralkod6 gondo-
latta valik. Maté Gabor ezt megcsinalta, és méltan biiszke ra. Manapsag nagyon sokszor
ritkakasagszamba megy az 6nall6é gondolkodasra vald torekvés, a kritikai szellem és a
kiilonutassag eszménye is hidnycikké alakult.

A konyvet az adott keretek kozott bemutatni lehetetlen vallalkozas. Annak érdeké-
ben, hogy a hazai ismereteket bovitsem, a szemléletvaltas szempontjabdl legfontosabb
témakoroket és allitdsokat emelem ki a rezenciéban. Erdemes az elemzést azzal kez-
deni, hogy tisztazzuk mi a szerz6 mondanivaldja?

Az iré rendkiviili orvosi palyafutast tudhat magaénak figyelemhiany-zavarral
kiizdve. Legf6bb lizenete az orvostudomany és mindennapjaink digitalis, stresszes
életmaddjat folytato olvas6 szamara, hogy a test és a lélek egy. A betegségek kialakulasa
szorosan 0sszefligg a 1élek harmdniajaval.

A szerz6 a konyvet logikusan épiti fel, a bevezetés el6tt sajat gondolatait fogalmazza
meg, melyet kiilonosen értékesnek tartok. Egy komplex témat elemez, mely napjaink
elorejelzéseit figyelembe véve a jové nemzedékét fenyegeti, kiilondsen az ipari tarsa-
dalmakban.

A konyvet 7 fejezetre tagolja, ezek logikusan épiilnek egymasra.

Fejezetek cimei:

1. A figyelemhidny-zavar természete
2. Hogyan fejlédik az agy? Hogyan jelennek meg a figyelemhiany-zavar agyi aram-
korei, és milyen a kémiaja?
A figyelemhiany-zavar gyokerei a csaladban és a tarsadalomban
A figyelemhiany-zavar tlineteinek és szimptomainak jelentése
A figyelemhiany-zavarral é16 gyermekek és a gyogyulas
A figyelemhiany- zavarral é16 feln6tt

7. Befejezés
A konyv véleményem szerint mindenki szdmara jol érthet6en irja le korunk egyik leg-
gyakoribb zavarat, amely még mindig tabuként jelenik meg. Eddigi tapasztalataim
alapjan szinte mindenki talalkozott mar figyelemhiany-zavarral kiizd6 kollégaval, csa-
ladtaggal, barattal, kozeli hozzatartozoval. Sokszor még maguk az érintettek sincsenek
tisztaban, diagnozis hidnyaban, a massaguk okaval. Hasznos lehet ezen kiviil a konyv
a csaladok szamara is, ravilagit a kot6dés esszencialis voltara. Tudomanyos megfogal-
mazasait és kutatasait, tobb évtizednyi orvosi tapasztalatait kézérthet6en, kvalitati-
van fogalmazza meg.

o Uk W

A szerz6 orvosi értelemben nem tartja a figyelemhiany-zavart betegségnek. Ez a
szerzd legfontosabb allitasa, amely nem egyezik a napjaink orvostudomanyaban elfo-
gadottakkal. A figyelemhidny egyfajta gyengeség vagy csokkenés, mint amikor valaki-
nek barminemi betegségtdl fliggetlentiil meggyengiil a latasa. A figyelemhiany-zavart
oroklédd és genetikai alapu rendellenességnek titulaljak a népszert kiadvanyok, és ez
a felfogas dominalja a szakmai vitakat. A szerzd azonban ugy véli, hogy a figyelemhi-
any-zavar kapcsan létezik ugyan 6rokolt hajlam, am ez tavolrdl sem jelent genetikai
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meghatarozottsagot. ,,A meghatdrozottsdg azt jelenti, hogy valami elkertilhetetlentil be-
kévetkezik. Egy hajlam viszont annyit jelent, hogy adott kériilmények fiiggvényében na-
gyobb eséllyel kévetkezhet be. A tényleges kimenetelre szamos egyéb tényezo fejt ki ha-
tast.” (50. p.)

LAz ember fejlédésének elsé évében az agy nagyon gyors dtalakuldson megy dt, van-
nak olyan szakaszai, amelyekben mdsodpercenként 3 millidrd uj szinaptikus kapcsolat
jon létre az agyban. Azt, hogy milyen agyszerkezet milyen minéségben alakul ki az em-
bernél, hogy milyen idegi kézpontok milyen mds kézpontokhoz kapcsolédnak, és hogy a
hdlézatok rendszere mennyire lesz képes az emberi viselkedés kontrolldldsdra, jorészt
az elsé életévek tapasztalatai hatdrozzdk meg. J.S Grotstein a Kaliforniai Egyetem pszi-
chidtriai intézete vezetdje szerint, az emberi agy fejlédését azok a fantasztikus, szinte
sziirredlisan dsszetett koreogrdfidk hatdrozzdk meg, amelyek a veliink sziiletett 6réoksé-
glink és a kérnyezet kézotti szévevényesen programozott interakcidkat irdnyitjdk. A fi-
gyelemhidny-zavar oka az, hogy az arra érzékeny csecseméknél életiik e déntd periédu-
sdban nem megfeleléen alakulnak ki az idegrendszeri dramkorok”. (Ackerman,
1992)(Malin, 2002)

Maté Gabor a modern idegtudomany legijabb eredményeit felhasznalva, és bemu-
tatva vezet be minket a gyermekek agyfejlédésébe. Neuralis darwinizmusnak nevezett
folyamat megy végbe a sejtek kozott. Ennek kovetkeztében azok az idegpalyak, ame-
lyek fejlédéséhez nem 4all rendelkezésre minden sziikséges feltétel, egyaltaldn nem,
vagy diszfunkcionalisan, és részleges modon fejlédnek ki. A neuralis darwinizmus azt
jelenti, hogy az agyfejléddésiinket meghatarozoé genetikai lehetdségeink csak szamukra
kedvezd koriilmények fennallasa esetén tudnak kibontakozni. (93. p.) Ha egy gyermek
élete els6 10 évében nem hallana hangot, akkor késébb nem tudna megtanulni be-
szélni.

Afejlett tarsadalmakban tobbé-kevésbé a magzat szamara a tapanyag és a menedék
améhen beliil a terhesség 9 honapjan biztositott. A fejlddés harmadik kiemelt feltétele,
a biztonsagos, megbizhat6 és nem tulzottan stresszes légkor az, amely a leggyakrab-
ban sériil. A szerzd ugy véli, hogy az onszabalyozashoz sziikséges neurofiziolégiai
aramkorok akkor tudnak megfelel6en kialakulni, ha biztositott a nyugodt érzelmi kor-
nyezet a csecsemdkorban. Kutatdsai arra engednek kovetkeztetni, hogy tarsadal-
munkban oly gyakran pont ez szenved hatrany és az agy fejlédése ezaltal korlatozott.
A lehetséges kovetkezmények egyike a figyelemhiany- zavar lehet. Ugy véli, hogy a fi-
gyelemhiany-zavar oka elsdsorban az a stressz, amely dontden befolyasolja az anyafi-
gura érzelmi kapcsolatat a gyermekkel, mivel a gyermek agyi aramkoreinek fejlddését
az anya érzelmi allapotai befolyasoljak. (97. p.) A seattle-i Washingtoni Egyetemen
végzett kutatasok kimutattak, hogy az anya hangulata hatassal van a csecsemd agya-
nak aramkoreire. A pozitiv érzelmi allapotok fokozzak a bal agyfélteke elektromos ak-
tivitasat. Ismert tény, hogy a depresszioval kiizd6 felnottek bal agyféltekéjében az
elektromos aktivitas kisebb.

A hangsuly a szerz6 szerint a konyv kovetkezd részében valik érzékelhet6vé. A ko-
vetkez0 részben a kotddés folyamatara tér ki az iré.
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A kotédés az emberek szamara sokkal tovabb tart, mint barmely mas él6l1énynél.
Egész életiinket elkiséri, habar a k6t6dés mivolta valtozhat. Sajnalatos médon az em-
beri kapcsolatok irdnti igénytinket szamos egyéb eszkozzel is kielégithetjiik, mint pél-
daul szenvedélybetegséggel vagy fanatikus vallasossaggal. A szerz6 kutatasai alapjan,
azok a figyelemhidny-zavarral é16 gyermekek valnak feln6ttként a figyelemhiany-za-
var legsulyosabb eseteivé, akiknek a bensdséges csaladi kérnyezet iranti igénytk a
legkevésbé elégiilt ki. (102. p.) Az ir6 meggy6zddése szerint a prefrontalis kéreg egész-
séges fejlédéséhez sziikséges feltételek zavarai a felelsek szinte minden figyelemhi-
any-zavar esetért.

A gyermekkor lenyomata részben a legfontosabb 0sszefliggés, melyet rengeteg Uj
kutatds eredmény tamaszt ala, hogy az orbitofrontalis kéreg zavarai kiilonféle tiine-
tekben fékez6dhetnek ki, mint az impulzsgatlas és az érzelmi 6nszabalyozas hianyos-
sagaiban, ide tartozik a figyelemhiany- zavar is. Az ir6 megallapitdsa alapjan ez a terii-
let az, amely jobban megszenvedi a stresszelt terhelt 6sszehangolddast és a kotédést.
A természet az embert sajat magat motivald, 6nszabdlyozo és dnbizalommal teljes fel-
néttnek alkotta. Dr. Maté Gabor véleménye alapjan a prefrontalis kéreg egészséges fej-
16déséhez sziikséges feltételek zavarai a felel6sek szinte minden figyelemhiany- zavar
esetén.

A szerzd a tizennegyedik fejezetben az elhangolddasrol, illetve a rebbenékeny fi-
gyelemrdl ir. Visszavezeti az elhangolodast egy figyelemhiany-zavarral é16 személy
esetében a csecsemdkori rohamos agyfejlédés id6szakara, amikor az érzelmi szenve-
dés a kétségbeesés érzésével jart egyiitt. Az esetenként el6fordul6 szorongas nem ve-
zet disszociacidhoz, am a krénikus szorongas igen. Mivel az elhangol6das mélyen gyo-
kerez0, és igen fiatal korban rogziilt neuroldgiai beidegzédéseken alapszik, késébbi
aktivalasahoz igen enyhe inger is elegendd. A figyelem képessége, amely az agyfejls-
dés és a mentalis érés kezdeti fazisaban kezd kibontakozni, szamos fontos lépcs6fokon
megy keresztiil, Am minden 1épés k6zponti magjat az els6 gondozoval val6 biztonsagos
kotédés jelenti. A szerzd véleménye szerint a hiperaktivitast a figyelemhiany-zavar
esetén folyamatos, felszin alatti szorongas taplalja. Gordon Neufeld pszichologus a
zsongast ,kotodési vészcsengdnek” nevezi. Jelentdsége az emberi csecsemd és kisgye-
rek tulélése szempontjabol abban all, hogy jelzi a gyermek szamara életfontossagu ko-
t6dési kapcsolatok fenyegetettséget. (Neufeld, Gabor, 2023)

Az aldbbi alapelveket a tizenhetedik fejezetben olvashatjuk, melyek segithetnek a
szul6-gyermek kotddés helyreallitasaban és megszilarditasaban.

1. Aszilo6k aktiv felelgsséget vallalnak a kapcsolatért

2. Asziil6 ne itélje meg a gyereket

3. Aszil6 ne dicsérje tal a gyereket

4. Haragbdl sohase neveljiink

5. Asziil6 magara vallalja a kapcsolat helyreallitasanak felelgsségét

A tizenkilencedik fejezetben az ir6 taglalja a felnéttvilag elditéleteit a figyelemhiany-
zavarral é16 gyerekekkel szemben, ezek a kovetkezdek: csak fel akarja hivni magara a
figyelmet, a gyerek szandékosan idegesiti a felndttet, a figyelemhiany-zavarral é16
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gyermek viselkedése a feln6tt fesziiltségének és haragjanak oka, a figyelemhiany-za-
varral é16 gyerekek lustak. A kovetkezo fejezetekben az ellenakarat és az ellenkezés
fogalmat boncolgatja és feltarja a figyelemhiany-zavarral kiizdé gyerek kronikus el-
lenakaratat, mely megneheziti a tobbi emberrel valé kapcsolatat. Kronikus lazado po-
ziciot vesz fel. Van azonban néhany mdéd a kapcsolat ellenakaratanak feloldasara: a
kotodés mindenekeldtt, a behddolast ne tévesszik 0ssze az onkéntes viselkedéssel, ne
vegylk személyes tAimadasnak a gyerek ellenszegiilését, bizonyos mértékii ellenallas-
nak engedjlink teret a kapcsolatban, csak akkor csatazzunk, ha muszaj gy6zniink, ba-
toritsuk az érzelmek nyelvi kifejezését, vegyiik észre, hogy esetenként mi is szoktunk
csatazni, hozzuk helyre, amit elrontottunk.

A mi végén az ir6 osszefoglalja mindazon technikakat, amelyek a figyelemhiany-
zavarral é16 felndtt szamara tobbet kinalnak, mint csupan a gyogyszerekkel az agy al-
landé kalandozasanak kordaban tartasa. Az 6nmegértés és onelfogadas az elsd 1épés
azon az uton, amellyel az emberi 1ény el szeretné mozditani sajat maga novekedését.
Melyek a fejlédés nélkiilozhetetlen kornyezeti feltételei?

Az eszkozok nemcsak a figyelemhiany-zavarral él6k szamara segitenek 6nmagunk
fejlédéséhez és megértéséhez.

1. A fizikai tér elésegiti, hogy a figyelemhidny-zavarral él6 elméjét harmoniku-
sabba tegye, amennyiben ez a rendet jelenti. Amikor a fizikai kornyezetiinktdl
megtagadjuk a tudomasvételt, sajat magunkat tagadjuk meg.

2. Alvashigénia: Amikor éjszakardl, éjszakara belépiink az almok vilagaba, olyan
folyamatok indulnak be az elme egészségének érdekében, melyeket val6szinii-
leg még nem értiink teljesen.

3. Téaplalkozas: A figyelemhidny-zavarral rendelkez6k esetében az étkezések nem
rendszeresek, nem a tapértékiikon van a hangsuly.

4. Testedzés: A mozgashiany olyan belsé tunyasaghoz vezet, amely aldassa az
éberséget és figyelmet. A mozgassal olyan vegytletek szabadulnak fel az agy-
ban, amelyek a hangulat, a motivacié és a figyelem stabilitdsahoz elengedhetet-
lenek.

5. Természet: A természet egészlegességének, harmoniajanak és békéjének nincs
parja, sok szild figyeli meg, hogy a tulsagosan is mozgékony gyermeke agya,
teste, vagy szaja fokozatosan megnyugszik.

6. Munkaiddn kiviili tevékenységek: A figyelemhidny-zavarral é16 feln6tt tulvall-
alja magat, mert nem tud nemet mondani és olyan helyzetbe hozzak magukat,
amelyben az elme tizfelé szakad, ezért érdemes bizonyos tevékenységekrol le-
mondani.

7. Pihenés: A tévézés lehet szdrakoztato, de nem pihentetd. A pihenéshez olyan
tevékenység kell, mely az elménket és testiinket felszabaditja.

8. Kreativ dnkifejezés: A szerzo terapias megkozelitésének a része, hogy a pacien-
seivel felfedezteti a kreativ oldalukat és 6sztonzi 6ket annak feltarasara.
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9. Meditacid és figyelmesség: A kiegyensulyozott emberi 1étezés harmadik pillére
a spiritualis munka. A spiritualitds mindenkinek nagyon hasznos, azonban a fi-
gyelem-hiany-zavarral él6 személyeknek ongydgyitasa szempontjabol életbe

vago.
Osszegzés

A tarsadalmi, szocidlis viszonyoknak az egészségre gyakorolt ilyen mértékd hatasat
kevés masik szerzd vizsgalta ilyen szemszogbdl és mélyen, mint Maté Gabor, aki elmé-
lettel megalapozott eszkoztarat fejlesztett ki a figyelemhiany-zavar pontosabb megér-
tésére és mélyebb vizsgalatara. Az ismertetett konyv alapfogalmai, mint a figyelemhi-
any-zavar tlinetei, gyokerei a figyelemhiany-zavarral él6 gyermekek életének bemu-
tatasa, és a gyogyulas felhasznalhatok a hazai betegek azonositasara, és megfelel6 ke-
zelések biztositasara. A szerzének a konyvben bemutatott eredményei és kutatasai el-
lentmondanak az eddigi megkozelitésnek, miszerint a zavar genetikai eredet.

A hazai el6fordulé egészségligyi esetek méltanytalansaganak eredményes mérsék-
léséhez érdemes a Maté Gabor munkassagat dsszefoglalé konyvet jobban megismerni,
hiszen olykor tobb megértés, atfogo kortorténet, életitelemzés radobbent a szinfalak
mogott meghuzddo valddi problémara, amelyre nem mindig csak a gydgyszeres keze-
1és a hatésos.

A konyvet ajanlom minden figyelemhiany-zavarral kiizdének, annak hozzatartozo-
inak, baratainak és kollégainak. Kivalé segédeszkoz a zavarral é16k szamara, segit
megérteni, elfogadni és szeretni 6nmagukat. Ezenkiviil ajdnlom minden csaladnak, vé-
leményem szerint tdAmogatja a megfeleld sziil6-gyerek kapcsolatot, ravilagit az ellen-
akarat, az ellenkezés, a kot6dés, a bizalom fogalmaira. A m{i nemcsak pszicholégia fo-
galmakat mutat be, hanem hus-vér emberi torténeteket, melyeket az ir6 tobb évtize-
des orvosi karrierje soran atélt. A konyv leirja az egyik leggyakoribb modernkori be-
tegséget, mely sajnos korunk generacidjat sujtja, utal okaira, és a mli végén megoldast
is kinal a figyelemhidny-zavarral é16k szdmara, mely eszkozokkel életmindségiik ja-
vulhat. A konyvben leirt, tandcsok dtmutatast adnak és kiegészithetik a sziikséges a
terdpias és gyogyszeres kezelést.

A konyv nem helyettesit egy orvost, terdpiat, nem csodaszert igér a figyelemhiany-
zavarral kiizdék és csalddjuk szamara, azonban elolvasasa kifejti pozitiv hatasat, és
mas nézépontbdl tekintiink a betegségre.

A szétszort elmék elérte céljat, azaz els6 kézbdl adja tovabb a szerzd tapasztalatait
és ezeket felhaszndalva mutatja be a figyelemhidny-zavarral é16k elméjét, és tudoma-
nyos eredményekre alapozva tarja fel ennek az allapotnak az okai és gydgyitasi lehe-
téségeit.
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Abstracts

Krisztina Inczédy -Timea Juhasz

Relationship between SAP implementation project management and
knowledge management system elements

Today, there is no doubt that corporate governance systems provide the basis for an
organisation to operate effectively and in an integrated way in a globalised
environment. The use of these systems is therefore no longer a question in the life of
organisations, but a concrete necessity.

One of the most popular of these systems is SAP, which is estimated to have over 280
million cloud subscribers worldwide in 2024 (SAP, 2024). Project managers are key
players in the implementation of such a complex system and have a major role to play
in ensuring that the integrated implementation and operation of SAP is successful for
an organisation. This implementation process has much to do with knowledge
management. This paper explores the relationship between these two areas and
analyses what knowledge management elements can be identified during a successful
SAP implementation and what their role can be during the project. To clarify this, the
authors draw on literature research and interviews with SAP project managers in
Hungary to conclude that a project cannot be successful without the elements of a
knowledge management system. On the other hand, SAP is a valuable knowledge asset
within the organisation that definitely increases the market value of the company and
its human resources.

Keywords: SAP; project management; knowledge

Tibor Koltay

From the lab to civil society: data literacy comes of age

In the contemporary era, data has become an inescapable aspect of our lives. Initially,
it was scientific research, where data literacy (DL) attracted attention, but today we
can speak about it in education, in the world of business, and data literacy for citizens
and citizenship have also emerged. Data literacy manifests in various forms and names,
therefore has no single agreed definition. However, as the value of data grows, the char-
acteristics of DL are increasingly being explored, both in its traditional and critical
approaches.

Keywords: data literacy; competencies; critical data literacy; education
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Aniko Szekér-Mihon

What kind of school do students dream of?
The perspectives of 5th-8th grade students in Pécs
regarding the ideal school

The ideal school means something different to every student and teacher, so it is
important to address the question of how they imagine this institution. A dream school
can be interpreted and imagined in many different ways, in this study [ am examining
what the ideal school would be like in relation to the work carried out in it, according
to the ideas of the high school students and teachers in Pécs. For a later change, it is
essential to be aware of what kind of changes those who are actually part of school life
would see as expedient. Based on several aspects, [ assess what they imagine the school
building and the teachers teaching in it to be like, what they think about the subjects,
the length of the teaching days, the class sizes, and I also analyze the other ideas both
of investigated populations. Furthermore, | compare the similarities and differences
between the views of the students and the teachers. My results show no significant
difference between the current and the idealized school either in the opinions of
students or teachers. They would consider changes necessary in all areas, but they
would not be exceptional and would be clearly feasible.

In order to bridge the differences between the idealized and the current schools, it
would be worthwhile to ask the students and teachers of other schools about their
ideas, and the current education system should also examine these insights, since it
becomes visible that both students and teachers want to achieve minimal changes, and
these ideas can contribute to a more satisfied teacher society, as well as better student
performance.

Keywords: Dream School; Changes; Better Performance

Eszter Anna Nyul

The Relationship Between Citizenship Education and
Social Innovation

This study presents the theoretical background of the conceptual framework of the
“non-formal citizenship education model” developed during a doctoral research in
educational sciences. It is based on secondary research, which involved collecting,
analyzing, and synthesizing relevant literature, and builds on Kozma’s interpretation
of social innovation. It explores the connections between social innovation, civil
initiatives, and citizenship education, with a focus on consciously experienced
citizenship and its development through community learning. This process is seen as
both the goal and the tool of social innovation: the competencies of the active,
democratic citizen are utilized in community problem-solving. Therefore, the initial
step of social innovation can even be the emergence of a demand for citizenship
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education within the community. According to the research, among formal, informal,
and non-formal citizenship education, the latter is the most suitable for developing
civic competence and strengthening civic identity. The goals of citizenship education
can include fostering community awareness, acquiring knowledge, and applying it for
individual or collective purposes. Defining the goal in this way helps reveal the current
state of social renewal. The research aims to provide professionals in citizenship
education with a model that is easy to adapt and can effectively support the
development of active citizenship, thereby contributing to social innovation.

Keywords: social innovation; community learning; citizenship education

Claudia K. Farkas

,Children’ s education must be taken care of”

Childhood studies aim to explore the past of childhood, making the life and
circumstances of the child the subject of scientific research. The examination of
educational institutions plays an essential role in the process of learning about
childhood (Szabolcs, 2011), which are also an integral part of the mediating system of
children’s culture (Bus, 2013).

The aim of this study is to extend the knowledge about childhood in the so-called
socialist period, more specifically, the reflection on the life and culture of children in
elementary education in Hungary in the first half of the 1970s, based on the analysis of
the issues of the pedagogical journal ,A Tanit6” from 1970 to 1975. The research seeks
to answer the question of whether there were areas of culture and education that were
prioritised by the school, which sphere was given priority and what were the
pedagogical aims and characteristics of each. The topic is novel, there is little
information available on the problem raised for the given era.

The study is based on primary (,A Tanit6” journal) and secondary sources, is
methodologically qualitative, deductive, exploratory and explanatory, and uses the
method of documentary analysis. It was found that, during the period under study, the
school’s priority was children’s literacy and artistic education, which were
implemented on several levels, through the mediation of children’s culture, and by
incorporating new methods and new approaches. ,Youth as readers” was not only a
pedagogical aim but also a social one. The artistic formation of children’s tastes has
taken many forms, and its role in building character and understanding the world
around them has been recognised.

The study broadens the framework for interpreting the history of childhood in the
socialist period, offers new lessons and familiarizes you with educational methods of
the time, which can be further considered in the present.

Keywords: socialist pedagogy; childhood history; education
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Richard Bércesi

Scouts, Levente movement and pioneers
Out-of-school youth education in the Horthy, Rakosi and Kadar eras

The topic of my publication is out-of-school, organized youth education, which is a brief
summary of the Hungarian Scout Association operating largely during the right-wing,
conservative Horthy era and the Hungarian Scout movement that replaced it, the
Levente movement, which was also activated at that time, as well as during the far-left,
communist dictatorship, the Rakosi era, and with the restoration that followed the
suppression of the 1956 revolution and war of independence, it replaced it and gradu-
ally became a "soft dictatorship" about the Association of Hungarian Pioneers
operating under the state socialist system, during the Kadar era.

I was interested in several questions: When and what was the pattern and purpose of
the organizations? Were any of them specifically related to Hungary? Approximately
how many members did they have? Did they have similarities? What was the uniform
of the movements like? Was it mandatory for everyone (boys and girls) to enter? How
did the members experience belonging to the community? Did schools have any
influence on how all three organisations operate? At what intervals and of what kind
of joint sessions were held? Did they have activities related only to school life or week-
end, outdoor programs? Did parents also participate in the movement, or are we
talking only about children's organizations? Was the political ideology of state power
present in the life of the movements? How and in what form did the power elite of the
day intervene in the operation of the various youth organizations? What expectations
were placed on them? Was militarism, preparation for World War present in the
everyday life of organizations? What happened to the various movements?

Keywords: Hungary; out-of-school organized youth education; right-wing conservatism;
communism and state socialism.

Nora Péntek

Conflict management strategies among the students in
higher education

According to Hunyady et al. (2006), many of the adults have carried grievances
nowadays, either that were acquired at school coming mostly from teachers (Hunyady,
2006). The main aim of my study is to explore the conflict management strategies used
by students in higher education in Hungary. Futhermore, to show from the students’
perspective what conflicts occur between students and teachers. [ will also explore the
consequences of the conflicts experienced and the reasons of the conflict-free relation-
ship. I used both quantitative and qualitative methods to collect data, data was
collected by using an online questionnaire. The results show that avoidance as the
conflict management strategy is the most common among students. The cause of most
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conflicts was related to the instructor's attitude, however it did not have long-term

consequences. Students expect more empathy and cooperation from instructors, and
believe that the basis of a conflict-free school relationship is a willingness to compro-
mise. Unmanaged conflicts or the usage of inappropriate conflict management
strategies can cause long-term emotional damage to both students and teachers. The
results of the research can be used in two practical areas. On the one hand assist mental
health, psychological professionals and teachers in the higher education system to give
targeted assistance to students in their conflict management. On the other hand to
support students in developing an attitude of individual responsibility in conflict
situations and a conscious reflection on the difficulties arising from conflict
management strategies.

Keywords: conflict management; conflict management strategies; higher education

Zoltan Griinhut - Bodor Akos

Value choices among the students of the University of Pécs

The paper examines the relevant value-preferences among students of the University
of Pécs. It builds on the theoretical framework developed by Ronald Inglehart and
Christian Welzel as a background. The first part provides a brief review of value-
research, as well as its main approaches, in order to describe more thoroughly the spec-
ificities of the applied conceptual framing. Then, the next chapter strives to summarize
the half-century long history of researching values in Hungary by addressing the most
important scholars and their main contributions. This section tries to point out that the
major findings respective to the Hungarian society’s value-structure has been barely
changed during these long decades. Finally, the paper shows our survey, its items and
variables, the relevant dimensions according to the theoretical framework, and the
descriptive statistics of our results. It also compares our findings to the specificities
concluded about the Hungarian general society’s value-structure.

Keywords: values, value-research in Hungary, University of Pécs, survey

Zso6fia Ruttkay - Judit Bényei - Agnes Erzsébet Macsai - Anett K6halmi

Evaluation of digital applications in exhibitions
Lessons from a university pilot project

Digital applications, based on contemporary principles of modern pedagogy (learning
by doing, multimodal learning, joint and active occupation) provide tools also for
museums and exhibitions to attract young audiences. The envisioned goals may range
from providing detailed knowledge, refuting misbelieves, via raising interest for the
topic of the exhibition till making the museum visit a pleasant, joyful and attractive
experience. The fulfillment of these goals - that is, the ,profit” gained by the digital
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applications - should be proven by academic visitors research, which delivers informa-
tion about the actual usage of the applications, valuable both for the museum staff and
the creative designers and developers inking of involved in the making. For the time
being, one can come across only a few such studies, which is strongly related to the lack
of established research methodologies and tools. What methodologies could be
appropriate? In the light of the diversity of topics and usage context of the applications,
is it at all realistic to aim at a general ground for the academic study of their effect? We,
in the framework of a pilot research, carried out in the framework of a single term
Research-Development- Innovation university course at the Moholy-Nagy University of
Art and Design, outlined the methods and instruments of measuring the usage of digital
applications in museums. We used the permanent exhibition of the - House of Music
Hungary for the concrete case study. The constraints of the sampling of the visitors did
not make it possible to gain significant results, but the study provided some surprising
observations. The main merit of our work is the applied own methodology, which may
serve as a basis for further investigations with similar goals.

Keywords: digital museum, informal learning; visitor research.

Alexandra Komanovics

The impact of legislative and institutional changes on the public
culture of Nagykanizsa from the regime change to the present day

Public cultural institutions, as places of non-formal learning, offer a wide range of
cultural opportunities for different generations. This cultural field has also undergone
many changes over the decades. After the change of regime, most of those working in
the field of public education expected this segment of the cultural sector to be
restructured, both in terms of legislation and institutional arrangements, as it was still
governed by Act V of 1976. It was only after more than 20 years of waiting that the new
Act CXL of 1997 on Museums, Public Libraries and Public Culture was adopted. After
that, the profession had to wait another 20 years for another major legislative change
in 2017, and now in 2024 a new cultural law is in the making, which is expected to
come into force on 1 January 2025.

The study attempts to review the changes in the legal and institutional framework of
public culture from the regime change to the present day and examines the effects of
these changes on the public cultural life of Nagykanizsa. It provides an in-depth
analysis of the Kanizsa Cultural Centre, the largest and most influential public cultural
institution in the city, and its main historical turning points. It also provides a brief
insight into the current situation of public culture, discusses the main problems and
describes in detail the activities of the National Institute of Culture in Nagykanizsa.

Keywords: public cultural activities, Nagykanizsa, National Institute for Culture
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Akos Németh

A Half Whistle from the ‘Five-Pronged Whistle’:
Ethnic Hungarian Literary Life and Cultural Communication
Efforts in Croatia

In my study, I examine the role of mother-tongue literary culture in preserving the
identity of ethnic Hungarians in Croatia. In doing so, first I review the Hungarian
literary traditions of the present-day Croatia, and then I examine the relationship bet-
ween the Hungarian mother tongue and Hungarian identity, relying on statistical data
in relation to Hungarians in the Drava region, Croatia. [ suppose, that the possibilities
of Hungarian mother tongue literary culture have a fundamental effect on the
preservation of Hungarian consciousness, therefore I will review the most important
literary and cultural institutions of the ethnic Hungarians in Croatia, which are of key
importance from the point of mother tongue socialization’s view. Finally, I try to outline
the new possibilities of the relationship between literature and community in the age
of digitalization, arguing that the new media of global communication erase the
physical limitations of living local and regional identities.

Keywords: Hungarians in Croatia; literary culture; regional identity

Ivan Zadori - Zsolt Nemeskéri - Jozsef Kriston-Vizi - Tamas Kis-Pongracz
The pille of Pincehely: A 20th Century Attire in the 21st Century

The pille attire, characteristic of Pincehely and the surrounding villages, is remarkable
from several perspectives. The history of the pille illustrates the continuous change and
evolution of traditional peasant clothing elements, as the pille developed from earlier
clothing elements into the form we know today only in the first decades of the 20th
century. This organic development, however, was interrupted in the 1950s when
communities abandoned their traditional clothing elements, and the pille, like other
traditional garments, disappeared from everyday use. Subsequently, a new process of
dressing up began, which, although differing from the original functions, ensured that
this unique attire would not completely vanish and would be preserved for future
generations.

In our research, we used local history and ethnographic sources and conducted
interviews with leaders of the Association for Pincehely. A significant result of the
Association's work is that the pille attire has become a noteworthy cultural symbol
today, connecting the community with their traditions and attracting increasing
attention both locally and internationally.

Keywords: Pincehely; pille; cultural heritage
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