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Ersek Attila

KUTATOPROGRAMOM ES A DIGITALIS OKTATAS OSSZEFUGGESEI

A kutatas révid osszefoglaldsa

Magyar—torténelem szakos altalanos és kozépiskolai tanar, kutatopedagdgus vagyok a jasza-
rokszallasi Dedk Ferenc Gimnézium, Kozgazdasagi és Informatikai Szakkodzépiskolaban. 28
éves tanitasi tapasztalatom van, f6 feladatomnak tanitvdnyaim személyiségének fejlesztését
tekintem. Fokozottan érdekl6dom a szamitogép és a szamitogéphez kapcsolodo eszkozok, al-
kalmazasok hasznalata és modszertana irant. Az 6nképzés az életem fontos részét alkotja:
az Eszterhdzy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjdban 2020-ban szereztem
doktori fokozatot. A doktori értekezés (Ersek, 2019) cime: A torténelmi tartalomba agyazott
kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek mérési, fejlesztési lehetdségei a 11-12. évfolyamos
gimnaziumi tanulok kérében elektronikus tanulasi kornyezetben. Témavezetém Lengyelné dr.
Molnar Tiinde egyetemi docens, dékanhelyettes volt.

Ez a cikk az atfog6 kutatasi téma soran szerzett gyakorlati tapasztalatok, eredmények egy
részének megosztasara iranyul. A téma révid dsszefoglaldsa utan a kutatashoz kapcsolddd
nemzetkozi (finnorszagi) tapasztalatcsere elemeirdl szdmolok be (ez részét képezte a doktori
értekezés fliggelékének), valamint az intézményemben (jaszarokszallasi DFG) az egyik meg-
valdsitott projekt pedagogiai vonatkozésait érintem, majd a fejlesztett e-tananyag egy konkrét
példajarol irok zarasként.

A kritikai gondolkodas fejlesztése az amerikai tarsadalomtudomanyi nevelés egyik f6 fel-
adata, hazankban az ut6bbi évtizedig néhany munka foglalkozott ezzel. Disszertaciom célja e
hianyossag potlasa volt. A kdznevelés rendszerében dolgozd kozépiskolai tanarként tantargy-
pedagogiai kutatast végeztem, tipusa szerint fejlesztés alapu kutatdsrol van sz6. Nem a mérési
kornyezet (Neo LMS!) fejlesztése volt a cél, azt eszkdznek tekintettem a kutatasi kérdések és
hipotézisek feltdrasahoz. Olyan neveléstudomanyi témaban kerestem modszertani megoldast,
amely szorosan kapcsolodik a kritikai gondolkodas fejlesztéséhez elektronikus tanulési kor-
nyezetben. A szakirodalom kiilon-kiilon foglalkozik e teriiletekkel, ennek egyiittes vizsgalata-
ra nem keriilt még sor.

A torténelemtanitas kutatdsdnak nemzetkdzi dimenzidjaban az egyik megkdzelités szerint
a kritikai gondolkodas fejlesztésének és a forraselemzésnek kell a torténelemtanitas kdzép-
pontjaban allnia (Jancsdk, 2019). A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kog-
nitiv elemeinek mérési, fejlesztési teriileteire koncentraltam.

A feladat és a fogalmi keret Osszetettsége miatt kevés a sikeresnek tekinthetd empirikus
vizsgalat a kritikai gondolkodas terén. Magyarorszadgon elindult a fogalom pedagogiai értel-
mezése (Molnar L., 2002.; Toth, 2007.; Kovdcs, 2009.; Fabian, 2014.), és az RWCT (Reading
and Writing for Critical Thinking) adaptalasa modszertani elemeivel segiti a teriilet fejleszté-
sét. Az angolszasz pedagdgia fokuszaban a fogalmi tisztazas és a kritikai gondolkodas szerke-

1 A CYPHER LEARNING terméke, amely a vilag minden tajan miikodé szervezetek szamara oktatasi platformok
biztositasara szakosodott vallalat (kdzpontja San Francisco). A feliilet elérhetésége: https://www.neolms.com/ (2020.
07.19)
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zeti elemeinek feltarasa, 6sszegzése all (Elder—Paul, 2006.; Lai, 2011). Kutatasom soran meg-
alkottam a torténelem témakorben alkalmazhato kritikai gondolkodéas taxonomiat, amelyet
pontositottam Anderson—Krathwohl (2001) tanulasi célkitiizések modelljének segitségével. A
torténelemtanarok gondolkodasat és nézeteit szintén feltartam strukturalatlan kognitiv térkép
modszerével, tamogatott felidézéssel szakért6i mintavétel is tortént.

Az oktatastervezési megkozelitések koziil (Olle, 2015. p. 86.) a kutatdsom oktatas-tanu-
las szempontjabol épitette fel a tankori modulokat, azaz a kognitiv folyamatok fejlesztésére
koncentralt. A pedagogiai kisérlet terepe a Neo LMS alkalmazas lett, ami e-learning keret-
rendszer, tananyagtartalom szervezd rendszer (LCMS). Az altalam fejlesztett 2 hetes tanoran
kiviili anyagot osztottam meg, tutorként tdmogattam a didkok tanulasi folyamatait. A 11-12.
évfolyamos gimnazistaknal (jaszsagi tanuloknal is) csoportos valosziniiségi mintavételt alkal-
maztam, kiegészitettem holabda mintavételi eljarassal (kisérleti és kontrollcsoportokat vontam
be az orszag kiilonboz6 teriileteirdl, 6sszesen 330 tanulot).

Az egyik kutatasi kérdés volt: Milyen modon mérhetd a torténelmi tartalomba agyazott
kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuloi teljesitménye elektronikus tanulasi kdrnye-
zetben? A kutatas hipotézisei koziil egyet emelek ki (egymintas t-probat alkalmaztam ennél):
A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuloi teljesitmé-
nyét lényegesen befolyasolja a Neo LMS fejleszté anyagainak megismerése. Az 6nkontrollos
csoport esetében ez bizonyitast nyert.

Bizom benne, hogy a tanulok kritikai gondolkodasanak kognitiv elemeit és a digitalis
kompetenciat fejleszté modszertani megoldasom hozzajarul a pedagogiai kultiravaltashoz.
Az értekezésben bemutatott pedagogiai kisérlet a tanulok egyéni fejlesztésére koncentral, egy
j6 példaja a SAMR modell? (Puentedura, 20006) fels6 szintjének, alkalmazasaval hatékonnya
tehetd a kiilonb6z6 torténelmi forrasok feldolgozasa, mikdzben az IKT altal nyujtott lehetdsé-
gek is megvaldsulnak.

A nemzetkozi tapasztalatcsere dsszegzése

Az EFOP-3.2.15-VEKOP-17 ,,4 kdznevelés keretrendszeréhez kapcsolodd mérési-értékelési
¢és digitalis fejlesztések, innovativ oktatasszervezési eljarasok kialakitasa, megujitasa” cima
projekt kiemelt célja a digitalis pedagdgia magyarorszagi bevezetésének tamogatasa. Ennek
keretében a Digitalis Pedagogiai Modszertani Kozpont segitségével vettem részt 2018. no-
vember 5-8. kozott finnorszagi (Helsinki, Espoo) nemzetkdzi tapasztalatcsere-programon. Az
alabbi rovid osszefoglalast a DPMK szamara készitett szakmai beszamol6 alapjan allitottam
0ssze,® a téma szorosan kapcsolodik a kutatasomhoz.

A finn iskolai miikddtetésre jellemzo a rendkiviili rugalmas, életre neveld, gyakorlatias gon-
dolkodasmod. Nagyon sok pedagogiai hozzaadott értek lehet6ségét rejti magaban a projektmod-
szer, amely a kutatasalapu tanulashoz, 6nalléo dontések meghozatalahoz segiti a didkokat.

2 A technologiai eszk6zok oktatasi alkalmazasanak modelljét készitette el Puentedura (SAMR modell). 1. szinten a
technologia megjelenése 0j funkcioval nem jar a tanitas soran (substitution; helyettesités). 2. szinten a technoldgia
alkalmazasa 0j funkciot hordoz (augmentation: kiterjesztés). 3. szinten a technologia alkalmazasa a tevékenységek
ujratervezését teszi lehetdvé (modification: modositas). 4. szinten a technoldgia alkalmazasa 1j, korabban nem le-
hetséges tevékenységek tervezését teszi lehetdvé (redefinition: Gjraértelmezés). (Fozd, 2016)

3A DPMK engedélyével és a beszamolo kitoltési sablonjanak felhasznalasaval késziilt.
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A finn tanulasszervezés jelentsen eltér a hazai gyakorlattol. ,,Osztaly nélkiili gimnazium”
mitkodik a meglatogatott espoo-i Olari gimnaziumban, de mashol is. Nincsenek osztalyok,
minden tanuldé maga tervezi és végzi tanulmanyait, egy Un. orientacios csoporthoz tartozik. A
tanévet Ot részre (jakso) osztjak, amelyben minden tanulénak eltéré munkarendje van. Min-
den rész kb. hét hétig tart, és vizsgahéttel (koeviikko) végzddik. Minden részben kiilon-
boz6 tantargyakhoz kapcsolodd kurzusokat teljesitenek. Egy kurzus kb. 18-20 tanérabol all,
a tanorak hossza 75 perc. Ez lehet6séget ad az elmélyiilt munkavégzésre. A gimnazium iskolai
kurzuskinalatot (kurssitarjotin) hoz létre, és a tanulok ebbdl valasztjak ki és szervezik meg
tanulmanyaikat egy digitalis platformon. Egy tantargy kurzusan eltéré évfolyamok tanuloi is
részt vesznek, ezért az ,,osztaly nélkiili” megnevezés. A tanuld dnalléan dont a sajat tanulma-
nyainak kiterjedésérdl és mélységérdl, és onalldan vélasztja ki a tanévi részek tanfolyamait
az iskolai kurzuskinalatbol. Az 6nalld valasztast korlatozza az iskolai kurzuskinalat és a
kurzusok teljesitésének idébeli feltétele (pl. titemezés), de igy is sok lehetdsége van a va-
lasztasra a didkoknak. A gimnaziumi érettségihez sziikséges minimalis kurzusszam 75. A
tanuloknak azt ajanljak, hogy harom év alatt teljesitsék ezt, de a tanulmanyi id6 2 és 4 év
kozott valtakozhat. Az eltérd tanulmanyi id6rdl konzultalni kell az orientacids csoport ve-
zetdjével, és irasos egyezséget kell kotni az iskolaval. Az ajanlott haroméves tanulmanyok
alapjan tanévenkeént 31-33 kurzust kell elvégezni. Sem a tanévi, sem a teljes gimnaziumi
kurzusvégzésnek nincs felsé hatara. A tantargyak kotelezd (pakollinen) és ,,elmélyitett”
(syventava) kurzusainak elvégzését érdemjeggyel értékelik. A tanulo érettségizhet egy
alkalommal, vagy harom, egymas utani alkalomra szétbontva. A tanuldknak joguk van
sajat tanulmanyaikra hatni. A tanulok feleldsek sajat kurzusvalasztasukért és a kurzusok
idorend szerinti sikeres elvégzéséért.*

Tapasztalatszerzési lehetdség a diakoknak, hogy keveredhetnek érdeklédési koriiknek
megfelelden a kiilonboz6 évfolyamok tanuldi. Ugyanakkor az egyénnek lehetdséget biz-
tosit arra a rendszer, hogy a sajat fejlodési iitemének megfeleléen alakitsa a tanulasat, a
kimeneti vizsgajat. Ez elfogadott, természetes a finnek szamara. Ez is Osszefiigg a 21.
szazadi készségekkel, felkészit a munka vildgara, az 6nalléo dontésekre.

A konstruktiv pedagogia elemeit felhasznalva altalanosnak tekinthetd az egyiittmiiko-
dés valamilyen felhdalapu szolgaltatasban (pl. Google Classroom, 0365/M365, Wilma
stb.). Ez tantargytol, projekttdl fiiggetlen, az IKT eszkdzok révén is erds szocializacids
fejlesztés torténik. A pedagogiai hatasa: a didkok nagyfoku onallosaggal rendelkeznek,
a problémamegoldasi képességiik fejlett. Természetes folyamat az IKT eszkdzhasznalat.
Kérdés esetén mernek a naluk 1évo eszkoz segitségéhez folyamodni a hidnyzo ismerete-
lem megkeresése érdekében.

A finnek a miiveltségalapu oktatas helyett a kompetenciak fejlesztésére koncentralnak.
A hospitalasok soran latott tanuloi tevékenységek a kulcskompetencidk szinte minden te-
riletét lefedték:

anyanyelvi kommunikécid (pl. csoportban egyeztetések, prezentalas),

idegen nyelvi kommunikaci6 (pl. a svéd nyelv tanulasa, az angolt mindenki érti, be-
sz¢li folyékonyan),

matematikai kompetencia (pl. programozas robotokkal),

4 Setényi Janos altal készitett 6sszefoglald alapjan tekintettem at a finn gimnaziumi rendszert.
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digitalis kompetencia (pl. a projektek tartalmi elemeinek készitése, informacidszer-
zés, az e-biztonsag betartdsa, online kommunikacio, a problémafelvetés megoldasa),
szocialis kompetencia (alland6 egytlittmikodés),

allampolgari kompetencia (pl. a svéd nyelv napjardl — november 6. — megemlékeztek
a diakok),

kezdeményezdképesség (pl. felndttekkel a kapcsolatfelvétel, projektotletek),
hatékony, 6nallé tanulas (pl. online egyéni és csoportos problémamegoldasok esetén).

Az Olari gimnaziumban (Espoo) a SAMR modell (technoldgiai alapu megkozelitési
modell Puentedura, 2006) szerinti ujraértelmezés fazisanak pedagodgiai megoldasait ta-
pasztaltam. A tanarok menedzselték, irdnyitottdk a tanuldi munkét. Nem az eszkdzhasz-
nalaton volt a hangsuly, mert kdzépiskoldban természetes része a didkok tanuldsanak.
Erdekes volt latni, tapasztalni a latogatas soran, hogy a tanuloknak voltak tantermen kiviili
tanulési tereik (a ,harmadik tanar” — Malaguzzi), és csoportban vagy 6ndlldan tanuldssal
toltotték az id6t a tanodran kiviil.

A tanari és tanul6i kompetencidk koziil a megfigyelések €s a szoban elhangzottak alap-
jan lehetett azonositani a digitdlis kompetenciateriileteket: informacid, kommunikacio,
tartalom-eldallitas és problémamegoldas. Ezek koziil nagyon erételjes volt az IKT eszkoz
segitségével torténd interakcid és tartalommegosztas valamely felhdalapu szolgaltatast
igénybe véve (pl. Google Classroom, O365/M365). A biztonsag kérdése az elektronikus
érettségivel kapcsolatban kertilt el a latogatas soran (a latogatas dta mar torténelembdl is
bevezették a digitalis érettségit). Erre a felkésziilést kozpontilag tdimogatjak. A természet-
tudoményos tantargyaknal mar elektronikus rendszerben vizsgéaztak a didkok 2018-ban is.

A latott iskolai j6 gyakorlatok koziil a legtobb hozzdadott értéket egy hazai iskolaban
dolgoz6 pedagogusnak a kutatdsalapu tanitds gyakorlatdnak atvétele jelentheti. Ezt a pe-
dagodgiai szemléletmddot Osztonzik itthon a digitalis témahéthez kapcsolodd pedagogiai
j6 gyakorlatok is.

Az eldzetes elvarasaimhoz képest tobbet kaptam a latogatasok és szakértdi eléadasok
sordan. Meglepd, de ennyi id6 alatt is tapasztalhatd volt az esélyegyenldségre, szocialis
egyiittmiikddésre valo torekvés: A finn nevelés természetes része a kornyezettudatos maga-
tartds hangsulyozésa. A didkok egyszer(i, természetes egylittmiikddése volt tapasztalhatod az
iskolai munkék soran az oralatogatasokon, de a tandran kiviili beszélgetéseknél is.

Az észrevétlen, természetes munkat tdmogatta az Olari gimnaziumban a 2017 6ta beveze-
tett sajat eszkdzhasznalat (BYOD modszere®). Ez a magyarorszagi iskolakban még kihaszna-
latlan lehetdség. 2019-t61 a magyar iskolak tobbségében megoldott a megfeleld savszélességii
internetkapcsolat. A tanulok okoseszkozeit egyre jobban be lehetne vonni a tanitasi-tanula-
si folyamatba az m-learning (a felhasznalok mobileszkozoket hasznalnak) keretében. Ennek
gyakorlati hasznat most tapasztalhattuk a digitalis munkarendre t6rténd attérés esetében.

A finnorszagi jo gyakorlat részét képezik azok a modszerek és tanulasszervezési eljarasok,
amelyek megvalosithatok a hazai kéznevelésben is: e-book felhasznalasa (pl. az idén nyilva-
nossa tett okostankonyvek), kérdésorientalt/kutatdsalapt tanulas, kollaborativ tanulds, prob-
lémafelvetésen alapuld tanulés, digitalis torténetmesélés. Ezek azok a lehetdségek, amelyek

5 A tanulok sajat eszkozeinek tanuléasi célu hasznalata (pl. okostelefon stb.) A Bring Your Own Device kifejezés
roviditése.
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a SAMR modell Gjraértelmezési szintjéig vezethetnek (pl. e-book konyveket a didkok maguk
hozzanak létre). A tanulok motivaciojat is novelheti a jatékositas (gamifikacio) és a jaték alapt
tanulds, amely elmozdulast jelent a digitalis megoldasok vilaga felé (pl. Socrative, Kahoot,
LearningApps stb.).

Az altalam készitett kismintas mérések adatai szerint ebben jelentds lemaradas van a
hazai pedagogiai gyakorlatban. A finn kdzépiskola® teljes mértékben a projektalapt meg-
kozelitést tamogatja, kurzusokat és sajat tanuldsi utat kinal a tanulok szamara. A tapaszta-
lataimat egy tantestiileti tajékoztatas keretében megosztottam kollégdimmal is.

A digitalis témahét projektjie a DFG-ben (2018)

2018. aprilis 9—13. kozott zajlott a digitalis témahét, akkor harmadszor vettem részt osz-
talyommal (11. A) megvalositoként. Azért ennek az évnek a projektjét mutatom be, mert
ez az osztaly vett részt a pedagogiai kisérletben is (6k alkottak az dnkontrollos csoportot).

A témahéthez kapcsolodo szakmai programok segitették a tanari munkat. Az elézetes
felkésziilés soran (és a témahét utan is) webinariumokat hallgattam a tanitasi-tanulasi
folyamat tamogatasara (az a tamogatas jelenleg is megvan, sot boviilt a témak kore is).
Néhanyat kiemelek, ami kapcsolddott a projektiinkhdz: Tudatossag, szlirés, biztonsagos
tajékozodas az online kornyezetben; Az e-book készités csodalatos vilaga; Hogyan mo-
tivaljunk gamifikacioval?; Kollaborativ tanitas és tanulas IKT-eszkozokkel. A digitalis
témahét zarasaként részt vettem Budapesten 2018. majus 18-an és 19-én az E-trend konfe-
rencian. A plenaris eléadasok a digitalis témahét értékelésén kiviil az elkésziilt projektek
bemutatasabol alltak teachmeet keretében, jo tapasztalatszerzési lehetdség volt.

A digitalis témahétre torténd felkésziilés és tevékenység Osszekapcsolodott az éves
munkatervben rogzitett didknappal, a PostAsok cimii projektet valésitottuk meg a DFG
11. A osztalyaval. A témahéten a didknapi programokat timogaté feladatokat végeztek a
tanulok ugy, hogy a digitalis kompetenciaik is fejlodtek (a szovegértési, szovegalkotasi,
szocialis kompetenciak fejlesztésén kiviil). A projekt neve adodott egyrészt az osztaly
nevébodl (A), masrészt a filmkeészités forgatokonyvében a Magyar Postahoz kapcsolodo
elemek kaptak szerepet (postas jelmez, kocsi, épiilet stb.). A forgatokdnyviras, operatdri
munka és rendezés iranyitasat Ballagdé Daniel, az egyik didk vallalta magara.

A problémafelvetés a kdvetkezo volt: Milyen 1épések, tevékenységek sziikségesek egy
sikeres didkvalasztasi kampanyhoz? A projekt idébeli tervezése, el6készitése kb. 30 orat
(tanodran kiviili felkésziilés) vett igénybe. 9 tandrat (magyar irodalom és nyelvtan, torté-
nelem, etika és osztalyfonoki) hasznaltunk a projektre, a tanoran kiviili tanuldi munka
Osszes Oraszamat becsiilni tudom: kb. 80-100 6ra. Ebben benne vannak az egyéni és cso-
portos szervezési, tervezési feladatok is. At kellett gondolniuk a tanuloknak, hogy a helyi
koriilmények kozott hogyan lehet megfeleld, vonzo programkinalatot nyujtani tarsaiknak.
Ugyanakkor az el6készitd munka soran csoportokba szervezddve lattak el feladatokat a
diakok. Folyamat kozben kooperaltak egymassal kdzvetleniil és kdzvetetten is (online).

Interaktiv szofelhd-készité programmal ismerkedtek meg a didkok tobbek kozott
m-learning keretében, amelynek soran egy képen (szofelhon) kellett bemutatni magukat
(ezt a tervezett e-book készitéséhez alkottak). Emellett plakatokat készitettek a kampany

6 A finn oktatasi rendszer digitalis atallasarol bévebben irt Racsko (2017).
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tamogatasara. Egyszerti e-book jott 1étre (ujsag, 3D Page Flip Project), amelyet a didkok
tobbségének igénye alapjan nem hoztunk nyilvanossagra a didkigazgato valasztasa soran,
tehat az 0sszeallitott egyik projekttermék végiil nem lett nyilvanos. Egymas kérését tisz-
teletben tartottak, azota sem publikus.

A 15 perces kampanyfilm elkészitése soran az egyiittmiikodésiik, a kommunikaciojuk,
a problémahelyzetek megoldasa kdzben gondolkodasuk fejlodott. A megfeleld savszéles-
ségll szabad internet-hozzaférés lehetdsége rendelkezésre 4llt. Tanitast, tanulast tdimogato
elektronikus platformként, tudasmegoszto feliiletként a Drive-ot hasznaltuk. Volt olyan
plakat, amely e feliileten késziilt k6z6s munkaval. Megismerkedtek a tanulok a Publisher
alkalmazassal is, amelyen csoportmunkaban megalkottak a jutalmazas alapjaul szolga-
16 oklevelet. 30 plakat késziilt, amelybdl 9 igényelt komolyabb szerkesztési feladatokat.
Az igazgatdvalasztas utan ugyanis a verseng6 2 osztaly egyiittmiikddve hozott 1étre egy
iskolaszintli kozosségi napot, ahol kiilonboz6 programokkal, versenyekkel vartak diaktar-
saikat. Minden tanulonak kiilon feladata volt.

Online feliiletet is hoztak létre a didkok a Facebook kozdsségi portalon, ahol bemutat-
tak a 15 perces kampanyfilmet és a didknaprol készitett felvételeket (ez utobbi 3.30 perces
Osszefoglalo). A 2 film felkeriilt a YouTube videdmegosztd portalra, elérhetd iskolank
honlapjan keresztiil is.

A projekt soran tehat digitalis eszkdzokkel segitett, csoportmunkaban zajlo, kollabo-
rativ, ¢lményszer(, sajat eszkdzzel tamogatott tandraszervezést valositottunk meg. Ezaltal
lehetéség nyilt személyre szabott tanuldsi iitem és tartalom kialakitasara. Az értékelés
formativ médon tortént a projekt dontd részében.

Az e-tananyag felépiteése példaval

Emlitettem korabban, hogy a fenti projektben részt vett osztaly alkotta a pedagogiai kisér-
letben az dnkontrollos csoportot 27 fovel. A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondol-
kodas kognitiv elemeinek tanuloi teljesitményét esetiikben Iényegesen befolyasolta a Neo
LMS fejleszté anyagainak megismerése. Az eredményekbdl és a szakirodalombol arra lehet
kovetkeztetni, hogy a tartalomfiiggd, konkrét szituacidhoz és helyzethez kapcsolodo kritikai
gondolkodas-tanitas felé kell elmozdulni (Molnar L., 2002) a tanitas soran.

A Viladggazdasagi Forum 2018 6szén adta ki elemzését az Europai Unidban a munka-
vallalokkal szemben tamasztott legfontosabb munkaltatoi elvarasok, készségek listajarol.
A jelentés alapjan a kritikai gondolkodas mar 2015-ben is a negyedik helyen volt, 2020-
ban pedig a kritikai gondolkodas’ a masodik legfontosabb készség, amivel egy munkaval-
lalonak rendelkeznie kell (/. tablazat).

7 A 2020 szeptemberétdl érvényes Nemzeti alaptanterv nem tartalmazza kiilon képességként a kritikai gondolkodast
torténelembdl, a torténelmi gondolkodas részben szerepel.
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2015-ben elvart készségek sorrendje

2020-ban elvart készségek sorrendje

1. komplex problémamegoldas komplex problémamegoldas
2. egylittmiikodési készség kritikai gondolkodas

3. emberek irdnyitasa kreativitas

4, kritikai gondolkodas emberek iranyitasa

5. targyalasi készség egylittmikodési készség

6. mindségellendrzés érzelmi intelligencia

7. szolgaltatoi attitiid dontéshozatali készség

8. dontéshozatali készség szolgaltatoi attittid

9. aktiv figyelem targyalési készség

10. kreativitas kognitiv rugalmassag

1. tablazat. A negyedik ipari forradalom iddszakaban elvart készségek
(WEF 2016 és 2018)®

A Neo LMS feliiletén elkészitett, a fenti témahoz illeszkedd e-tananyag kiemelkedd szere-
pe abban all, hogy korszerii tanulési kdrnyezetben kiilonb6z6 tipust torténelmi forrasokhoz
kapcsolddo ismeretszerzési modszereiket, technikaikat mélyithették a tanulok. A tanorakon
ezekr6l tanulnak a diakok, de a fejlesztd feliileten 6sszefogottan jelent meg a tajékoztatas.
Konnyen befogadhatd tananyagmennyiséggel és tananyagtartalommal talalkoztak. Az infor-
macidk feldolgozasanal a forrasok kritikai vizsgalata és Osszevetése fejlett kognitiv tevé-
kenységet feltételez, a tanuloknak tobb szemponta elemzést kell végezni igazsagkeresésiik
soran, ezt tamogatta az elkészitett tananyag.

A Neo LMS? feliiletére készitett fejleszté anyag a torténelmi forrasok feldolgozasanak, a
feldolgozas hatékonysaganak, tudatos miveleti eljarasainak timogatasara késziilt. A tanoran
kiviili tanuldst timogatd anyagként az adott témakorben modulokba szervezett a feldolgo-
zand6 anyag (kiilon {itemben és tankdrben az Onkontrollos, a kisérleti és kontrollcsopor-
toknak). Minden csoport kiilon kapott tajékoztatast a feliiletre torténd belépés modjarol, a
feliilet hasznalatardl és a tematika litemezésérol.

A belépés litemezése a tanuldkra volt bizva egy adott iddszakban, hisz tanoran kiviili
tanulasi segédlet késziilt, amely a didkok szamara napi 20 perces elfoglaltsagot jelentett
atlagosan. A torténelem tantargyhoz tartozd kovetelményeket a fejlesztési folyamat soran
kdzépontba allitottam, ezek ismeretében a tanitasi-tanulasi folyamatot szakszertien, az el-
sajatitand6 tananyagtartalmat tdmogatva szerveztem. A cél- és kovetelményrendszer ismer-
tetésével nem terheltem a didkokat, a feliilet hasznalatat, a témaban az elmélyiilést nem
tamogatta volna. A tankor teljes tematikai struktarajat lathattak a DFG tankorének feliile-
8 A Vilaggazdasagi Forum honlapjanak jelentései alapjan (2016, 2018): https://bit.ly/1qyDkb6 (2019. 04. 23.) és
https://bit.ly/2z3daaf (2019. 04. 23.) Sajat forditas.

9 A fejlesztési mintatankorbe a kovetkezd linken lehetett belépni: https://dfgtortenelem.edu20.org/ (2020. 07. 19.).
Belépési koddal és jelszoval hasznaltak a tanulok.
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tén, de a tovabbhaladas a tartalomban akkor valt lehetségessé a tanulok szamara, amikor
egy kijeldlt és kitlizott modult elsajatitottak. A modulokat (foglalkozasokat, fejezeteket)
csak sorrendben lehetett teljesiteni. A kialakitott szerkezet a programozott tanulas elemeit
is felhasznalta. A struktarat a késobbiekben is lehetett hasznalni vizualisan attekinthetd
Osszefoglalasként. (A digitalis munkarend sordn is hasonlé modon épitettem fel a tanulasi
folyamatot a didkjaimnak.)

A NAT (ez nem azonos a szeptemberben ¢életbe 1ép6 szabalyozassal) nevelési-fejlesztési
céljai koziil kiemelt teriilet volt a tanulds tanuldsanak tdmogatdsa. A kulcskompetencidk
kozil a kovetkezd elemekre fokuszalt a fejlesztés: anyanyelvi kommunikacio, digitalis kom-
petencia és a hatékony, 6nallo tanulds. A 4 évfolyamos gimnaziumi kerettanterv fejlesztési
kovetelményeire timaszkodott az e-learning tananyag. A didkok képességfejlesztésének ta-
mogatasa a célok kozott szerepelt: ismeretszerzés, forrasok hasznalata; a szaknyelv alkal-
mazasa; tajékozodas térben és idében; kiemelt teriilet volt a kritikai gondolkodas kognitiv
elemeire vonatkozo folyamatok fejlesztése. Az ismeretbdvités része volt néhany kotelezo
adatot tartalmazo szoveg, kép, feladat felhasznalasa (fogalom, topografia, kronologia, sze-
mély), beépitése. Eszkozhasznalatban jellemzd volt a mobileszkdzok tulsulya, ez volt a fej-
leszt6i javaslat is. Igazodva a kutatasi célokhoz a munkaformak koziil az egyéni munkat
tamogatta a feliilet, kommunikaciora a didk-tutor kozott kertilt sor sziikség esetén. Formativ
értekelési szempontok érvényesiiltek, erre automatikus visszajelzést allitottam be a feliile-
ten, és szoveges értékelést is alkalmaztam.

A tematika 10 modulbol' allt, amelyet a kimeneti e-teszt zart 11. elemként. A tandran
kiviili tevékenység témai:

. Bevezetés

. Logikai jaték, érvelés

. Szoveges forrasok feldolgozasa I.

. Szdveges forrasok feldolgozasa II.

. Képi forrasok (pl. fényképek, festmények) feldolgozasa I.
. Képi forrasok (pl. karikatirak, plakatok) feldolgozasa II.
. Térképek feldolgozasa, ,,0lvasasa”

. A képregények feldolgozasa

. A filmek megértésének technikai

10. Grafikonok, tablazatok feldolgozasa

11. Orai kimeneti tesztsor

O 0 1 O\ D AW —

A 2. modul egy részét (Logikai jaték, érvelés) mutatom be. Két fejezetbdl all a modul:
Kovetkeztetés és megértés (,,jatek” a nyelvvel - oldal); Fejtord (teszt). A tankor egyik leg-
nehezebben feldolgozhato része ez az osszeallitott elméleti anyag mennyisége és mélysége
miatt. Kiilon fajl tdmogatta a feldolgozast az érvelésrdl: A tanulok figyelmét rairanyitotta
arra, hogy mi tekinthetd helyes érvelésnek, melyek a részei. Tudatositani kivanta ez a rész,
hogy mindennapi életiink soran ritkan fordul el6, hogy az alapéllitds mindkét részét kimond-

10 A forrasfeldolgozasokhoz az alapveté modszertani segédlet Kaposi—Szabo (2017) altal készitett anyag volt, il-
letve T6th (2007) konyve. Foglalkozasok (az altalam hasznalt kifejezés a feliileten: modulok); Fejezetek (oldalakbol
és tesztekbdl allnak).
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juk, mert az egyik premissza kimondasara altalaban nincs sziikség. Kitér a modul az érvelési
hibékra, tipusaira és a racionalis érvelés 10 alapvetd szabalyara, megsértésiik modjara.

A fejlesztendd, sziikséges kognitiv tevékenységek tudatositdsanak érdekében az elméleti
rész roviden felhivja arra a figyelmet, hogy a kritikai gondolkodas alapveté megértési eleme
az olvasas képességén alapul, amelyhez sziikséges a nyelvi megértés (a beszéd megértésének
képessége) ¢és a dekodolas (az irott informacio felismerése és feldolgozasa). A nyelvi megér-
tés legegyszeriibb formaja az explicit megértés, amikor a hallottak kdzvetlen jelentését értjik
meg. Masik formaja az értelmezés, amely kovetkeztetésen alapul. A kdvetkeztetés megérté-
séhez nélkiilozhetetlen a kontextus (szovegdsszefiiggés, szovegkodrnyezet). Ennek az elméle-
ti résznek a gyakorlati megvalositasa a jatékositashoz kapcsolodo fejtdrdvel zarja a modult.
Elétte azonban egy gyakorlati példaval szemléltet, hogy a megértési folyamatot tdmogassa.
Az alabbi példa (T6th, 2007 alapjan) utal a fejezet cimére (kovetkeztetés és megértés) €s a
kognitiv tevékenység fontossagara:

Jaték a nyelvvel!

A kovetkez6 az allitas:

»A képviseld bevallotta, hogy 6vé az a fegyver, ami kioltotta a felesége életét.”
Milyen jelentéseket lehet elemi allitdsként a mondathoz kapcsolni, ha gondolkodunk? El16bb
gondolkozzon 6nélldan! Mire kovetkeztet?

Van egy képviseld.

Van fegyvere.

A képvisel6 nés ember.

A felesége halott.

A fegyver okozta a halalat.

A fegyver a képvisel6é.

A képvisel0 bevallotta, hogy a fegyver az 6vé.

Egyéb kovetkeztetések, kérdések:

Egy ismert ember blinténybe keveredett.

A fegyvert megtalaltak.

A fegyver pisztoly? Esetleg puska? Vagy kés?

Nagyobb fegyverek valosziniitlenek ebben a helyzetben.

A képvisel0 olte meg? Ez az allitasbol nem feltétleniil kovetkezik.

Lehetett ongyilkos a felesége?

Esetleg gyilkossag aldozata? Lelottek, leiitotték vagy leszartak?

Esetleg véletlen baleset volt?

Megalapozottak a kovetkeztetések? A képviseld biztos, hogy az igazat vallotta?

Tehat: A kovetkeztetések lehetnek alaptalanok, nem lehet egyediili igazsagként felfogni.
Gondolni kell arra, hogy lehetnek mas értelmezések is!

A tanul6 szamara a fenti példa tudatositja, hogy nem szabad egy lehetséges megoldast ke-
resnie az igazsagkeresés soran, ¢s ezt kell alkalmazni a térténelmi forrasok feldolgozasa ese-
tében is. Kulturalis antropologiai megkozelitésben az egyén szintjén a sikeresség feltétele
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az autonomia, ezen beliil a tanuldsra valoé képesség (Fabian, 2014, pp. 9-11.). A pedagdgiai
cé¢lom a kutatasi kisérlet megvalodsitasaval a mindségi, hatékony létezés feltételeinek tamo-
gatasa, megteremtése volt. Bizom benne, hogy a tanulok kritikai gondolkodasanak kognitiv
elemeit és a digitalis kompetenciat fejlesztd modszertani lehetéségeket kombinalé megolda-
som hozzajarul a pedagogiai kultaravaltashoz.

Célom volt a pedagogiai eredményesség novelése érdekében a didkok tevékenykedte-
tése. Az eredmények tiikrében allithatd, hogy a kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek
fejlesztésére tobb idot kell szanni tanorakon is. A tovabbi kutatasi lehetdségek egyike, hogy
a fejlesztéshez készitett Neo LMS anyagot blended learning jellegli modszertani anyagga
lehet alakitani. Orai tamogatassal kell elvégezni a fejlesztést, ennek hatékonysagat ossze
kell vetni a jelenlegi kutatasi adatokkal.

Szakmai tapasztalataim birtokdban a kdznevelésben tudtam hasznositani a kutatasi ered-
ményeim, kutatdi és tanari tevékenységem tamogatta a didkok tanulasanak folyamatat a digi-
talis munkarend iddszakaban is.

A digitalis munkarend tapasztalatairol

Fontos megjegyezni, hogy intézményiink tanul6i a jaszarokszallasi onkormanyzattol a 9. év
elején tanuloi laptopot kapnak sajat hasznalatra, ami a kozépiskola elvégzését kovetden a didk
tulajdona lesz. Pedagogusként a tanulok digitalis kompetenciai is tudatosabban fejleszthetok
igy, hisz a tanulas tdmogatasara kapjak az eszkozt a didkok.

A digitalis oktatassal kapcsolatos eljarasrend kialakitasa 2020 marciusatol a szaktanari
feladatok boviilését, bovitését jelentette, de nem volt elézmények nélkiili a pedagogiai
gyakorlatomban. A kihivast az jelentette inkabb, hogy egyszerre, minden osztalyra, tan-
targyra ki kellett alakitani a megfeleld elektronikus feliiletet és kommunikaciot. Minden
osztalynal, csoportnal elsddleges feladat volt a digitalis kommunikacié megteremtése. A
kutatasi teriiletem miatt az els6dleges elektronikus tanulasi kornyezet a Neo LMS feliilete
lett (DFG_tortenelem néven miikddik 2014 ota). A feliilet hasznalatahoz készitettem a
diakoknak osztalyonként belépési és kezelési utmutatot.

Az elso kihivast az 1-2. hét jelentette els6sorban a szervezési és tavoktatasi feladatok tor-
l6dasa miatt. Esetemben 12 tankért kellett kialakitani a kiilonbozé tantargyakhoz. At kellett
gondolni az adminisztracio Iépéseit is, a tanulokhoz el kellett jutni a feladatoknak. Egyes szer-
vezési feladatokat csak egyéni elektronikus megkereséssel lehetett megoldani (pl. belépési
kodok, jelszavak kiadasa), ez 143 gyereket érintett esetemben.

A kapcsolattartas modja a tanulokkal tobb csatornan keresztiil folyt a tanitasi id alatt: a
Kréta rendszerén keresztiil, e-mailben, Facebookon (tanulas ¢és informacidaramlas tamogata-
sara létrehozott titkos osztalycsoport) és a Neo LMS feliiletén (elektronikus tanulasi kornye-
zet). Voltak olyan didkok (kb. 10 £6), akik szamara a csoportban eljutatott informacié nem volt
elégséges, igy folyamatosan egyéni tamogatast is igényeltek.

Az év elején kiadott egyéni projektfeladatok (elektronikus portfoliok) véglegesitése, leada-
sanak tervezett idépontja majus volt, de a vészhelyzet miatti tanitasi rendben hamarabb tortént
a tanuldi e-portfoliok kiildése. Az elsd e-portfoliot igy marcius 16-ig kellett mindenkinek vég-
legesiteni (a digitalis munkarend kezdetéig), a tanév soran ezt folyamatosan kellett 1étrehozni.
Lehetett javitott anyagot is leadni a didkoknak, azaz kétszer értékeltem a feladatat azoknak,
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akik modositottak az els6 leadast kovetden (ebben az esetben szoveges értékelést kaptak egyé-
nileg a digitalis tanrend el6tt keletkezett anyagokrol). A nevelési, pedagogiai célok elérése
érdekében ugyanis 3 oldalas segédletet készitettem (képerny6képekkel, példakkal) osztalyon-
ként, amely az értékelési szempontokat és a megoldas maodjat is tartalmazta. 3 db e-portfoliot
kellett leadniuk a didkoknak a digitélis tanrend soran, a feladataik nyilvanvaloan béviiltek az
uj munkarend kdvetkeztében. A 2. e-portfolié esetében is kaptak tanari segitséget az osszealli-
tashoz, az utolso e-portfoliot pedig 6nalloan kellett elkésziteni az el6z06 tapasztalatok alapjan.

A feladatok egyre Osszetettebbek voltak, amelyhez a digitalis kompetencian és a tantargyi
ismereteken kiviil egyéb képességeiket (pl. szovegértési, gondolkodasi) is kellett hasznalnia a
didkoknak. A tanulas tdmogatasara formativ jelleggel gyakorlo feladatok és tesztek is késziil-
tek ugyantgy, ahogy tanév kozben is (a Neo LMS és a Socrative feliiletén). A digitalis munka
adminisztrativ tAmogatasara jo lehet6ség volt a Kréta rendszer funkcidinak bdviilése.

A digitalis munkarend egyik hatranya volt, hogy a személyes tanari megerdsités ebben a
helyzetben nem lehetett elég intenziv. Pozitiv tapasztalatom a digitalis munkarenddel kapcso-
latban, hogy miikdddképes volt a kialakitott rendszer, valamint a didkok dontd tobbsége tdmo-
gatta az egyiittmiikodést. Egyes didkokra 6sztonzodleg hatott ez a munkaforma, mas didkok pe-
dig csak nagy nehézség €s tanari tamogatas segitségével tudtak kdvetni a tanulasi folyamatot.
Pozitiv hozadéka az Gj munkarendnek az is, hogy a kialakitott anyagok rendelkezésre allnak a
tovabbiakban a tanulok szamara is.

Sok tapasztalati elem beépithetd a jovo tanév tanitasi gyakorlataba. A gyakorlat megerdsi-
tette a kutatasi kovetkeztetésem, azaz a blended learning jellegli modszer (jelenléti és tavok-
tatas egysége) folytatasaban latom az optimalis megoldast, amit tanoran eddig is timogattam.
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