A TANORAN FOLYO ES A TANORAN KivULI
NEVELES EGYSEGENEK NEHANY KERDESE
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Diakotthon igazgatdja

Az elBkészitésre fordithat6 idS, a speciilis oktatisszervezési felté -
telek, a hallgaték heterogenitisa €s a magyar nyelv ismeretének hidnya,
tovabb4d még egy sor j6l ismert kiriilmény szorosan meghatirozza az ok-
tat6-neveld munka lehetGségeit és médszereit intézetiinkben.

Az itt foly6é oktatis egy sajatos értelemben vett stidium generile,
amelyben a nyelvi jelleg a dont8 tényez3. A nevelés teriiletén pedig a hall-
gatok akklimatizdciGja és a magyar viszonyokhoz valé adaptilédisanak el -
segitésében végzett munka a meghatirozé. Ez a tevékenység egyrészt ma-
géban foglalja az értelmi, érzelmi, akarati, erkdlesi, politikai, esztétikai
és a testi nevelés elemeit, vagyis komplex munka, misrészt azonban a
hallgatok itt tartézkodisidnak céljdhoz viszonyitva részfeladatot jelent.
A hallgatok tanéréan foly6 és tanéran kiviili nevelésének szintézisét az egy-
séges, nevelési célok, feltételek és a nevelési alkalmak rendszere biztosit-
ja. A nevel@munka keretei adottak, révid tdvon nem viltoztathaték, tarta-
lommal valé kit5ltésiik azonban szimos problémit vet fel.

A Nemzetktzi E10készitd Intézetben foly6 neveldmunksban fontos sze-
repe van a szocialista pedagégia azon alaptételének, amely szerint a neve-
16s a nevelGk iltal tAmasztott kévetelményrendszerrel és a tanul 6k cselek-
vésének, tevékenységének mozgdsitisival kezdddik. A nevelés alapja nem
a tudat, hanem a tapasztalis, a tevékenység. A cselekvéskdzpontl nevelés
megvalésitisiban nagy jelentdsége van a személyiség megismerésének.
A hallgat6ink személyiségének megismerésére — kiilontsen az oktatis elsG
szakasziban —korlitozott lehetdségeink vannak, El&> csak arra utalni, hogy
sokszor az elemi kommunikicié is milyen akadilyokba iitkGzik a nyelvi
problémik miatt, Jelzéseket kapunk, amelyek sok esetben ttbbféleképpen
értelmezhetdk, A személyiségpszichikus szerkezetének megismerése azért
fontos, mert ez teszi vildgossa és egyértelmitvé, hogy milyen folyamatokat
kell aktivizdlni, és milyen képességeket kell egy adott hallgaténal fejlesz-
teni. Kell6 informicid hidnydban fenndll az uniformizilis veszélye, amely
a nevelési folyamatban nem az egyénnel, hanem "az arab' vagy "az afrikai"
hallgaté sematikus modelljével szdmol, és ez szilkségszerllen sztereotip
megoldasokhoz vezet. A cselekvés, a tevékenység nemcsak az oktatésra,
hanem a szabadidd felhasznilisira is vonatkozik, vagyis a hallgatd egész
napjit atfogja. A fentiekb8l kivetkezGen a nevelési folyamatban fokozott je-
lentosége van annak, hogy mikorra sikeriil a magyar nyelvet a tényleges
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kommunikicié eszkzévé tenniink. A tapasztalatok szerint a hallgaték tébb-
ségénél ez nagyjabél az elsS f6lév végefelé kivetkezik be, amikor mar vé-
leményiiket, elképzeléseiket tobbé-kevésbé adekvit médon magyarul is ké-
pesek megfogalmazni. Addig azonban nagy szerepe van a nyelvi szekeidk-
ban foly6 nevelésnek, ahol anyanyelven, vagy kizvetitd nyelv felhasznsli-
saval konkrét forméban is megfogalmazédik a kovetelményrendszer, meg-
torténik a legsziikségesebb informécidk atadésa, a kollektfv programok pe-
dig er8sftilk a hallgatok kozotti kohézids folyamatokat. A kbvetelményrend-
szer érvényesiilésének erejét ugyanakkor cstkkenti, hogy intézetiinkben az
az €16 hagyominnyi v4l6 bels8 rend normait sok esetben azok a hallgatdk,
13 mésodévesek" kbzvetitik, akik maguk sem tudtak eleget tenni a veliik
szemben timasztott kdvetelményeknek, és ezért kellett évet ismételniiik.
Ebben a vonatkozésban tehat a "hisnyz6 felsdbb évfolyam" szintén munkink
meghatiroz6 sajitosségai kozé tartozik.

A cselekvés, a kbvetelményrendszer elfogadisa, a belsS aktivitisbdl
fakadé egylittmik6dés kialakftdsanak f6 mozgatérigdi az érzelmileg kisért
motivumok. A nyelvoktatisban meglevd nevelési lehetdségek kihaszndldsat
korlatozza példaul az, hogy nyelvoktatdsunk struktirija lényegében unifor-
miz4lt, nyelvkonyveink szituiciéi és szerepldi érzelmileg kevéssé motival-
tak, illetve sematikusak, s ez magit6l értet6dGen gitja az identifikicié ki-
alakuldsinak. Ezt a fesziiltséget tobbek kozitt Ggy is cstkkenteni lehetne,
ha megnévekedne a szituativ nyelvoktatis szerepe, s a nyelvtanulisban na-
gyobb jelentSsége lenne a kozvetits nyelvi rendszernek, valamint az iskol4n
kiviili szervezett akcidknak, amiegyuttal a beszélt nyelvi norm4k befogadi-
sit is meggyorsitanai. _

Nevelomunkénk a hallgaték személyiségében tartalmi és strukturilis
valtozasokat, tokéletesedést akar elSidézni. Atartalmi gazdagodis ismeret-
és tudésszerzést jelent elsGsorban. A strukturilis fejlesztés a képességek
kibontakoz4s4t, a tovabbfejlédést segiti. Ebben a folyamatban nagy jelent3-
sége van a tirsadalmi hatisoknak és viszonyuldsoknak. A tirsadalom egé-
széhez, a nevelési_célokhoz és eszményekhez, a nevelSkhoz, a kornyezd
vildghoz, mas hallgat6i kbzosségekhez és hallgatdkhoz, nmagukhoz, a ta-
nulishoz, a munkihoz, a kultirihoz valé viszonyuldsuk sajitos személyi-
ségjegyekké, tulajdonsigokks vilnak. h
Az objektiv tirsadalmi folyamatok szubjektivizdlédnak, sajitos egyedi
rendszerben jelentkeznek, A tirsadalmi és kbrnyezeti hatisok szerepének
feltdrisa és elemzése szintén az elvégzendS feladataink kozé sorolhaté.
Hallgatéink tirsas kapesolatainak kialakftisiban az intézeti belsd rendez-
vényeken kiviil fontos helyet foglalnakel a patronilé intézményekkel, illetve
szervezetekkel fenntartott kapesolatok. Ezek a kapcsolatok személyes jel-
legiiknél fogva oldjak a hallgatékban a "kiilfoldi'' komplexum gorecseit, s
egyuttal kozvetitik a magyar tirsadalmi élet, szokisok és hagyominyok
jellemz8 vonisait is. '

Az intézetben folyé neveldmunka egysége szempontjsbhé} nagy szere-
pe van annak, hogy a hallgatfk egyazon épiiletben tanulhak és laknak. Az in-
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tézet épiiletei a hallgatok egésznapi tevékenységének 0 szinterét jelentik.

Az oktatds és nevelés cselekvésformii csak idGben vilnak el egymaistél, s

ez a referitumban jelzett egyéb koriilményekkel egyiitt megteremti az is-
kolaotthonos nevelési rendszer kialakitisanak feltételeit. Az iskolaotthonos

rendszerrel, ezzel a pedagdgiai gyakorlatunkban meglevd potenciilis le-
hetGséggel ttbbnyire csak a spontdn tudomisulvétel és nem a tudatos fel-
basznélds szintjén szdmolunk. Ez azt jelenti, hogy nem alakult ki még peda-~
gbgiai koncepcié elemzésére és felhasznildsira. A fenti helyzet ugyanis

tobbet jelent, mint azt, hogy a két [0 tevékenységi forma egy szervezeti
egységben, egymis mellett funkciondl. A pedagdgiai munka mas minSségét
jelenti, ami egyital iskola- és oktatdsszervezési kivetkeztetések levond-
sat is igényli. A hallgatok nevelése szempontjibdl lényeges dolog, hogy
helyben biztositsuk a legfontosabb cselekvésformék gyakorl4sinak lehetS-
ségeit. Ernek eszkozei mindenekelgtt_’ ,a konyvtar, a tanulészobdk, a klub,
a stdio, a jatékszoba, kondiciészoba, foté- és barkicsmihely lehetnek.

A filmvetitések és a televizionézés pedig az cktatds €s nevelés tovéabbi ki-
merithetetlen lehet8ségeit kinaljsk.

Az erkdlesi-politikai, de az érzelmi nevelés lehetGségeit is kitagftja
a "Magyarorszig" cim{ orszigismereti tantdrgy oktatisinak bevezetése
intézetiinkben. Az orszigismeret oktatdsinak jelentSségét elsGsorban az
adja, hogy remélhetSleg elmélyiti a hallgatdk ismereteit, és megsziinteti
az esetlegességet a Magyarorszigrol sz6l6 ismeretek megszerzésében, és
mint az elsS 4ltaldnosan oktatott tirsadalomtudominyi tirgy, vilignézeti
formélast tesz lehetSvé, tdrsadalmi-politikai szakszokincsének elsajititisa
pedig a nyelvtamuléis lehetOségeit is kitdgitja. A kirandul4sok, iizeml4toga-
tasok, muizeumléitogatisok, politikai gyiilések és taldlkozék eseményei és
élményei a '""Magyarorszig" cim{ tirgy oktatds4n4l felhaszndlhaték, azzal
szerves egységet alkothatnak.

A fentiekben a hallgatdk tanérian foly6 és tanéran kiviili nevelésének
néhiny kérdését elemesztiik. A nevelés egységének magasabb szintre valé
emelését a mindennapi pedagédgiai gyakorlat, a folytonosan névekvd igények
tdmasztjik velink szemben. A fejl8dés lehetOségei elsdsorban a globilis
akklimatiziciés folyamat szakaszainak feltirasiban és elemzésében, a sze-
mélyiségfejlesztési mbédszerek hatékonyabbi véldsiban, az érzelmi moti-
vicibk ndvelésében és az iskolaotthonos rendszer médszertani eszkézeinek
kiakniz4siban taldlhat6k meg.
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TTPOBIEME EIVIICTBA BOCIMTAHMA MHOCTPAHHHX CTYIEHTOB
B M B XOIIE ! BHE YPOKOB

Besa I'mau, IpelomaBaTeJh MHCTHTYTa, ITUPEKTOp odmexurus MIN
' (pesime)

AHayI3upysa NpOGCJeMH BOCIHTAHWA CTYIEHTOB B XOIe ¥ BHe YDOKOB,
aBTOp CUMTAET, UYTO TJABHHM MeTOTMYECKNM DecypcoM 9Toit paGoTH B
MexnyHapomHoM IIONTOTOBHTENBHOM MHCTHTYTe ABAAMOTCA: pasBATUE 3
PEeKTHBHOCTH M2TONOB OBHAKOMIEGHUA M OPOPMIEHHA JIMIHOCTH CTYIEHTORB,
MCIIOIB30BAHNE BO3MOKHOCTEH CUCTEeMH BOCIMTAHMA B $OpMAX MKOJH-MH-
TepHaTa, CTPEMICHNE K BOCIMTAHVD. B IEHTpe Oe#CTBUA CTYNEHTOB ¥
BpelleHMe OCy4YeHMs CTDAHOBEIESHHA.

EINIGE "'FRAGEN DER EINHEIT DER ERZIEHUNG IM
UNTERRICHT UND AUBER DEM UNTERRICHT

-Béla Giay, Oberassistent, Direktor des Studentenheimes
im Internationalen Vorbereitungsinstitut, Budapest

Resilimme

Der Verfasser analysiert die Fragen der Einheit der
Erziehungsarbeit im Unterricht und aufer dem Unterricht
sowie die Mdglichkeiten zur Hebung des Niveaus in der Er-~
ziehung. Meiner Meinung nach sind auf diesem Gebiet im In-
ternationalen Vorbereitungsinstitut zu Budapest in der Er-
ziehung zur Aktivitdt, in der Hebung der Effektivitidt der
Methoden fiir die Perstnlichkeitsentwicklung und in der
Ausnutzung der Erziehungsmd8glichkeiten im Unterricht "Lan-
deskunde" noch Reserven zu finden.



