
AZ OKTATÁS K É R D É S E I 
— — — i — — — 

A logika oktatásának áttekintése és a logikai képzés megoldatlan problémái 
az általános gimnáziumban 

A Művelődésügyi Minisztérium és az Országos Pedagógiai Intézet 1962. őszén 
a társadalom elé tár ta , vi tára bocsátotta az általános gimnázium tantervi tervezetét. 
A tervezet — mint előre várható volt — kiiktat ta az általános gimnázium tananyagából 
a logika tantárgyszerű taní tását . Úgy látszik, hogy az általános gimnáziumban jelenleg 
folyó logikaoktatás átmeneti jellegű, az ú j tantervek fokozatos bevezetésével néhány 
tanév múlva megszűnik. Az 1957-ben bevezetett logikaoktatás tényleges megszűnése 
előtt időszerű áttekinteni a logika-tantárgy ú t já t , elsősorban azok köré a problémák 
köré csoportosítva a t an tá rgy történetét , amelyek bár szaktárgyi ha tárok között ala-
kul tak ki, de — a középiskola oktatási-nevelési rendszerének egészét érintik. Aktuális 
az áttekintés azért is, mert a tantervi tervezet sehol sem látszik pótolni a ki iktatot t 
logika-tantárgy feladatait , s az országos vi ta — tudomásunk szerint — nem igényelte 
ezeknek a feladatoknak megfogalmazását és a tervezetbe való felvételét. 

Az alábbiakban nem vállalkozunk arra, hogy a logika gimnáziumi oktatását 
minden vonatkozásban feldolgozzuk és értékeljük, inkább általános tájékoztatást adunk 
a tantárgy hatéves történetében felmerülő és általunk leglényegesebbnek ta r to t t 
problémákról. 

1957-ben az ú j tan tárgy bevezetésével járó természetes nehézségek mellett (tanári 
garnitúra kialakítása, szakmódszertan kidolgozása, a tankönyvek) rögtön koncepcionális 
probléma is jelentkezett: a taní tás már folyt, a tankönyvek elkészültek s azonnal vi ta tot tá 
vá l t a tantárgy jellege. A vi ta során tágult ki a probléma — közben megindultak az 
iskolareform előkészületei — a tantárgy jövője, a logikai képzés feladatai, lehetőségei, 
m a j d a középiskolai fi lozófiaoktatás lehetőségei irányába. A logika-tantárgy ügye vég-
eredményben a világnézeti nevelés ós ettől elválaszthatatlanul a gondolkodásképzés 
kérdésének általános szintjére emelkedett. 

I . A problémák kialakulása 

Mint azt a pedagógiai saj tóban az e kérdésben megjelent cikkek több ízben meg-
állapították, a logika taní tása 1957-ben komoly tehertétellel indult. Nem történt meg 
a tan tárgy oktatási céljának, a gimnázium oktatási-nevelési rendszerében elfoglalt 
helyének meghatározása, s emiatt óratervi elhelyezése sem alakult megfelelően. A logika-
taní tás hatodik tanévében megállapíthatjuk, hogy bevezetése ennek ellenére helyes volt, 
kezdeményező lépést jelentett , s a tantárgy, minden hiányossága ellenére, alkalmasnak 
bizonyult arra, hogy ezekben az átmeneti években hézagpótló szerepet töltsön be. 1957-
ben a logika oktatásától az illetékesek a tanulók logikai képzésében megmutatkozó 
hiányok felszámolását és azt vár ták, hogy komolyan segíteni fogja az iskolában a materia-
lista világszemlélet kialakítását. 
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Már az első tanévben megmutatkoztak azok a problémák, amelyek bizonyították, 
hogy a logika taní tása nem felel meg a várakozásnak. A logika valamilyen szervesen 
oda nem tartozó nyúlványnak mutatkozot t a gimnáziumi oktatás testén. 

Először: az általa megtaní tot t törvények és szabályok egészükben nem vál tak 
a tanulók által felhasználható ismeretté, készséggé, nem jelentettek többet a megtanul t 
szabályok puszta felmondásánál. A logika taní tását nagyfokú verbalizmus jellemezte. 
Ezért a logikai tananyag világnézetileg sem volt hatékony. 

Másodszor: a tanulók a logikában a logikai tananyag bevezetéséként megkapták 
a marxista filozófia bizonyos elemeit, de ezek az ismeretek nemcsak minimálisak voltak, 
l ianem végső soron el is szigetelődtek a logikai tananyagtól s a gimnáziumi tananyag 
egészétől. 

Összefoglalásként azt lehetne mondani, hogy a logikától nem fejlődött különöseb-
ben a tanulók világnézete, s gondolkodásuk sem lett különösebbel tudatosan logikusabb. 

Természetesen pozitívumok is jelentkeztek. Ezek között ket tőt emelek ki. 
Bár igen szűken tud tunk a tanterven belül filozófiai kérdésekkel foglalkozni, 

félreérthetetlenül megmutatkozott a tanulók érdeklődése ezek iránt a kérdések iránt. 
A tanárok egy része igyekezett minden alkalmat megragadni a direkt világnézeti hatások 
kialakítására akkor is, ha ezt a tanterv nem támogat ta . 

A második pozitívum: a logika bevezetése előtt a gimnázium tantervében a gondol-
kodásról szóló ismeretek nem szerepeltek önálló diszciplínaként és még ilyen viszony-
lagos teljességei sem. Az első év tapasztalatai szerint a logika tanulmányozása feltétlenül 
tágí to t ta azt a képet, amely az objektív valóságról a tanulókban mindeddig kialakul-
ha to t t . 

A fent vázolt helyzetben indult meg a logikai vita, amely magyarázatot keresett 
a bemuta to t t negatívumokra, de lényegesen továbbment ennél, mert valamennyi tanul-
mány igyekezett megadni az 1957-ben elmaradt célmeghatározást, igyekezett beleillesz-
ten i a tantárgyat a gimnázim oktató-nevelő rendszerébe. Két esetben konkrét tan-
anyagtervezetet is közrebocsátottak a vi tában. 

Világos volt, hogy a logikatanítás ügye nincsen megoldva, sem tananyaga, sem 
tankönyvei nem véglegesek. A vi ta — ezen túlmenve — azt is kiderítette, hogy a logika 
taní tásában mutatkozó problémákat vissza kell vezetni ugyan a tanárok tapasztalat-
lanságára, gyakorlatlanságára, a tantárgyi didaktika kidolgozatlanságára, de ezek az 
okok másodlagosak, a probléma gyökerei mélyebbre nyúlnak. 

A logikai vi ta a Pedagógiai Szemle hasábjain zajlott . Az 1959. évi 2. számban 
Tamás György, a 4. számban Balázs Béla, a 6. számban Berky Imre és Vág Ottó írt tanul-
mány t . A Művelődésügyi Minisztérium és a Tankönyvkiadó Vállalat által 1958-ban 
kiírt logikatankönyv-pályázat bíráló bizottsága a 9. számban zárta le a vi tát , a Művelő-
désügyi Minisztérium Középfokú Oktatási Főosztálya és a Tankönyvkiadó Vállalat 
kérésére. (A bíráló bizottság tagja i voltak: Kanizsai Nagy Antal — MM, Faludi Szilárd 
— PTI , Munkácsi Gyula — KPTI , Zoltai Dénes — Főv. Ped. Szem. és Csoma Gyula — 
MM.) 

A vitacikkeket eltérő szaktudományi szemléletmód különböztette meg egymástól 
és ezen alapuló eltérő szaktárgyi szemlélet is. Az egyik oldalon a dialektikus logika állt 
a szemlélet központ jában (Tamás György és Vág Ottó), a másik oldalon egy a metafizikus 
korlátoktól megszabadított hagyományos, formális logika (Balázs Béla). 

A vita eredménye a következő volt: 
A cikkek szerzői a lényeges pontokban egyetértően fogalmazták meg a logika-

ok ta tá s célját, amely alapvetően a világnézeti nevelés és a helyes gondolkodás eljárá-
sainak, szabályainak elsajátítása, illetve a helyes gondolkodás készségeinek tudatosí tása 
i rányába muta t . 
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E cél megvalósítása a logikaoktatás adot t keretei között csupán fogyatékosan 
volt lehetséges, mert a tantárgy nem épült bele szervesen a gimnázium oktató-nevelő 
rendszerébe, elsősorban a hagyományos formális logikán felépülő tananyaga mia t t . 
El kell fogadjuk Tamás György megállapítását arról, hogy ellentmondás áü fenn a szak-
tárgyak és a logika oktatása között. Amíg a szaktárgyak oktatásában következetesen a 
dialekikus gondolkodás kifejlesztésére törekszünk, tanterveinkben és tankönyveinkben 
következetesen mu ta tunk rá a objektív valóság dialektikájára, addig a tanulók logikai 
képzését formális logikával fejezzük be, nem a dialektikus, hanem a formális gondolkodás 
tudatosí tását igyekszünk megvalósítani. 

A hagyományos formális logika önmagában világnézetileg közömbös. Ezért a 
hagyományos formális logika anyagának kifejtésére épülő tantárgy sem tehet eleget 
a világnézeti nevelés terén eléje állított követelményeknek, nem szolgáltat elég anyagot 
konkrét világnézeti következtetések levonásához, nem jelent olyan eszközt a gimnázium 
oktató-nevelő rendszerében, amellyel növelni lehetne e rendszer világnézeti hatékony-
ságát. A vi tában kialakult megoldás: dialektikus jellegű logika tanítása a középiskolában. 
Mivel a középiskolai tantárgyak nem lehetnek egy-egy szaktudomány középiskolai 
színvonalra redukált megfelelői, nem szaktudományi értelemben vett dialektikus logikát 
kell a gimnáziumba bevezetni, hanem a dialektikus logika már kidolgozott anyagát kell fel-
használni a logikatanítás tananyagának kialakításához olyan mértékben, hogy az megszabja 
a tantárgy jellegét. A logika oktatásának a tanulók dialektikus gondolkodási készségeinek 
kialakítását, tudatosí tását kell előkészítenie. Ilyen módon illeszthető be a logika a logikai 
képzés vonatkozásában a gimnázium oktató-nevelő rendszerébe. Ezt a feladatot csak 
dialektikus jellegű logikai tananyaggal lehet teljesíteni, a formális logikán alapuló t a n -
anyag nem válhat a dialektikus gondolkodási készség kialakításának ós tudatosí tásának 
eszközóvó. 

Dialektikus jellegű logikai tananyag kidolgozása olyan tananyag kidolgozását jelentir 

amely egységben vizsgálja a gondolkodás tartalmi és formai oldalát, s ezzel feloldhatja a meg-
levő helyzet egyoldalúságát és az ebből fakadó ellentmondásokat. Ugyanakkor olyan ismeret-
kört jelent, amely önmagában hordozza világnézeti nevelő hatását . 

A vi tában résztvevő két első tanulmány szerzői (Tamás György és Balázs Béla) 
egymással is vitázva, megmaradtak a tantárggyá szervezett logika keretei között. Berky 
Imre az önálló tantárgyként szervezett logikaoktatás lehetőségeit fenntar tva, megmu-
t a t j a a logikai ismeretanyag más tan tárgyakban történő feloldásának lehetőségét. Vág 
Ottó pedig egy filozófiai tantárgy kialakítását t a r t j a szükségesnek, amelyben helyet, 
kapnának a logikai ismeretek is. 

Berky Imre abból a praktikus lehetőségből indul ki, hogy az 5 -f l-es oktatási 
forma megvalósítása kérdésessé teheti a logika tantárgyszerű oktatását , hiszen a tanulók 
iskolai munkaidejének van felső határa , nem lehet az óraszámokat és a tantárgyak 
számát nagymértékben megnövelni. , ,Abban az esetben tehát — ír ja — ha nem volna 
módunk a logikát mint tantárgyat oktatni, a logikai tudás követelménye továbbra is fenn-
maradna (kiemelés tőlem — Cs. Gy.), csak éppen nem volna módunk ezt a követelményt 
megvalósítani. . . áthidaló javaslatként hozom fel ebben az esetben, hogy. . . az ú j 
tankönyvekben lényegesen nagyobb gondot fordítsanak a szerzők a logikai összefüggések 
ismertetésére. . . Fontolóra veendő tehát , hogy az egyes szaktárgyak anyagában o t t , 
ahol erre par excellence alkalmazható összefüggéseket tárgyalunk, tárgyal juk ezek 
logikáját is, pl. a felosztás, osztályozás, rendszerezés logikáját a biológia rendszertanában". . 
(Pedagógiai Szemle 1959. 6. sz. 563. o.) 

Vág Ottó a gimnázium világnézeti nevelőmunkáj a egészének vizsgálatából indulva 
ju t el a logikaoktatás problémáihoz. Megállapítja, hogy a középiskolai oktatás célrend-
szerében elhanyagoltuk és a logikaoktatás bevezetésével sem hoztuk előtérbe a marxista. 
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gondolkodás tudatosí tását . Ezt a célt a következőképpen fogalmazta meg: „A gondol-
kodás elemzése, a következetes (logikus) dialektikus materialista gondolkodás alapvető 
készségeinek tudatosítása érdekében. . . A fenti cél azt jelenti, hogy a tanulóktól. . . meg kell 
követelni: a dialektikus materializmus, az ismeretelmélet és a logika alapvető fogalmainak 
ismeretét, tudatos használatát; az objektív valóság legáltalánosabb törvényeinek isme-
retét, és azok felismerését a különböző szaktárgyakban megismert természeti és társa-
dalmi jelenségekben; a megismerés főbb törvényeinek ismeretét, és tudatos alkalmazá-
sukat a természeti és társadalmi jelenségek vizsgálatában; a gondolkodás alapformáinak 
ismeretét és a velük végezhető alapvető műveletek gyakorlásának készségét; a gondol-
kodás főbb műveleteinek ismeretét és azok elemzésének készségét". (Pedagógiai Szemle 
1959. 6. sz. 567. o.) Ez t a feladatot a gimnázium oktató-nevelő rendszere egyetemesen 
kell megvalósítsa, de nem tud j a megvalósítani az utolsó évfolyamra bevezethető filo-
zófiai tan tárgy nélkül, amely a dialektikus materializmus, az ismeretelmélet és a logika 
alapvető ismeretanyagát tartalmazza, és összefoglaló, szintetizáló szerepet tölt be. Vág 
Ottó tervezete eleve feltételezi a t isztán formális jellegű logikaoktatás megszűntetését, 
a logikai képzés dialektikus alapokra helyezését, ugyanakkor nem szakít a formális 
logika elemeinek tanításával. 

A filozófia-tantárgy jellegével foglalkozva, a v i tá t bezáró bíráló bizottsági cikk 
két alapelvet szögezett le: 

1. Ahhoz, hogy a tanulók szert tegyenek a dialektikus materialista gondolkodás 
készségeire, hogy biztosítsuk a dialektikus materialista szemléletmód kialakulását, 
meg kell ismertetni a tanulókat a természet, a társadalom és az emberi gondolkodás 
legáltalánosabb törvényeivel. 

2. A világnézeti nevelést nem lehet kizárólag szaktárgyi oktatásra alapozni. 
A világnézeti nevelés indirekt módszerei önmagukban nem elégségesek, nem nélkülöz-
he t jük a direkt eljárásokat. „Közvetlen, rendszeres, egy külön világnézeti t an tá rgy 
keretei között szervezett világnézeti hatás érvényesítésére van szükség, amely egyben 
összefoglalását ad ja a többi tan tá rgy közvetett és esetenként közvetlen világnézeti 
hatásának" . (Pedagógiai Szemle 1959/9. sz. 873—874. o.) 

A logikai vi tában megjelent az első konkrét elképzelés a filozófiai tan tárgy téma-
anyagáról. Vág Ottó tanulmánya egy programtervezetet is tar talmazott , ez centrálisán 
a gondolkodás problémáit szerepeltette. Egy tantárgy tananyagának kialakításakor 
mindenkor szükséges válogatás szempontja, i t t a marxista filozófiának azokat az elemeit 
ragadta meg, amelyek a gondolkodás problémájának összefoglalásához szükségesek. Ez hatá-
rozza meg a kiemelt filozófiai elemek tárgyalásának módjá t és csoportosítását. 

A logikai v i tá t követően — a vi ta tanulságait felhasználva — meg kellett szilár-
dítani a logika-tantárgy helyzetét a gimnázium jelenlegi oktatási rendszerében, másrészt 
az iskolareform előkészítése, m a j d kidolgozása kapcsán fel ' kellett vázolni a logikai 
képzés prespektíváit, meg kellett keresni a logikai ismeretek helyét a gimnázium kiala-
kuló ú j oktatási rendszerében. A vita eredményei befolyásolták a tantárgyi keretben 
történő logikaoktatás továbbfejlődését és a prespektíváról kialakuló elképzeléseket. 
A két irányú munka ezért természetszerűen összefonódott: a logikaoktatás adot t keretek 
között történő tökéletesítésének iránya és a perspektíva egybeesett; a közvetlen igényeket 
kielégíteni kívánó törekvések egy ideig a reformtervek előkészítését jelentették. (A munkála tok 
az MM Középfokú Oktatási Főosztálya mellett 1959-ben alakult Filozófia-logika Tan-
tárgyi Bizottságban, ma jd az 1960-ban kinevezett Filozófia Tantárgyi Bizottságban 
folytak.) 

A vita u tán a tantárgyi bizottság leszögezte annak szükségességét, hogy a formális 
logika elemeinek bizonyos körét a logikai tananyagnak tar talmaznia kell. A dialektikus 
jellegű logikatanításának igénye nincs ellentmondásban a formális logika szempontjainak 
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érvényesítésével, hanem feltételezi ezt. A formális és a dialektikus logika objektív viszo-
nya a dialektikus gondolkodás fokán nem tartalmaz egymást kizáró ellentmondást. 
A formális logika szempontjainak érvényesítését a gondolkodás formai oldala megis-
mertetésének, a dialektikus gondolkodási törvények formai megalapozása értelmében 
igényeljük. A formális logika elemeinek taní tása fenn kell tar tsa annak lehetőségét 
(annak irányába kell mutasson), hogy a gondolkodás dialektikájának megismertetése során 
a tartalmi és a formai vonatkozások a maguk természetes, dialektikus egységében kerüljenek 
a tanulók elé. 

Ez az alapelv érvényesülni kívánt az érvényben levő tananyag módosítása és az 
ú j tankönyv elkészítése során, de az iskolareform ú j logikai tananyagában is. 

I I . Törekvés a logikaoktatás színvonalának emelésére 

A logika tantárgyszerű oktatásának második tanévében (1958—1959) a tanítási 
tapasztalatok összegyűjtése és a logikai vita lehetővé tette, hogy az MM javítson a tan-
tárgy helyzetén s az elkövetkezendő tanévben a lehetséges mértékig növelje hatékony-
ságát. Abból az elvből kellett kiindulni, hogy bár a logikai képzés rendszere az iskola-
reform során esetleg megváltozik, a jelen feladat nem a logikaoktatás elsorvasztása, 
ellenkezőleg, emelni kell a logikaoktatás színvonalát, képessé kell tenni a tá rgyat arra, 
hogy a vi ta thatat lanul meglevő korlátok között a maximálisat nyúj tsa . Később ez az elv 
úgy módosult, hogy a logika tantárgyszerű tanításának megszüntetéséig hátralevő 
években a lehető legnagyobb mértékben fel kell használni a tan tá rgya t a tanulók gondol-
kodási készségeinek fejlesztésére és olyan világnézeti nevelő funkciók ellátására, ame-
lyeket a gimnázium jelenlegi tanterve másut t nem tud teljesíteni. 

A logikaoktatás színvonalának emelése elsősorban megfelelő tananyag összeál-
lítását és megfelelő tankönyv kidolgozását követelte meg. Fel kellett számolni a logika 
taní tásában meglevő kettősséget, amelyet a két — szaktudományi és pedagógiai koncep-
ciójában is kétféle — tankönyv okozott. (1957-ben, a logika bevezetésének idején az MM 
két szerzővel két tankönyvet í ra tot t : egyet a humán, egyet a reál tagozat számára). 
A megírandó tankönyvnek, amelynek szerzőjét a minisztérium pályázat ú t j á n kívánta 
kiválasztani, meg kellett oldania a gondolkodás tar talmi és formai oldalának egységes 
bemutatását . Ekkor még nem volt eldönthető az a kérdés, hogy az ú j tankönyv milyen 
mértékben nyúljon hozzá a dialektikus logika anyagához, rendszere egészében dialek-
t ikus logika legyen-e, vagy alkalmazkodjék-e a hagyományos logika rendszeréhez és 
ezen belül nyúj tson maximális lehetőséget a gondolkodás tar ta lmi oldalának bemutatá-
sára. A pályázatot Tamás György nyerte meg, aki így megbízást kapot t az ú j tankönyv 
megírására. (Megjegyezzük, hogy a beérkezett pályaművek jelentős része elvetette a 
formális logika hagyományos rendszerben történő tanítását , a tananyagot egészében 
valamilyen dialektikus rendszerben képzelte el. Ezek között Tamás György pályaműve 
volt a legjobb. Hagyományos formális logikai pályázat mindössze ket tő érkezett). 

Az 1960—61. tanévben 16 iskolában megkezdődött a pályanyertes Tamás-féle 
könyv kipróbálása. Ebben a tanévben a szerző — a logikai vita tanulságaként — egy, 
a dialektikus logika felé mutató, döntően ismeretelméleti jellegű tananyag és tankönyv 
kidolgozásával próbálkozott meg. így kívánta növelni a tan tárgy világnézeti hatás-
fokát, nevelő értékét és szerepót a tanulók logikai képzésében. Ennek a kísérleti tankönyv-
nek a rendszere, felépítése egészében dialektikus logikai jellegű volt. A tankönyv hivatva 
volt választ adni arra a kérdésre, hogy a kialakítandó filozófiatantárgyban meg lehet-e 
teremteni a logikai anyagrész és a dialektikus materializmus szerves kapcsolatát — lehet-e 
úgy és olyan logikai ismeretanyagot nyúj tani , hogy a dialektikus materializmus tan-
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anyagával tartalmilag és didaktikailag egyaránt szerves egységet alkosson, feltételezze ezt, 
és viszonylag teljes képet adjon a gondolkodás dialektikájáról, nem hanyagolva el annak 
formai vonatkozásait sem. 

A kipróbálást végző tanárok bírálataikban r ámuta t t ak arra, hogy egyrészt a tan-
könyv rendszerét, felépítését jobban kellene közelíteni a hagyományos logika rendszeré-
hez, másrészt tovább kellene növelni a tankönyv didaktikai, metodikai színvonalát. 

A logikatankönyv végleges vál tozatában Tamás György teljesítette a fenti követel-
ményeket. A könyv jellegét a következő ismérvek határozzák meg: tananyaga tartal-
mában közelebb került a mindennapi gondolkodáshoz, az élet által felvetett gondolkodási 
problémákhoz, ezzel együtt közelebb került a gondolkodás tar talmi oldalához, így köze-
lebb ju to t t ahhoz, hogy a gondolkodás folyamatát mint jelenséget a logika oldaláról 
lehetőleg a maga teljességében mutassa be; a tankönyv anyaga lényegében a formális 
logikát ad ja — de nem a hagyományos kifejtésben — pedagógiailag jól megalapozott 
és jól körülhatárolt kitekintéssel a dialektikus logika bizonyos elemei felé; emelkedett 
a tankönyv pedagógiai (metodikai) színvonala, a deduktív gondolatvezetés vál t uralko-
dóvá, és tananyaga a kifejtés módszerét tekintve is közelebb került a tanulókhoz. 

Ez a tankönyv lényegében megszüntette az eddigi tankönyvek egyoldalú formális 
logikai szemléletét, de nem vált olyan mértékben ismeretelméleti jellegűvé, amilyen 
mértékben ezt a logikai vita összegezésekor még elképzeltük. Ennek oka a kísérleti 
tankönyv kipróbálásának tapasztalatai, illetve a kérdés többoldalú vizsgálata u t án 
az a belátás, hogy a gimnázium tantervének jelenlegi adottságai között nincs mód meg-
felelően összefoglalni és általánosítani az objektív valóság dialektikájáról nyú j to t t rész-
ismereteket és adatokat , nincs mód egységes, általános képpé alakítani a különböző 
tantárgyakban nyú j to t t részleteket, s így nem jöhet létre az az integráció, amelyre egy 
döntően dialektikus jellegű ismeretanyag ráépülhetne. A logika ideiglenesen sem vállal-
kozhat az integráció megteremtésére, a szükséges minimum fokán sem, elsősorban szűk 
óratervi keretei miat t . Ezért a szaktárgyak és a logika oktatása között fennálló ellent-
mondás maradéktalan megszüntetésével várni kell a filozófiába oltott logikai ismeretek 
bevezetéséig. 

A tankönyvet az 1961—62 tanévben végleges ós egységes tankönyvként vezették 
be valamennyi általános gimnáziumban. 

* 

A logikai v i tá t követő években az új , egységes tankönyv bevezetéséig a logika 
taní tásának meg kellett birkóznia azokkal a nehézségekkel, amelyeket a logikaoktatás 
fenntebb vázolt helyzete okozott. Az adot t lehetőségek keretei között, a meglevő eszközök 
felhasználásával kellett megfelelő eredményeket elérni. A logika tanáraira ez a feladat 
sok ós nagy önállóságot kívánó munkát rót t . Az okta tómunka alapelveit, i rányát, didak-
tikai feladatait az MM tantárgyi direktívái foglalták össze, abból a tényből kiindulva, 
hogy a logikatantárgy tananyaga lényegében formális logika, amely a gondolkodás 
formális összefüggéseit ragadja meg és elvonatkoztat a gondolkodás tar talmától . Ez a for-
mális logikai tananyag éppen ezért egyoldalú, nem ad teljes képet a gondolkodásról és 
önmagában világnézetileg közömbös. A használatban levő két könyv azonban lehetőséget 
kínál arra, hogy a tan tárgy kereteit tágítsuk valamivel teljesebb kép és a pártos világ-
nézeti hozzáállás irányába. A tanítás során tú lmuta tha tunk a formális logikán annyiban, 
amennyiben érinteni t ud juk néhány vonatkozásában a gondolkodás tar talmi oldalát is. 

A fentieknek megfelelően a taní tás során azokat a tananyagrészeket kellett a 
tanároknak központba állítaniok, amelyek a gondolkodás tar talmi vonatkozásait érin-
teni tudták . Ilyen anyagrész volt az ismeretelméleti bevezetés, gondolataink igazságának 
problémája, a formális logikai helyesség és az igazság viszonyának meghatározása. 
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A tantárgy világnézeti nevelőhatását megfelelő feladat- ós példaanyag kiválogatásával 
fokozhatták. 

A használatban levő tankönyvek módot nyú j to t t ak arra is, hogy a rendelkezésre 
álló óraszám szúk keretei között a tanulókban viszonylag teljes kép alakuljon ki a gondol-
kodás formai oldaláról, s ezen túl — a gondolkodás formális törvényeinek, szabályainak 
ismeretében — olyan eszköz birtokába jussanak, amelyet használni is tudnak ál talában 
minden helyzetben és különösen a többi tan tá rgy tanulása során. E lehetőség megvalósí-
tásához a logikát taní tó tanároknak egyrészt meg kellett oldaniok a szabályok bőséges 
és sokrétű feladat- és példaanyagon történő gyakorlását a tanórán és a tanulók otthoni 
munká ja során; másrészt lehetőségeikhez mérten fel kellett oldaniok a logikatanítás 
és a többi tan tá rgy taní tásának elszigeteltségét. Ez azt jelentette, hogy a logika taní tá-
sában érvényesülnie kellett más tan tárgyak szempontjainak és viszont: a feladat- és 
példaanyagnak más tan tárgyak ismeretanyagát is tar talmaznia kellett, hogy a logikai 
szabályok felhasználása szempontjából létrejöjjön a kapcsolat a gimnázium ismeret-
anyagának egészével. A logika tanárainak fel kellett hívnia a IV. osztályban taní tó 
tanárok figyelmét arra, hogy szaktárgyaik tanítása során — a logika tanmenetével 
összhangban — mutassák ki a formális logikai szabályok alkalmazását szaktudományuk-
ban, s követeljék meg a tanulóktól a tárgyal t anyagrész logikailag is pontos kifejtését. 
(E munka segítésére adta ki a Tankönyvkiadó a „Logikai példatár és fe ladatgyűj temény"-t . 
Kardos Jánosné ós S. Molnár Edi t munká ja — 1960.) 

A logika taní tásának a tantárgyi direktívákban megszabott iránya természetesen 
a problémák részleges és ideiglenes megoldását eredményezhette csupán, de a megvaló-
sítása mértékétől függően növelte az oktatás hatékonyságát. A logikát taní tó tanárok 
nagyobb része, felismerve a logikaoktatás problémáit és tapasztalva az áthidaló megoldás 
korlátait , amellett foglalt állást, hogy a tanulók világnézeti nevelésének és gondolkodásuk 
képzésének elengedhetetlen eszközét egy olyan logikai tananyag alkothat ja csupán, 
amely a gondolkodás tar ta lmi és formai oldalát egységesen m u t a t j a be, mert csak ilyen 
jellegű tananyag képes kapcsolatot teremteni a tanulók mindennapi gondolkodási fel-
adataival s így életközeibe hozni a helyes gondolkodás törvényeit és szabályait, tuda-
tosítva az iskolai nevelés egész rendszere által nyú j to t t gondolkodási készségeket. 

A logikatanárok munkájához az 1962-ben megszüntetett Központi Pedagógus 
Továbbképző Intézet tanfolyamok szervezésével (1958., 1959., 1960. — Cinkota) ós a 
logikát taní tó tanárok budapesti, illetve megyei munkaközösségeinek működésén keresz-
tü l nyú j to t t , elsősorban metodikai segítséget. Mivel a logikát tanító tanárok nagyobb 
része nem logikaszakos (a többség rokonszakot végzett: filozófiát, pszichológiát, peda-
gógiát), s mert az oktatás feladatai mindenképpen megkívántak bizonyos, a formális 
logika hagyományos anyagán s szemléletén tú lmúta tó ismeretanyagot ós szaktudományi 
szemlélet — a továbbképzés a szaktudomány alapterületeire és ú jabb eredményeinek, 
problémáinak bemutatására is kiterjedt. A cél az volt, hogy a szaktudományos képzettség 
esetleges hiányainak pótlásával a régen megszerzett ismeretek felelvenítésével együt t 
a logikát taní tó tanárok szaktudományi és szakdidaktikai szemléletében s ezen keresztül 
tanítási gyakorlatában kialakuljanak, tudatosul janak a logika dialektikus felfogását 
tar talmazó vonások. Innen elindulva lehet a logika taní tásának szerepét, feladatait , 
a gimnázium oktató-nevelő rendszerében elfoglalt helyét (kapcsolatait e rendszer más 
tényezőivel) megérteni. 

A Központi Pedagógus Továbbképző Intézet pszichológia- és logikatanárok 
számára indított segédanyag-sorozatának a Pedagógiai Tanszék kiadásában megjelent 
több száma foglalkozott speciálisan logikai problémákkal, mindig az előbb vázolt célokat 
t a r tva szem előtt. A sokszorosított anyagot valamennyi általános gimnázium hivatalos 
ú ton kap ta meg. A sorozatban 1962. dec. 31-ig a következő dolgozatok jelentek meg: 
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Zoltai Dénes: A logika történetének vázlatos áttekintése. I . 
Zoltai Dénes: A logika történetének vázlatos áttekintése. I I . 
Kardos Jánosné — Tunkli László: Ú tmúta tó a gimnáziumi logikatankönyvekhez. 
Dr. Balázs Béla: A fogalom helye és szerepe a megismerés folyamatában. 
Tunkli László: A világnézeti nevelés módszertani problémái a logika taní tásában. 
Kiss György: A magyarországi logikatanítás történetének áttekintése. 
Dr. Kelemen László: A logika szerepe a gondolkodás fejlesztésében a különböző 

tan tárgyakban. 
Dr. Tamás György: Az összehasonlítás módszerének alkalmazása a dialektikus 

logikában. 

I I I . Kísérletek a logikatanítás perspektívájának meghatározására 

A logikai vi tá t követő tanévben megkezdődött a gimnáziumi fi lozófia-tantárgy 
-alapkoncepciójának kialakítása. A Filozófia-logika Tantárgyi Bizottság több tervezetet 
-dolgozott ki, amelyek lényegében Vág Ottónak a logikai v i tában elhangzott javaslatát 
tekintet ték alapnak: a tan tá rgy ismeretanyaga a gondolkodás problémái körül csopor-
tosul, s így jelentős logikai anyagot foglalt magában. Olyan logikai ismeretkör kidolgo-
zása volt a feladat, amely egységben vizsgálja a gondolkodás formai és tar ta lmi oldalát 

és összhangba kerül a filozófia tervezett tananyagának gerincét alkotó objektív dialek-
tikával. 

Az elképzelés tehát egy ún. „gondolkodásközpontú" filozófiai-logikai t an tá rgy 
konstruálása volt. A logika elvesztette volna önálló tantárgyi jellegét, de a dialektikus 
materializmus bizonyos körének középiskolai tantárggyá történő formálásával össz-
hangban, mennyiségileg is jelentős logikai ismeretanyagnak ju to t t volna hely az ú j 
tan tárgy keretében, amelynek óraszáma a jelenlegi heti egyről két órára emelkedett volna. 

Hamarosan felmerült a tantárgyi temat ika kitágításának szükségessége társadalmi-
erkölcsi irányban. Elkészültek azok a javaslatok, amelyek megszüntették a tan tárgy 
gondolkodás-központúságát, csökkentették a logikai ismeretanyagot, s helyt ad tak a 
történelmi materializmus megfelelően kiválasztott körének és ezen belül etikai ismere-
teknek is. A tan tárgy szintetizáló jellege így konkrétebb formában érvényesült a társa-
da lmi kérdésekkel kapcsolatban, s temat iká jába vehetet t olyan ismereteket, amelyek 
a filozófiai szintézis alapjául szolgálnak, de a gimnázium ismeretanyagában másut t nem 
szerepelnek. 

Mind az első, mind a második elképzelés a tan tárgy feladatának tekintet te a tuda-
tos, dialektikus materialista gondolkodás kialakítását. A dialektikus materialista gondol-
kodás kialakításának folyamata végighalad a gimnáziumi képzésen, megvalósítása nem 
egyetlen tantárgy műve, de a rendszerezés és a tudatosí tás funkciója, amely nélkül 
a folyamat befejezetlen marad, erre a tan tárgyra hárulna. A gondolkodás logikai tör-
vényeinek megismertetése, természetes didaktikai összhangban az objektív dialektika 
bemutatásával , a természet, a társadalom és az emberi gondolkodás legáltalánosabb 
törvényeinek bemutatása feltótlenül szükséges ahhoz, hogy a megkívánt dialektikus 
gondolkodásmód a középiskola befejeztekor többé kevésbé kialakuljon. Számításba véve, 
hogy a középiskolával a tanulók nagyrészónek rendszeres iskolai oktatása befejeződik, 
erre a mozzanatra különösen szükség van még abban az esetben is, ha tud juk , hogy 
a középiskola nem kész, kiforrott világnézettel bocsát ja ki tanulóit az életbe. 

A második variáció kidolgozásakor csökkent a felvehető logikai anyag terjedelme. 
Már ekkor felvetődött a kérdés, hogy nem lehetne-e a szükséges logikai ismeretek egy 
részét a gimnázium tantervi keretei között valahol másut t elhelyezni. Más felépítésben 
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ta lán olyan rendszer konstruálható, amely megjelenésük körülményei között m u t a t j a 
be a gondolkodás logikai szabályait, s a legáltalánosabb problémák (pl. a logikai törvények) 
filozófiai keretben történő bemutatásával — már sokkal kisebb terjedelemben •— fog-
lalja össze, rendezi őket. A tudatosí tás ily módon két szinten tör ténhetnék: először a 
gimnáziumi tananyag különböző területein, a különböző tantárgyakban; másodszor 
— mint eredetileg — egy egységes, teljes világkép nyúj tásának keretében. 

A logikai ismeretek ú j módon történő elhelyezése igényének másik — praktikus — 
oka a fi lozófia-tantárgy koncepciójának ú jabb megváltozása volt. Az iskolareform más 
jellegű igényeinek kielégítésére az illetékes szervek határozatai alapján a filozófia „társa-
dalmi ismeretekké" alakult át, s e tárgy központ jában nem a gondolkodás kérdései, 
hanem a társadalom kérdéseinek, a történelmi materializmus és korunk alapvető poli-
tikai kérdéseinek, hazánk gazdasági-társadalmi rendjének áttekintése állanak. A tan-
tárgy ebben a s tádiumban is megtar to t ta szintetizáló jellegét, a legáltalánosabb össze-
függéseket ragadta meg, de a dialektikus materializmus kategóriái didaktikailag már nem 
központi, hanem megalapozó szerepet játszottak. A társadalmi ismeretek konstruk-
ciójának első változatai a dialektikus materializmus ismeretelméletének rövid áttekin-
tése során magukba tud tak olvasztani annyi logikai elemet, amennyi elégséges a másu t t 
nyúj tot t ' logikai ismeretek összefoglalására és egy világnézeti szintézisbe való elhelye-
zésére. 

A prakt ikus szükséglet kényszerítő ereje egyrészt valóban „mentési munká la tok" 
elvégzésére késztette a Tantárgyi Bizottságot, másrészt azonban hozzásegítette néhány 
speciális didaktikai tényező tüzetesebb megvizsgálásához. 

A logikatanítás tapasztalatai hangsúlyozzák azt a követelményt, hogy a logikai 
ismereteknek szerves kapcsolatot kell kiépíteniük az iskolai tananyaggal, kölcsönösen 
ha tva egymás tanítására. A logikai eljárások, törvények felhasználható, készségformáló 
ismereteket kell jelentsenek, nem holt, verbális tananyagot . E követelmény megvaló-
sítása nélkül valóban eredménytelen a logikai ismeretek tanítása, s ezért felesleges meg-
terhelés is, hiszen nem vezet a tudatosan logikus gondolkodás kialakulásához. 

Ezért vetődött fel az a kérdés, hogy szükséges-e a logikai ismereteket önálló 
tantárgyként tanítani, akár egy önálló logika, akár egy erősen logikai jellegű filozófiai 
tantárgy keretében. Elképzelhető, hogy a logikai ismeretek taní tásának pedagógiailag 
legoptimálisabb megoldását a logikai ismeretek szétosztása jelentené más tantárgyak keretei 
közé. 

E kérdés megvizsgálását 1959-ben foglalta először határozatba a középiskola 
művelődési anyagának és tantervének kialakítását végző Tantervi Bizottság, m a j d 
a határozat alapján a Filozófiai Tantárgyi Bizottság v i ta t ta meg, s 1962. márciusi ülé-
séről javaslatot ter jesztet t az illetékes szervek elé, amelyben felvázolta a kérdés megol-
dásának alapelveit. 

Berky Imre a logikai vitában legelsőként fogalmazta meg ezt a lehetőséget, de a 
Tantervi Bizottság és a Filozófiai Tantárgyi Bizottság nem egészen az ő aspektusából 
vetet te fel ismét. Egyetértet tek Berky Imrével abban, hogy a logika tanítása minden-
képpen szükséges, de az önálló tantárgyon kívül szervezhető logikai képzés lehetőségét 
nemcsak az iskolai óraterv határai által megszabott szükségmegoldásként, hanem peda-
gógiailag optimálisan kihasználható megoldásként vizsgálták. Nem válik-e szervesebb 
alkotórészévé a logika a gimnázium oktató-nevelő rendszerének, nem illeszkedik-e jobban 
bele a gondolkodás képzésének többéves folyamatába, ha a logikai szabályok és törvények 
az egyes szaktárgyak tananyagában kerülnek ismertetésre és par excellence alkalma-
zásra? Ezt a gondolatot a logikai ismeretek és a gimnáziumi tananyag nagyfokú koncent-
ráltságának szükségessége sugallja. Elképzelhető, hogy a koncentráció megvalósításának 
ezt az eddig kevésbé járt , de igen kézenfekvő módjá t választjuk, a tantárgyi koncentrá-
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ciót ilyen értelemben a végletekig visszük az által, hogy maradék nélkül valósít juk meg 
az ismeretanyagok koncentrációját. A logikai tananyag szétosztásával a logikai ismeretek 
felhasználása konkrét tá és kézenfekvővé válhat , természetes kapcsolat alakulhat ki 
a logikai eljárások, szabályok, törvények és alkalmazásuk lehetősége között . Megszűnik 
a logikai ismeretek elszigetelődésének minden veszélye. A verbális szabályismeret alól 
így húzzuk ki legkönnyebben a ta la j t . Egy-egy logikai törvény, eljárás, szabály több 
vetületben, a tantárgyak természetéhez alkalmazkodva kerülne a tanulók elé. Olyan 
pedagógiai szempontok ezek, amelyek feltétlenül megfontolandók. 

A tan tárgyak dialektikus szemlélete megteremti annak lehetőségét, hogy a logika 
formális elemeit ne önmagunkban, a dialektikus valóságtól elszigetelten tanítsuk, hanem 
már eleve a dialektikus valóságba ágyazva. Nem ellentmondás, hanem kölcsönhatás, 
alakulhat ki a logikai elemek és a tan tárgyak tananyagának együttes taní tása során. 

A logikai ismeretek ilyen szétosztása lényegében azt jelentené, hogy az egyes tan-
tárgyak tananyagában tudatosan figyelünk a logikai összefüggésekre, ezeket kihangsúlyozzuk, 
tudatossá teszük, de ezen túl, azokban a tantárgyakban, amelyek erre alkalmasak, direkt 
módon bevezetjük a logika egyes eljárásainak, szabályainak, törvényeinek tanítását. 

Valószínűen nem minden tan tárgy s a kiválasztott tan tárgyak nem minden része 
alkalmas arra, hogy a logika elemeit direkt módon magábafoglalja, de bizonyára a legtöbb 
tantárgynál vannak erre alkalmas anyagrészek. A logikai összefüggések tudatos feltárá-
sára azonban valamennyi tantárgy alkalmassá tehető, ha a tantervekben, a tanköny-
vekben és a szaktanárok továbbképzésében erre figyelmet fordítunk. 

A Művelődésügyi Minisztérium Középfokú Oktatási Főosztálya megbízásából 
Rada Sándor tanár Törökszentmiklóson, ma jd Szolnokon két tané ven keresztül a mate-
mat ika keretei között taní to t t logikai alapismereteket a gimnázium első osztályában. 
E kísérlet tanulsága szerint néhány logikai művelet megtanítása az erőltetettség és mester-
kéltség minden jele nélkül beilleszthető az első osztályos matemat ika anyagba. Rada 
Sándor módszere nem okozott megterhelést a tanulóknak, ellenkezőleg, megkönnyítette 
a befogadó tantárgy tananyagának megértését. A matemat ika és a kiválasztott logikai 
elemek között természetes kapcsolatot alakított ki anélkül, hogy egyetlen matematika-
órán logikaórát t a r to t t volna. A logika mint a matematikai problémák megértésének és 
megoldásának segédeszköze jelent meg. 

A logikaoktatás ú j f a j t a rendszeréről alkotott hipotézis szerint viszonylag teljes 
ismeretkör egy-egy logikai műveletről, szabályról, törvényről csak több tan tárgy együttes 
munká ja nyomán fog kialakulni. Rada Sándor óráin volt szó a fogalom tartalmáról és 
terjedelméről, a meghatározásról, a felosztásról. Ugyanezekről a témákról az első osztály-
ban szó kell essék még pl. a magyar nyelvtan keretében is. A magasabb évfolyamokon 
a meghatározásról ismét szó kerül ma jd pl. a biológiában, a f izikában ós a történelemben 
stb. 

A Rada-féle kísérlet ú tmuta tása i szerint a logikai műveletek, szabályok, törvények 
közvetlen megismertetése koncentrikus linearitással felépülő rendszert alkothat . Az erre 
a célra kiválasztott tan tárgyak ( elsősorban a matematika, a magyar nyelvtan, a biológia, 
a fizika, a kémia, a történelem) évfolyamonként, meghatározott anyagrészhez kapcsolva 
megtaní tanak egy-egy logikai ismeretelemet. A logikai elemek minden esetben az adot t 
tantárgy aspektusában kerülnek a tanulók elé. Ezért egy-egy szabály, művelet megis-
mertetéséhez esetleg több tantárgy és több évfolyam munká ja szükséges. Ugyanakkor 
gondoskodni kell arról, hogy minden logikai törvény, művelet tantárgyaként és évfolya-
monként megfelelő sorrendben ismétlődjék, hogy ezeket a különböző tan tárgyak tan-
anyagában a legkülönbözőbb oldalakról lehessen megvilágítani, a tanulók mindig ú j abb 
körülmények között találkozhassanak velük, sokféle konkrét anyagon tanulmányoz-
hassák megjelenésüket és alkalmazásukat. 
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A logikai tananyag szétosztása szigorú rend szerint kell megtörténjék, s szétosztott-
isága ellenére is jól szerkesztett, egységes tantervet kell alkosson anélkül, hogy a befogadó 
tan tá rgyak érdekeit sértené, didaktikai felépítésüket megzavarná. 

A szétosztott logikai ismeretanyagot az utolsó évfolyamon kellene összefoglalni, 
rendszerezni. Ez az összefoglalás és rendszerezés, erőteljes dialektikus irányultságával, 
megszabná a logikai elemek végső helyét a tanulók tuda tában . Ahhoz, hogy a gondolkodás 
tar ta lmi és formai vonatkozásai a maguk természetes egységében kerüljenek a tanulók elé, 
ké t tényező együt thatását tudnánk biztosítani: 

1. A logika formális műveleteit, törvényeit az élő gondolkodás folyamatába 
építve mú ta t j uk be, sokoldalúan s formális voltuk természetes korlátaival együtt (a for-
mális logika elemeit befogadó tantárgyak gondolatmenete lényegében dialektikus); 

2. az objektív dialektika törvényeinek, a valóság dialektikus lényegének bemuta-
tásával, a megismerés dialektikus ú t j ának bemutatásával , a természet, a társadalom 
ós az emberi gondolkodás legáltalánosabb törvényeinek bemutatásával általánosítjuk 
mindazt, amit a tanulók a természetről, a társadalomról ós a gondolkodásról megismertek, 
tudatos í t juk azt a szemléletet, amely tanulmányaik folyamán kialakult bennük. A külön-
böző tantárgyak tananyagában elrejtet t logikai ismeretek, a gondolkodás tudatosságának 
kialakult színvonala i t t válnék az egységes dialektikus materialista világkép szerves 
részévé, a tudatos, dialektikus materialista gondolkodási mód nélkülözhetetlen alapjává. 

IV. A logikai képzés megoldatlan problémái 

A gondolkodás képzésének célja a tudatosan logikus, dialektikus gondolkodásmód 
"kialakítása, amely a gondolkodás alapvető készségeinek megfelelő fokú fejlettségén 
nyugszik. E cél megvalósítását (pontosabban: középiskolai szintű megközelítését, a cél 
elérésének megalapozását), a gondolkodás képzésének feladatát a gimnázium oktatási-
nevelési rendszerének egésze teljesíti. Arra a kérdésre, hogy a logikai ismeretkör hol 
foglal helyet ebben a folyamatban, a logikai vi tában Tamás György a következőképpen 
válaszolt: ,,A logika-oktatásnak tudatosítania kell a tanulókban a helyes gondolkodás 
(eredeti-kiemelés — Cs. Gy.) eljárásait és szabályait. A tanulók ösztönösen többé-kevésbé 
helyesen gondolkodnak, a logikával való foglalkozás azonban elősegíti, hogy a gondol-
kodási folyamat tudatosan menjen végbe bennük. A logika nem tanít meg gondolkodni 
(a kiemelések tőlem — Cs. Gy.), de tudatossá teszi a gondolkodás törvényeit és ezzel 
szélesíti, elmélyíti és szilárdítja a gondolkodást. A logika ismerete lehetővé teszi, hogy 
a tanulók kiküszöbölhessék a gondolkodásuk során fellépő hibákat és megszokják a mód-
szeres gondolkodást". (Pedagógiai Szemle 1959/2. sz. 166. o.) A tanulók azzal, hogy 
logikát tanulnak, még nem tanulnak meg gondolkodni, de a gondolkodás kifejlesztésében 
a logikai ismeretek speciális szerepére feltétlenül szükség van. 

A logikai vi tában ós a tantervkészítési munkálatok során e l ju to t tunk a logika 
funkciójának meghatározásáig, s ezen túl odáig, hogy a logikai ismeretek képzési funkció-
jának működtetése elképzelhetetlen ugyan a gondolkodás formai oldalának bemutatása 
nélkül, de ennél tovább kell lépni a gondolkodás dialektikája bemutatásának irányába. 
Ehhez azonban az objektív dialektika megismertetésére van szükség. Sikerült tehát 
meghatároznunk a logikai ismeretanyag jellegét is. Ennél tovább azonban sem elméletileg, 
sem gyakorlatilag nem ju tha t tunk , mert azokat az u taka t , amelyek a logikai képzés 
perspektívájának meghatározásához voltak hivatva elvezetni, nem já rha t tuk végig. Bár a 
logikai vita elég erőteljesen bizonyította a logikai képzés szükségességét, az utóbbi időben 
sokan és sokféleképpen vonták kétségbe a logikai ismeretek nyúj tásának a gondolkodás 
képzése folyamatába való bekapcsolásának szükségességét. (Logikai képzésen mindenkor 
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konkré t logikai ismeretanyagon keresztül történő képzést értünk.) A további bizonyítás 
akkor válnék lehetővé, ha a kísérletek segítségével tovább ju tha tnánk a gondolkodás 
képzése és a logikai képzés viszonyának kidolgozásában, s e l ju thatnánk az ismeretkörök 
koncentrációjának egy konkrét rendszeréhez, amelynek alapján pontosan meghatároz-
h a t n á n k a logikai ismeretek legoptimálisabb és legreálisabb helyét a gimnáziumi tan terv 
s t ruktur á j ában. 

Egy másik kérdéscsoport, amely elméleti tisztázásra vár, a logikai képzés és a 
világnézeti nevelés viszonya. Egzisztenciális szempontokból azért fontos vele foglal-
kozni, mert 1957-ben a logika-tantárgytól — amint szó volt róla — bizonyos világnézeti 
nevelő feladat teljesítését is vár ták, másrészt azért, mert a „társadalmi ismeretek" vagy 
bármilyen hasonló világnézeti tan tárgy bevezetésének híre a köztudatban úgy oldotta 
meg a direkt világnézeti ismeretkör szükségességének problémáját , hogy a logikát a meg-
oldásból teljesen kirekesztette. A logika és a világnézeti nevelés összefüggésének lehető-
sége lekerült a napirendről, pedig ez olyan didaktikai probléma, amelynek megoldása 
előreláthatóan elsősorban a világnézeti nevelés pozícióját erősítené. 

Yan-e speciális szerepe a logikai képzésnek a tanulók világnézeti nevelésében? 
A logikai ismeretanyag jellegének meghatározásakor s a kísérletek megindításakor erre 
a kérdésre hipotetikusan igennel feleltünk, azokat az összefüggéseket igyekeztünk kimu-
tatni , amelyek között a logikai képzés nélkülözhetetlen világnézeti nevelő tényezővé 
válik. 

Úgy lát juk, hogy a társadalmi vitára bocsátott gimnáziumi tanterv-tervezet nem 
számol a logikai képzéssel sem mint a gondolkodás képzése, sem mint a világnézeti 
nevelés egyik tényezőjével. A társadalmi ismeretek tan tárgy vi tára bocsátott tanterve 
pedig nem nyú j t teret semmiféle logikai összefoglalásra, s ezzel elveti a logikai ismeretek 
„szétosztásának" lehetőségét is, mert ez a megoldás — bár végeredményét még nem 
lá tha t juk pontosan — csak a IV. osztályban, a dialektikus materializmus keretei között 
tör ténő rendszerezéssel és összefoglalással együtt válhat pedagógiailag reálissá. A filo-
zófia tantárgy koncepciójának a társadalmi problémák irányában történő megváltozása 
teljesen indokolt. Ugyanilyen indokolt azonban a gondolkodás fejlesztése kapcsán a 
logika bizonyos elemeinek megtanításáról gondoskodni. 

Csorna Gyula 
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