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Dolgozatomban a szlovakiai roma kisebbség oktatasaval és a tarsadalomba val6 beil-
leszkedéslikkel foglalkozom. A probléma tébbrétd: etnikai, szocialis, gazdasagi, peda-
gogiai, politikai és kulturalis vonatkozasai egyarant vannak. Ugyanakkor a problémarol
sz016 vitak megoldasa nem csak a tobbségi tarsadalom és a romak kdzos egylittélésé-
rél sz6l, hanem az orszag miikodésérdl is: Szlovakia nem tud elérehaladni se a hazai,
se a kulféldi politikaban a lakossag életszinvonalanak emelése nélkil, ehhez viszont
elsésorban a romak integracidjara van sziikség. Altalanossagban azonban hianyoznak
a romakrol sz6l6 objektiv informacidk, nagyon kevés a sikeres projektek szama, és
semmilyen atfogd rendszer nem |étezik a probléma megoldasara.

A tanulmanyban a szlovakiai romak oktatasi rendszerét, oktatasuk jellegzetessége-
it, nehézségeit, az ezzel kapcsolatos identitas- és nyelvi problémakat, illetve a hatra-
nyos megkiilénbdztetést, elkiilonitést targyalom. Osszefoglalom a romak miiveltségi
szinvonalat és az oktatasi rendszerben vald szerepiket. Az 6vodaktél a nulladik oszta-
lyon at az alap-, kisegité és kozépiskolaig tarté tanulmanyaikra is kitérek. Ezenkivdil
elkerllhetetlen a cigany csaladok és az oktatasi intézmények kozotti konfliktus okainak
vizsgalata is, ezért az integracio és az oktatas kdlcsdnds viszonyanak fontossagara és
a ciganysag integracidjanak Iényegére is ramutatok. A tarsadalmi-szocialis helyzethez
mérten szlikség van a targyilagos tajékoztatasra és a megvaldsithaté megoldasok kere-
sésére.

1. A romak oktatasanak jellegzetességei, nehézségei

A szlovak kozoktatas egyik legkényesebb pontja a romak kilatastalan helyzete, ami
oktatason kivdili terlileteket, vagyis a romak tarsadalmi és politikai helyzetét is érinti,
tovabba a tobbség-kisebbség viszonyara is hatassal van. A helyzetet silyosbitja, hogy
az orszagon belll egyes politikai kdrok a cigany kisebbséggel kapcsolatos hianyossa-
gokat kivanjak Urligyként hasznalni sajat nemzetiségi politikdjukban. Az elmdlt évtize-
dekben a ciganysag kulturalis-intellektualis forumai nem sokat fejlédtek, nem csoda,
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hogy tarsadalmi beilleszkedésiik a mai napig megoldatlan. A ciganysag alcsoportjai
kozotti fesziltségek pedig tovabb sulyosbitjak ezt az allapotot.

Az oktatasi rendszer alapveté megvaltoztatasa nélkil a roma gyerekek tovabbra is
képzetlenek maradnak. Ez sérti a kisebbségi jogokat és negativ hatassal van az egész
tarsadalomra, mert az orszagnak képesitetlen embereket kell eltartania. Tovabba - ter-
mészetesen - semmi értelme sincs annak, hogy az allam polgarait a tarsadalom peri-

roma gyerekek magas bukasi és kiesési aranya az oktatasi rendszerbdl.

1. tablazat. Az osztalyt ismétlé dsszes és a hatranyos helyzetl diakok szama Szlovakia
egyes megyéin belll

Megye Osszes diak | % Hatranyos helyzet(i didkok | %

Besztercebanya 827 11,69 640 11,23
Pozsony 56 0,79 8 0,14
Kassa 2845 | 40,21 2528 | 44,34
Nyitra 570 8,06 378 6,63
Eperjes 2210 | 31,23 1893 33,20
Trencsén 148 2,09 45 0,79
Nagyszombat 251 3,55 129 2,26
Zsolna 169 2,39 80 1,40
Osszesen 7076 | 100,00 5701 | 100,00

Forras: Pedagoégiai Modszertani Kézpont, Eperjes (Metodicko-pedagogické centrum PreSov -
MPC)

Az osztalyismétlés és bukas jellemz6 oka szocialis természetl, mert olyan jelentés mér-
tékl a szegénység a roma népesség meghatarozé kérében, hogy a gyerekeknek gyak-
ran az iskolahoz sziikséges alapvetd ruhazatot és tananyagokat, utazast stb. se tudjak
biztositani. A romak oktatasanal szélesebb problémavilaggal kell szembesiilni, figye-
lembe kell venni azt a sajatos problémahatteret (csaladi szocializacio, nyelvi hatrany,
szocialis helyzet, tanulasi motivacio hianya, hatranyos megkilonboztetés, a sziil6k kap-
csolata az iskolahoz és az iskolazottsaghoz, a pedagogiai gyakorlat hianya stb.), amely
el6idézi a roma gyerekek iskolai eredménytelenségének gyakorisagat.

1.1. Az ,identitasprobléma” mint az iskolai sikertelenség gyakori okozéja
Kozép-Kelet-Eurépaban, igy Szlovakiaban is elterjedt gyakorlat a roma gyerekek hatra-
nyos megkuldnbdztetése, iskolai elkiilonitése szegregalt iskolakba vagy osztalyokba. Ez
az elkilonités leggyakrabban a szellemi fogyatékosok szamara fenntartott oktatasi intéz-
ményekbe valé atiranyitast jelenti. Ami 6nmagaban nemcsak szegregaciot eredményez,
hanem identitasproblémat is okoz, mert szellemi fogyatékosnak mindsiti a roma gyerekek
jelentds részét, amivel elvagja a tovabbtanulas esélyeit. (Mayer 2003, 63. p.)

Ahhoz, hogy megismerjik a roma szarmazasu gyerekek iskolai beilleszkedésének
nehézségeit, illetve elsésorban annak tényleges okait, meg kell ismernink mindazokat
a kilso és bels6 tényezbket, amelyek a jelenlegi - mondhatni katasztrofalis - helyzet-
hez vezettek.
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Ugy gondolom, megkeriilhetetlen a roma identitas kérdése, de legféként a belsé
identitasvalsag. Szamtalan iskolai kudarc mogott ezt a jelenséget figyelhetjik meg a
leggyakrabban, épp ezért célszerl ezt a tényez6t kiilon vizsgalni. A roma gyerekek ren-
geteg tapasztalattal rendelkeznek arrél, mit jelent olyan orszagban élni, ahol megve-
tett, sztereotipiakkal sujtott, elnyomott kisebbség tagjaiként vannak elkdnyvelve. Mély
nyomot hagynak benniik azok a negativ tapasztalatok, amelyek iskolai, mindennapi
életlket kisérik, amelyek barati vagy akar parkapcsolataikra is hatassal vannak.

A szocialpszicholédgiai tedria szerint a szocialis identitas fejlédése, ezen belil az
etnikai identitas valtozasa az a folyamat, amely soran az etnikai kisebbségi személy
megérti és elfogadja, hogy az adott etnikai csoporthoz tartozik. Ez a tudatosodasi folya-
mat fokozatos, és jellemzbéen a serdilékor végére befejezddik. A folyamat fontos része,
hogy az illeté milyen értéket parosit ahhoz a koz6sséghez, amelyhez 6 maga is tartozik.
S itt felmerUl a kérdés, vajon képes-e pozitiv identitast kialakitani sajat kozosségéhez,
vagy - a kuilsé fenyegetés miatt - negativ jegyekkel ruhazza fel ezt a kisebbséget, ami-
nek eredménye a negativ 6nmeghatarozas, a negativ identitas, és sajat kozosségének
elutasitasa. Az etnikai identitds kialakulasat alapvetéen az a stigma befolyasolja,
amellyel a tObbségi tarsadalom a romakat sujtja. , A stigma olyan viszony, mely egy jel-
lemvonas és egy sztereotipia kozott all fenn.” (Goffman 1981, 184. p.)

A kivilrél kapott negativ kép elkerllhetetlenll valamifajta reakciét valt ki az érin-
tettekbdl - adott esetben azokbdl a roma serdiil6kbdl, akik éppen abban az életkorban
vannak, amikor identitasuk formalodik, megszilardul. Ha a roma gyerekek a minden-
napjaikban averziv viselkedési formaval taldlkoznak, nehezen elképzelhetd, hogy a
sajat, tobbségitdl eltéré szarmazasi csoporttal valdé bliszke azonosulast valasztjak. A
mindennapi tapasztalatok is nagymértékben hozzajarulnak az etnikai identitas kiala-
kulasahoz, és ezek a tapasztalatok tdbbnyire arrél arulkodnak, hogy a kisebbségi sze-
mély szamara korlatozottak a valasztasi lehetéségek, nem jut hozza olyan szolgaltata-
sokhoz, gyakorlatokhoz, amelyekhez tobbségi tarsadalom tagjai hozzaférnek. Az etni-
kai csoporttal szembeni el6itélet, amelyet a kisebbséghez tartoz6 akar személyes, akar
intézményes szinten megtapasztal, olyan veszélyt jelent, amely a kisebbségi csoport-
hovatartozast tudatosithatja. Az effajta fenyegetés az adott etnikai csoport tagjanak
egész személyiségét érinti, hiszen a testével is megjeldlt, faji kisebbségként észlelt sze-
mély szamara lehetetlenség kimeneklini abbdl a csoportb6l, amely nagyrészt a kivil-
rél érkezb kategorizacio terméke. (Neményi 2007) ,Az etnikai kisebbséghez tartozo
gyerekek identitasanak fejlédésével kapcsolatos kutatasok ramutatnak, hogy éppen a
sztereotipiak, elbitéletek, a diszkriminacio jarulnak hozza annak a korai tudatosodasa-
hoz, hogy a gyermek egy stigmatizalt csoport tagja, akivel szemben az oktatasi rend-
szer nem is tAmaszt magas elvarasokat.” (Neményi 2007)

Azon etnikai csoport tagjai, akik rendszeresen megélik, hogy nem individuumkeént,
hanem egy altalanositott, sztereotipizalt csoport tagjaiként vannak kezelve, akarva-
akaratlanul beépitik a tobbség altal sugallt képet a sajat megitélésiikbe. A sztereotipia
fenyegetésére adott valasz a sztereotipia-szorongas (Steel-Aronson 1995), amikor mar
nem csak a személyre sz616 megitélés gatolja a sztereotipia altal sujtott személy kibon-
takozasat. A sztereotipia-szorongas tehat egy olyan énmagat beteljesitd joslat, ami a
roma tanulék gyenge iskolai eredményekben mutatkozhat meg.
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1.2. A roma szarmazasu didkok nyelvi hatranya

Az oktatasi rendszer szempontjabél van még egy jelentds hatraltatd tényez6, nevezete-
sen az adott roma népesség nyelvhasznalata. Ez a nyelvi hatrany nyilvan csak azokra a
roma gyerekekre vonatkozik, akik nem teljesen integralodtak a tarsadalomba és az
allamnyelvet sem ismerik, vagy torténetesen kétnyelviek (romanes-szlovak vagy
romanes-magyar), de kétnyelvliséglk ellenére sem rendelkeznek az iskolakezdéshez
szlkséges szokinccsel. Az orszag déli és keleti hatarvidékein vannak romak, akik
haromnyelviiek (romanes, szlovak, magyar vagy romanes és ukran/rutén). Ennek
kovetkezménye, hogy a gyerekek ugyan jol beszélik a tébbségi oktatas nyelvét, de gyak-
ran nyelvi nehézségeik vannak amiatt, hogy egyik nyelvet sem beszélik tokéletesen.
(Mayer 2003, 60-61. p.) Vagyis beszélik a tobbségi oktatas nyelvét, de bizonyara gyen-
gébben, mint azok a gyerekek, akik szlovak vagy magyar anyanyelviek.

A roma anyanyelvli gyerekek iskolai helyzete rejtett problémanak latszik, mert
nagyon ritkan tesznek réla emlitést: ,Mig a szlovakiai magyar média sokszor hangsu-
lyozza az anyanyelvi( oktatas fontossagat - a szlovakiai magyarok viszonylataban -,
arrél, hogy a roma anyanyelvi gyerekeknek milyen gondjaik vannak a magyar vagy a
szlovak iskolaba lépéskor, nem szokas beszélni. EIképzelhetd, hogy maguk a romak
sem nagyon beszélnek errél, elfogadjak, hogy gyermekeik kisegit6 iskolaba jarnak, s
talan nem is tudatosul bennuk, hogy ez sokszor nem a gyerekek értelmi képessége
miatt van igy, hanem azért, mert nem ismerik a tanitas nyelvét. Arra is van példa, hogy
a szilék inkabb 6rilnek annak, hogy a gyerekilknek nem kell sokat tanulnia, |évén a
kisegitd iskolaban kevesebb a tantargy, alacsonyabb a kovetelményszint (Pintér Tibor
személyes kozlése a Dunaszerdahely melletti Malomhely romatelepén folytatott terep-
munkaja alapjan.)” - (Lanstyak 2010, 40. p.) Lemaradasuk mértéke akkor tiinik iga-
zan nagynak, ha figyelembe vessziik, hogy még a magyar vagy szlovak anyanyelvi roma
tanulék is problémakkal klizdenek. A roma gyerekek a magyar vagy szlovak nyelvnek
csak olyan dialektusait ismerik és hasznaljak, melyeket tanaraik nem értenek és a
tobbség altal nem elfogadottak. (Prikryl)

A Szlovakiaban él6 nemzeti és etnikai kisebbségek kozll egyediil a romak szamara
nem készilt el anyanyelven akkreditalt oktatasi tervezet. Radadasul olyan akkreditalt
tanarképzés sem létezik, ahol a kisebbségi nyelvet besz€l6 tanarok vehetnének részt
az oktatasban.

Szlovakiaban a mindségi képzést megcélzé reformok nem érintik a roma gyereke-
ket, ezt mutatja az is, hogy a roma gyerekeknek nincs lehetdségiik anyanyelvi kézokta-
tasi képzésben részeslini annak ellenére, hogy a kisebbségi nyelven torténd oktatast
az alkotmanyos jogszabalyok szavatoljak. Az anyanyelven torténdé képzéshez val6 alkot-
manyos jogot az alap- és kdzépiskolak rendszerérdl sz6l6, 350/1994. Tt. szamu tor-
vény biztositja, amely minden nemzeti kisebbség szamara, igy a romak szamara is
érvényes kéne, hogy legyen. A kdvetkez6 tényezbk flggvényében ez maig nem valdsult
meg:

- A romak 1991-ig csak mint ,szocialisan raszorul6 polgarok csoportja” voltak nyil-
vantartva.

- Nincs kiépitve a roma tanitasu iskolak halézata.

- Kétségek meriltek fel a roma nyelv térvénybe iktatasaval.

- Kétségek merlltek fel a roma nyelv(i képzés szliilkségességével kapcsolatban.
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- A romak részér6l is kétségek merlltek fel a roma nyelv hasznalataval kapcsola-
tosan.

A kisebbségi oktatas, amely nem feltétlendl jelent kisebbségi nyelven nyujtott kép-
zést, régbdta fennalld probléma Szlovakiaban: a roma tanulokat szamtalan esetben fel-
zark6ztaté osztalyokban helyezték el ahelyett, hogy tényleges kisebbségi képzésben
részesitették volna 6ket.

Statisztikai adatok allnak rendelkezésre arrdl, hogy szlovakiai romak - azok, akik
nem asszimilalédtak a tobbségi tarsadalomba - kb. 70 szazaléka hasznalja a roma
nyelvet anyanyelveként. Am ennek ellenére az 1994-ben a statisztikai hivatal altal vég-
zett Romak 1994-ben cim( felmérés eredménye a roma nyelv oktatasban valo beve-
zetése ellen érvel. A felmérés megallapitasa szerint a romak véleménye a roma nyelv
hasznalatarél inkabb negativ. Az emlitett kutatas alapjan a roma valaszadok 11 szaza-
IEka vélekedett Ugy, hogy azt szeretné, ha az alapiskolaban az 6sszes tantargyat roma
nyelven tanitanak, 33 szazaléka csak néhany tantargy roma nyelven valé tanitasa mel-
lett foglalt allast és 45 szazalék Ugy gondolta, hogy egyetlen tantargyat sem kellene
roma nyelven oktatni. A tény, hogy a romak részérdl sincs nagy igény az anyanyelviikon
valoé oktatasra, még inkabb megneheziti a targyalt problémakort és megoldashoz
sehogy nem vezet. (Vasecka 2003, 47-49. p.) igy nem marad mas valasztasuk, mint
az allamnyelv elsajatitasa, ami véleményem szerint pozitiv valtozast hozhat oktatasu-
kat illetéen, mivel maga a roma nyelven valé oktatas és az ezzel dsszefuggd kulturalis
hatrany csak determinalja a roma gyermekek iskolai teljesitményét és akadalyozza
optimalis fejlédésliket.

1.3. Hatranyos megkiilonboztetés, elkiilonités
Az oktatasi intézményekben az 6sztdnbs vagy tudatos kirekesztés leggyakoribb lehet-
séges modszerei a kdvetkezbk lehetnek:

- szegregacios képzés azonos iskolan belll kiilénb6z6 osztalyokban;

- telepulésen bellli elkiilonitéssel;

- a roma tanul6k specialis iskolakba val6 kiszoritasaval.

Jelen vannak azonban egészen kezdetlenes formai is a szegregacionak: kilon étkez-
tetés, kuldn szlinetek, és kulén evéeszkdzok a menzan. A felsorolt elkulonitési formak
felett az iskola vezetése és a fenntartd 6nkormanyzat rendszerint szemet hunynak, mint-
ha mi sem torténne. Ezaltal hatalmas elkllonitési nyomas nehezedik a roma diakokra,
ami ellen probalnak, de esélylik sincs védekezni, mig a jogvédd szervezetek kézbe nem
Iépnek. A nemzetkozi jogvédd szervezet 2006 6ta kiséri figyelemmel a szlovakiai romak
helyzetét, rendszeresen jelentéseket készit a szlovakiai allapotokrdl. Leginkabb azt
nehezményezik, hogy a roma gyerekeket gyakran erével és valogatas nélkil kényszeritik
gyengébb képességli gyerekek szamara létrehozott osztalyokba. A jelentéseikbdl kitlinik
az is, hogy a roma gyerekeknek nyljtott oktatas sok esetben nem azonos a tobbi tanul6-
nak nyUjtott oktatas szinvonalaval. Minden évfolyamban tobb osztalyt inditanak. A gya-
korlatban az iskola vezetése - sziil6i nyomasra (is) - az iskolai eredmények alapjan sorol-
ja osztalyokba a gyerekeket. A roma gyerekeket szinte kizarélag a leggyengébb osztalyba
helyezik, annak ellenére, hogy teljesitményiik ezt nem mindig igazolja. igy nemcsak etni-
kai alapu elkilonités valosul meg, hanem a ,rossz tanuld”, gyenge képességii cimkét is
megkapjak a roma gyerekek. (Mayer 2003, 62-63. p.)
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2. A roma miveltség szinvonala

A legutébbi népszamlalasi adatok szerint alapfokl végzetséggel 1477 roma fiatal ren-
delkezik, ami a magat romanak vall6 lakosok szamanak (107 200) 13,77%-a. Magyar
szarmazasU alapiskolasok szama 2011-ben: 34 203, a szlovakoké: 370 349.
Szakkozépiskolat 2011-ben csupan 68 roma gyerek fejezett be, gimnaziumban 14,
konzervatériumban pusztan 1 roma szarmazasl didk végzett. Szlovakiai egyetemen,
féiskolan 2011-ben roma gyerek nem diplomazott.

A szegregalt telepliléseken €16 romak kozt van a legtdbb miveletlen és irastudatlan.
A roma telepeken épp ezért élvez els6bbséget az alapveté miveltségre vald torekvés.

A statisztikai eredményeket vizsgalva hangsllyozni kell azt a tényt, hogy a statiszti-
kai és a val0s iskolai végzettség adatai nagyban eltérhetnek. A romak iskolai végzett-
ségének szintje tlkrozi az oktatasi folyamat eddigi eredményét. A romak életminésége
és tarsadalmi helyzetének javitasa ugyanakkor az iskolai végzettségliktdl is figg.

A rendszervaltas idészakahoz képest ma tébb roma végzi el az altalanos iskolat,
tanul érettségit ado kozépiskolaban és kerlll be a felséoktatasba, de a tobbségi tarsa-
dalom és a romak kozotti tavolsag egy évtized alatt semmit sem csokkent.

2. tablazat. Romak oktatasbeli miveltsége Szlovakiaban 1991-ben és 2001-ben

Lo . 1991 2001
Iskolai végzettseg szam, szazalék | szam, szazalék
Alapiskolai, azokkal egyutt, akik nem végezték el 32931 43| 40831 45,40
Inasiskolai (érettségi nélkil) 3468 | 4,57 5925 | 6,59
Szakiskolai 260 | 0,35 1017 | 1,14
Teljes kdzépiskolai végzettség: 363 | 0,48 1088 | 1,20
- inasiskola 57 378
- szakk6zép 239 508
- altalanos 67 202
Fels&foka 56| 0,07 174 | 0,19
Iskolai végzettség nélkil 4579 | 6,05 1963 | 2,18
Végzettségi adatok nélkul 1287 | 1,69 2204 | 2,46
Gyerekek 16 éves korig 32858 43,35 | 36718 40,84
Osszesen 75 802 100 | 89920 100

Forras: Szlovak Statisztikai Hivatal

Ahhoz, hogy a romak iskolai végzettségét emelni tudjuk, az oktatasi rendszernek szik-
sége van a tartalmi formak és médszerek feltételeinek megteremtésére, figyelembe
véve a roma kisebbség sajatossagait. Ami leginkabb befolyasolja az alacsony iskolai
végzettségiiket és gatolja fejlédéslket, az az etnikumon bellli értékek, kdztik az okta-
tas fontossaganak szubjektiv értelmezése, mivel jelenlegi életstratégiajuk elsésorban
csak a tulélésre 6sszpontosul.

Az iskolaknak, illetve az iskolarendszernek meg kell valtoztatnia a romak hatranyos
képzési struktlrajat. A gyakorlatban bebizonyosodott, hogy kell6 pedagdgiai hozzaal-
lassal a roma tanuldk képesek nagyon j6 eredményeket elérni. Megfelel6 korlilmények
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koz6tt a legtobb gyerek esélyt kap arra, hogy megkdzelitse a szellemi fejlédés norma-
lis szintjének elérését. A pozitiv valtozasokat leginkabb a roma problematikaban tajé-
kozott iskolakban és a megfelel6éen képzett tanarokban latom. De sajnos a rendszer-
valtds utdn huszono6t évvel sem valtozott sokat a szlovakiai oktatasi rendszer, mert
még mindig nem elég felkészult a romak oktatasi sajatossagaira, tovabbra is érzékelni
lehet az iskola vilagaban megjelend diszkriminativ tendenciakat, szegregalt iskolak és
osztalyok jelenlétét, melyek megakadalyozzak a koélcsonds megismerés esélyét, a
kilonbségek megértését és a probléma megoldasanak eldmozditasat. Az Open Society
Institute (OSI) képvisel6inek 2001-es jelentése, melyet az EU intézményei szamara
készitettek, felhivja a figyelmet a roma diakok iskolarendszerbeli kirekesztésének sza-
mos formajara:

- az iskolavezetés diszkriminativ hozzaallasara;

- az oktatasi rendszer készit6i figyelmen kivil hagyjak sok roma gyermek nyelvi, kul-
turalis és tarsadalmi helyzetének kiilonbségeit;

- a roma gyerekek értelmi fogyatékosok szamara fenntartott iskolakba val6é athe-
lyezésére.

Az OSl jelentése a szlovak kormanyt is er6sen biralja a roma gyerekek szamara lét-
rehozott specialis osztalyokért és az anyanyelv jogérvényesitésének megvonasa miatt
- az anyanyelv hasznalatahoz és az anyanyelvi oktatashoz val6 jog ugyanis a legalap-
vetdbb jogok kozé tartozik. A tapasztalat sajnos a jogérvényesités ellenkezéjét mutat-
ja, mert Szlovakia (és a tObbi posztkommunista orszag) egyik legnagyobb problémaja
véleményem szerint a roma gyerekek oktatashoz valdé hozzaférésének nehéz volta. Az
altalam tanulmanyozott felmérések és irodalom is azt mutatjak, hogy a roma gyerekek
esélyegyenlbtlenségére a kdvetkezd tényez6k vannak hatassal:

- A tantervek és a tanitasi modszerek f6leg a tObbségi lakossag értékeit és elvara-
sait tikrozik.

- A tanarok nincsenek felkésziilve, hogy megbirkdézzanak egy multikulturalis osz-
talyban val6 oktatassal.

- A roma gyerekek nem elég felkészlltek, hogy megértsék a tanarok hivatalos nyel-
ven torténd utasitasait, és nem rendelkeznek az oktatasra dsszpontosité pozitiv pél-
dakkal.

- Az iskolak a romak lakta faluktol, teleplilésektdl néha nagyon tavol talalhatok, ami
a roma csaladok szamara, tekintve alacsony tarsadalmi és gazdasagi statuszukat, nagy
akadalyt jelent.

A roma tanulék hagyomanyos iskolai oktatasanak sikertelensége miatt jelentds valto-
zasokra van sziikség a jelenlegi iskolarendszerben. A legfontosabb |€pés az, hogy min-
denki szamara javitsak az oktatashoz valé hozzaférést. A Roma Human Development
Project kutatasainak eredményei megerdsitették, hogy a romak nem akarnak semmilyen
mobdon elszigetelten élni a tdbbségi tarsadalomtdl, s6t azt szeretnék, ha gyermekeik
ugyanabba az iskolaba jarnanak, mint a nem roma gyerekek, nem akarjak, hogy a gyer-
mekeiket barmilyen médon kizarjak az oktatasi rendszerbdl. Az egész oktatasi rendszer-
nek mindségi valtozason kell atesnie az oktatas nagyobb egyetemessége felé, hogy képes
legyen rugalmasan reagalni a munkaeré-piaci kbvetelményeknek.

Az iskola alapvetd célja a cigany tanuldkkal kapcsolatosan az, hogy a gyermekek
olyan fejlesztésben részeslljenek, amely segiti tarsadalmi integracidjukat, erésiti iden-
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titastudatukat, és az alapfoku iskolai bizonyitvany megszerzése utan kell6 tovabbtanu-
lasi eséllyel bocsatja el 6ket. Szlovakia ezt 1991-ben olyan kormanyzati programban
fogadta el, ami a romak iskolazasi helyzetének javitasat tlizte ki célul. Akkori becslések
szerint a roma gyermekek mintegy 70%-a speciélis (kisegits) iskolaban tanult. Evente
mintegy 30 fiatal érettségizett, a fels6oktatasban pedig egyaltalan nem volt roma hall-
gatd. A mai adatok szerint sokat javultak a romak oktatasi mutatéi, de még mindig nem
mondhatdak optimalisnak.

3. tablazat. Romak oktatasbeli miveltsége Szlovakiaban 2011-ben

Iskolai végzettség (%)

Altalanos iskolai képzetséggel nem rendelkezdk 23,7
Altalanos iskolai képzetséggel rendelkezdk 41,2
Nem rendelkeznek k6zépfokl képzetséggel (gimnazium, szakkdzép) 7,7
Kozépfokl képzetséggel rendelkezbk 6,3
Fels6fokl képzettséggel rendelkez6k 2,1
Ipari szakkozépiskolaval rendelkezék 14,3
Nem fejezték be az ipari szakkdzépiskolat 4,6

Forras: Szlovak Statisztikai Hivatal
3. Romak az oktatasi rendszerben

3.1. Specialis (kisegito) iskolak

A roma tanuldk iskolai szegregacidja hosszl évek 6ta megszokott médja, hogy szoci-
alizaciés hianyossagaikra hivatkozva mar beiratkozasnal kilonvalasszak és szellemi
fogyatékosok vagy tanulasi nehézségekkel kiizd6é gyerekek szamara fenntartott isko-
laba torténd atiranyitason keresztiil kisegitd osztalyokba soroljak 6ket. A kisegitbkbe
jaré tanulok szama a hatvanas évek elejétdl, a diakok egyre teljesebb kori beiskola-
zasaval a nyolcvanas, kilencvenes évek végéig folyamatosan gyarapodott. 2001-ben
Szlovakia tanuldinak 3,1%-a jart kisegitd iskolaba, a roma tanulok esetében ez az
arany 62,4% volt.

Nyugodtan kijelenthetjik, hogy a kisegjté iskola a roma gyerekek és mindazok sza-
mara, akiknek ottléte nem indokolt, zsakutcat jelent. Az ott végzd gyerekek nem fejezik
be az alapiskolat, igy tovabbtanulasuk csak specidlis kdzépiskolaban lehetséges, esélyt
nem kapva arra, hogy normal kdzépiskolai érettségiben részesiiljenek. (Mayer 2003,
65-66. p.) A roma gyerekek komoly nehézségekkel szembesiilnek az altalanos iskolaba
kerlléskor. A hatraltato tényezok, illetve az iskolai rendszer diszkriminativ jellege miatt
haromnegyedulk keril a szellemi fogyatékosok szamara fenntartott specialis iskolakba
annak ellenére, hogy jellemz&en nem szellemi fogyatékos gyerekekrdl van szo.

A nyelvi és szocialis hatranyok mellett a szegregacio gyakorlata is hozzajarul a roma
tanulok szellemi fogyatékosok szamara fenntartott iskolakban torténé elkilonitéséhez.
A specialis iskolaknak érdekiik, hogy minél tobb gyereket toborozzanak, hiszen tanulé-
Iétszam alapjan kapnak allami tamogatast, ami magasabb a normal iskolak fejkvotai-
nal. Ezzel 6sszeflgg a specialis iskolak szamanak folyamatos ndévekedése:
Szlovakiaban 1991-ben 111 specialis iskola volt, 2006-ban 242, 2014-ben pedig 379
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(ehhez még hozza kell szamolni a normal iskolakban kialakitott specialis osztalyokat,
ilyenekbél 2014-ben 328 volt).

A specialis iskolaba torténd besorolast megel6z6en a gyerekeknek pszichologiai-
pedagogiai vizsgalaton kell atesnilk, ahol 1Q-tesztet kell kitoltenilk. Bizonyitott, hogy az
IQ-teszt nyelvileg és kulturalisan ,elfogult”, tehat azok, akik nem az adott kultiraban
nevelkedtek fel vagy nem anyanyelvikon toltik ki a tesztet, a tobbiekkel szemben hat-
ranyban vannak. (Mayer 2003, 67. p.) A roma diakok altalaban hatareset kategoriaban
teljesitik ezeket a teszteket, ennek ellenére a gyakorlat az, ha nem roma tanul6 teszt-
eredménye hatareset, akkor normal tanrend( altalanos iskolai felvételét javasoljak, a
roma gyerekeket pedig specialis iskolaba iranyitjak. Az Eurdépai Roma Jogok
Koézpontjanak munkatarsai arra hivjak fel a figyelmet, hogy a specialis iskolakban sok
olyan roma gyereket talaltak, akiknek az IQ-ja raadasul magasan az atlag feletti volt.
Ezekben az esetekben az iskolaigazgatok a gyerek specialis iskolaba valo iratasat
magatartasi zavarral magyaraztak. Ami tébb szempontbdl is aggalyos, mert ha valéban
magatartasi zavarral kiiszkédik a diak, Ggy mas iskolatipusba kellene jarnia, masrészt
etnikai szegregaciét eredményez. (Mayer 2003)

Szlovakiaban a szegregacidé hivatalosan jogellenes, az oktatasi intézmények falain
belll mégis jelen van. A rendszervaltas 6ta folyo kutatasok szerint a roma gyerekek szeg-
regacioja kulonféle iskolakban vagy osztalyokban rendszeressé valt. A fogyatékkal €l6k
szamara létrehozott specialis iskolakban vagy osztalyokban a romak felllreprezentaltak,
amit javarészt az iskolaérettségi szakértok vizsgalatai igazolnak. A szakértdi bizottsagok
nem latjak el elegend6 informéaciéval a roma szll6ket, ami szilkséges lenne ahhoz, hogy
annak fényében tajékozottan adjak beleegyezésiiket a gyermekiik ilyen osztalyban vagy
iskolaban torténd elhelyezéséhez. Ez pedig alapvet6 fontossagl, mert a szil6knek iras-
beli beleegyezésiiket kell adniuk a szakértdi bizottsag dontéséhez, ami ellen egyébként
fellebbezni tudnanak. A vizsgalatokon hataresetnek mindsitett gyerekeket szellemi
fogyatékosnak tartani nem megalapozott dontés. A legtdbb, ami ezekrdl a gyerekekrol
elmondhat6, hogy nem iskolaérettek. A szegregacid és diszkriminacié megsziintetésé-
nek egy fontos Iépcséfoka lehetne, ha az IQ-tesztet felcseréinék egy kulturalis és nyelvi
szocializacio altal kevésbé befolyasolt teszttel. A gyakorlat szerint 2-3 perc alatt donte-
nek egy-egy gyerek sorsarél a bizottsagok, a rossz déntésnek tehat belathatatlan, egy
életen at tart6é kovetkezményei vannak, ennek ellenére mindmaig nagyon egyszer(ien és
sablonszerlien miikddnek ezek a bizottsagi dontések.

3.2. El6készitd (nulladik) osztaly

Szlovakidban 1991-ben kormanyzati kezdeményezésére indult az Ggynevezett ,nulla-
dik osztaly” kisérlet. Olyan gyerekek vettek részt az iskola-el6készitében, akik hatra-
nyos tarsadalmi-gazdasagi kornyezetben élnek, betdltotték hatodik életéviiket és a
pszicholégus szerint nem elég iskolaérettek. Orszagszerte csak az 1996/1997-es tan-
évben inditottak, ahol a roma gyerekek aranya viszonylag magas volt. Ugyanakkor,
annak ellenére, hogy a program sikeres volt, csak kisérleti stadiumban mikddott, ami
azt jelenti, hogy finanszirozasa évr6l évre tortént, aztan 4 évre megvontak téle minden
anyagi tamogatast. Majd 2000-ben inditottak Gjra a programot, akkor mar ,el6készitd
osztalyok” néven. A program azzal a céllal készllt, hogy felzarkéztassa és felkészitse az
iskolakoteles gyermekeket az 1. osztaly feladatainak elvégzésére, mert a kutatasok azt
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mutattak, hogy a nulladik osztalyt végzett gyermekek kdnnyebben veszik az akadalyo-
kat és kdnnyebben végzik el az els6 osztalyt.

A beiratott gyermekeket iskolapszicholégus is vizsgalja, aki ha korainak itéli meg a
gyermek iskolakezdését, halasztast javasol. llyen esetben az oktatasi toérvény szerint az
iskolakoteles gyerekek sziildjének két lehetdsége van: gyermekét visszaviszi az 6voda-
ba, vagy az iskola el6készité (nulladik) évfolyamaba jaratja. Az el6készitd osztalyok a
gyermekkel az alacsony Iétszamnak kdszOnhetden csaladias kérnyezetben foglalkoz-
nak. A kis létszamU osztalyok lehetéséget adnak az egyéni foglalkozasra. Szorosan
egyittmiikddnek az iskolapszicholégussal és gyégypedagégusokkal. igy egyénenként
kdnnyebben fel tudjak térképezni, melyik az a teriilet, ahol az illet6 kisdiak segitségre
szorul, és milyen képességeket sziikséges fejleszteni. Az el6készité osztalyok nagyon
nagy elényt jelentenek, mivel a roma gyerekek jelentds része nem jar évodaba, igy rend-
szerint lemaradnak mindazon nevelésrél és iskolai életre vald felkészitésrol, melyet az
6voda biztosithatna szamukra.

A hatranyos korilményekbdl érkezé gyerekek nem eléggé felkésziltek arra, hogy
maradéktalanul eleget tegyenek az iskolai kdvetelményeknek. Eppen ezért gyakran az
alapiskola pedagégusara harul a neveldné feladatainak elvégzése is. Ezek a tdbbletfel-
adatok csak nehezitik a pedagogusok teenddjét. Az elbkészitd osztalyok mikdodtetése
tobb szempontbdl is hasznos, részben segiti a gyerekek szocializaciojat, masfeldl pedig
hozzajarul a nyelvi problémaik lekiizdéséhez. De nemcsak a gyerekek tanulasan segitett,
a pedagogusok munkajat is megkdnnyitette azaltal, hogy az elsé osztalyos tananyagot
részeire bontva tulajdonképpen két tanév leforgasa alatt sajatithattak el a tanulok.
Mivelhogy a hagyomanyos iskolai rendszerben kevesebb id6 jut az el6irt tananyag atvé-
telére, gyakran el6fordul, hogy az els6sdk nem tanulnak meg tokéletesen irni és olvasni.
A gyerekek ezeket a hianyossagaikat késébb nehezen pétoljak, a nulladik osztaly intéz-
ménye azonban ezt a hatranyt is lefaraghatja. (Hapalova-Daniel 2008, 9-10)

4. tablazat. Nulladik osztalyba jarék szama iskolatipusok szerint, 2003/2004-2009/2010
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010

Allami iskolak 1737 | 1927 20 34 23 66 | 3029
Maganiskolak 0 21 39 45 52 46 50
Egyhazi iskolak 43 45 | 1959 | 2380 | 2452 | 2542 55

Nulladik osztélyba jarok szama | 1780 | 1993 | 1959 | 2359 | 2380 | 2452 | 3134

Forras: Oktatasi, Informaciés és Prognosztikai Intézet (Ustav informacii a progndz Skolstva — UIPS)

3.3. Ovodak

A roma gyerekek 6vodaztatasanak kérdése régéta napirenden van, nemcsak pedago-
giai, hanem politikai berkekben is. Mindazok, akik a témaban jartasak, gondolok itt
elsésorban a szociolégusokra, valamint a gyakorld6 pedagdgusokra, egyetértenek
abban, hogy az 6vodai nevelésben vald részvétel egyfajta ugrodeszkaként szolgal az
altalanos iskolahoz, illetve a sikeres iskolai szerepléshez. A nevel6 6voné és mind-
emellett az 6voda mint nevelési és oktatasi intézmény szerepe a roma gyerekek eseté-
ben kivaltképpen fontos, mivel szocializaciéjuk hianyossagabdl kdvetkez6en sok min-
den hianyzik a nevelésikbdl, s ezek potlasa nélkil az iskolai integralédas, valamint a
tarsadalmi esélyegyenlbtlenségek csokkentése még nehezebbé valik.
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Az 6voda jelentds szerepet jatszik az allamnyelv helyes elsajatitasaban, begyako-
roltatasaban, abban, hogy a nyelvi nehézségekbdl ad6do hatranyok csdkkenjenek,
hogy megszokjak a rendszeres tevékenységeket és egylttal atvegyék a szocialis séma-
kat, amelyek az iskola zavartalan elvégzésének szempontjabol kulcsfontossaguak. A
roma gyerekek évodaztatasanak egyik célja a rendszerességre valo szoktatas, a sz6-
kincs fejlesztése, a szabalyok elsajatitasa, jatékokkal valé megismerkedés, tehat alta-
laban az iskolai életre vald felkészités. Ennek egyetlen akadalya az, hogy a roma gye-
rekek nem latogatjak az 6voda intézményét, aminek lehetséges magyarazata a roma
csaladok hatranyos anyagi helyzete és a szegregalt teleplilésektdl tavol esé dvodak. A
tavolsag és az 6vodahoz sziikséges anyagi hattér csak egy Ujabb barikadot jelent sza-
mukra. Sok helyen sziikséges lenne az 6vodai féréhelyek bdvitésére, tovabba kildnfé-
le tAmogatasokra a hatranyos helyzetli rétegek szamara ahhoz, hogy rendszeresen
o6vodaztatni tudjak gyerekeiket. llyen lehetne az ingyenes évodai étkezés garantalasa,
vagy 6vodaztatasi segély biztositasa, ruhazat vasarlasara. Valamint javitani kellene a
szUl6k és 6voda kozti kommunikacion. Enhez hatékony segitséget jelentene az is, ha a
neveldk nagyobb szerepet kapnanak a gyerekek 6vodaztatasanak el6készitésében.

Az 6vodak szama 1988 és 1995 kozott 4042-r6l 3321-re csokkent, 2011-ben mar
csak 2743 6voda volt az orszagban. Az évodat latogato gyerekek szama az elmdlt évti-
zedben jelentésen nem csdkkent, am az egyébként is alulreprezentalt roma gyerekek
szama tobb mint a felére csokkent: aranyuk 2004-ben 0,79% volt, 2012-ben 0,36%.

5. tablazat. Roma évodasok szazalékos aranya a 2003/2004-es tanévben

Ovoda Szamuk Osszes gyerek szama | Roma gyerekek szama | %

Allami 3180 149 728 1124 | 0,75
Magan 11 318 16 | 5,03
Egyhazi 19 672 52 7,7
Osszesen 3210 150 718 1192 | 0,79

Forrés: Oktatasi Informéacios és Prognosztikai Intézet (Ustav informacii a prognéz kolstva — UIPS)

6. tablazat. Roma 6vodasok szazalékos aranya a 2011/2012-es tanévben

Roma gyerekek szama %
501

Ovodak szama
2743

Osszes gyerek szama
138 398

0,36

Forras: UIPS

Az 6vodanak kivaltképpen nagy jelentésége van a hatranyos szocio-kulturalis helyzet-
bdl szarmazo6 gyerekek szamara, legyenek romak, vagy sem. Ezért sziikség van olyan
médszerekre, amik arra motivaljak ezeket a csaladokat, hogy gyerekeiket 6vodaba iras-
sak. Leggyakrabban a kdvetkezd a modszereket hasznaljak arra, hogy az 6vodaba csa-
logassak a roma gyerekeket:

- Nyilt napokat tartanak nem csak a gyerekek, hanem a szil6k szamara is.

- Unnepek alkalmaval tartott misorokban egyiitt szerepelnek roma és nem roma
gyerekek. Az 6vodak efféle hozzaallasa pozitivan hat a roma és nem roma szll6k egy-
mas kozotti kapcsolatara.

z

eflowos ‘T/GTOZ WeK0}AR "|IAX ‘O|wazs IAugwopniwolepesie] NNYO



2

FORUM Tarsadalomtudomanyi Szemle, XVII. évfolyam 2015/1, Somorja

42  Sipos Laszlo

- Az Unnepek alkalmaval a szil6k lathatjak gyermekuk fejlédését. Ez a tény nagy-
ban hozzajarul ahhoz, hogy szivesen jarassak gyermekeiket az adott évodaba.

- Helyenként csaladlatogatasok térténnek nemcsak az Gj, hanem a régi 6vodasok
csaladjanal is. Ez segiti a csaladok és az 6vodak kozotti hatékonyabb kapcsolat kiala-
kulasat és fenntartasat.

- A fogadéorakon kivil is szivesen latjak a szll6ket, alkalmazkodva a csaladok
kulénféle életritmusahoz.

- Némely 6vodaban rendszeresen informaljak a szlil6ket a gyerekek elémenetelé-
rél, ezzel is hangsulyozva szamukra az 6vodaztatas fontossagat.

- A csaladok anyagi nehézségeinek csdkkentése is sokat segithet. Példaul vannak
intézmények, ahol ingyen biztositjak a torolk6z6t és az agynemdit a gyerekeknek, és azt
helyben ki is tisztitjak. (Szabd 2007)

3.4. A cigany csaladok és a nevelési-oktatasi intézmények kozotti konfliktus

A konfliktusok mar az 6vodakezdéssel, az 6vodaba jaras id6tartamaval, vagyis a gya-
kori hianyzasokkal kezdédnek, mivel ahhoz, hogy sikeres iskolai elémenetellel rendel-
kezzenek, legkevesebb haroméves 6vodai nevelésre lenne sziikségik. Mindennek elle-
nére a roma gyerekek tobbsége atlagban csak egy évet tolt az 6vodaban, s még ekkor
is rendszertelendl latogatja azt. Sokan koézilik nem téltenek el annyi id6t az 6vodaban,
hogy az iskolakezdéshez sziikséges ismeretekre szert tudjanak tenni.

A roma sziil6k nem tartjak fontosnak gyerekeik évodaztatasat, mivel felfogasuk sze-
rint a gyermek nevelése csakis a csalad dolga. Tovabba nem éreznek nagy bizalmat az
6vodaval szemben, féltik gyermekeiket, hiszen azok nem szeretik az évodat, merthogy
ellentétben az 6vodaval otthon azt tehetik, amihez kedvik van, nem Utkdznek folya-
matosan szabalyokba, és nem talalkoznak olyan feladatokkal, melyek teljesitésére
nem képesek, s ezaltal az 6voda a folyamatos kudarcot jelent szamukra.

Mindemellett nem elhanyagoland6, hogy a roma csaladok kdzt rendkiviil magas a
rossz szocialis korlilmények kozt élok szama, ezért képtelenek az dvodaba jarashoz
szlkséges anyagi javak el6teremtésére. A roma csaladok alacsony szocialis helyzete
szorosan Osszefligg azzal a ténnyel, hogy gyakran olyan telepilésen élnek, ahol egyal-
talan nincs 6voda, vagy minddssze rosszul felszerelt, alacsony képesitési nevelbket
foglalkoztat6é 6vodak varjak a gyermekeket. (Fiath 2002)

Az iskolakezdés szempontjabdl silyos nehézségekhez vezethet, hogy a romak életére
nem jellemz6 a szigor( id6beosztas, nem szoktak meg az allandé napirend kovetését,
vagyis teljesen masképp kezelik az id6t, mint a nem roma csaladok. Egy ilyen csaladi
kozegben felndvo (elézbleg az dvodat nem latogatd) roma kisgyermek szamara hatalmas
gondot jelent az iskolai id6beosztashoz, a tandrak kétott rendjéhez vald igazodas. Gondot
jelent ezenkivil a roma csaladok kérében tamogatott, neveléssel kapcsolatos elképzelés
a gyermek ,szabadsagarél”, marmint hogy a gyerek azt csinalhat, amit akar, valamint
hogy meg kell neki adni mindent, amit kér. Ez az ,,egyedi gondoskodas” viszont oda vezet,
hogy a gyermekben nem alakul ki elfogadhat6 iskolai teljesitményekhez szlkséges
onkontroll, és mire a felsé tagozatra kerll, agresszivva, kezelhetetlenné valik.

A helyzeten csak ront az a tény, hogy a cigany kézdsségekben a gyerekek életébdl
kimarad a serdil6kor. A gyerekkorbdl vald kilépés utan felnbttproblémakkal (pl. hazas-
tarsvalasztas) talaljak szemben magukat, s ez egyfajta szerepkonfliktushoz vezet, és
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tllterhelést okoz: a személy kérnyezete altal til sok kotelezettségnek van kitéve, igy
nem tud megfelelni mindegyiknek és szerepei kozott konfliktus 1€p fel. A gyermeknek
nehéz egyszerre megfelelni az iskola €s a sziil6 elvarasainak, ugyanis nem tudja kezel-
ni a helyzetet, hogy otthon felnéttként viszonyulnak hozza, de az iskolaban még mindig
gyerekként néznek ra, s ebbdl adéddan a tanar tiszteletére is képtelen.

A roma csaladok és az oktatasi intézmények kozti feszultség egyik f6 forrasa a neve-
Iési célokrdl, nevelési feladatok megosztasardl valo eltéré nézetek. (Forray-Hegedls
2003) A nevelési-oktatasi intézmények elsédleges feladatuknak tartjak a gyerekek
életre val6 felkészitését, aminek érdekében fontos nevelési feladatokat vesznek at a
sz(I6ktdl, de e feladatok teljesitésének érdekében egyfajta egylttmikodést, segitséget
is elvarnak t6lik. A roma szll6k viszont ezzel ellentétben nem szannak mas szerepet
az iskolanak, pusztan olyan alapveté dolgok megtanitasat, mint az irds és az olvasas.
Sajat értelmezésiik, felfogasuk szerint az igazi élet az iskola falain kivil zajlik, igy a csa-
lad az egyediili intézmény, amely elékészitheti a gyermeket az életre, s6t ha gy adé-
dik, tanitasi id6ben is megszabhatja, mit csinaljon a gyermek (pl. a kistestvérre vigyaz).
A helyzet komolysagat jelzi, hogy sok szulé csak azért iratja iskolaba gyermekét, mert
fél az esetleges szankcioktol. Szamtalan probléma adddik abbdl, hogy a roma csaladok
és a pedagbgusok nem ismerik egymast, ezaltal kolcsonds bizalmatlansag jellemzi
kapcsolatukat, s ez a nagyon ritka és zavaros kapcsolattartas kdvetkezményeire vezet-
het6 vissza. (Havas-Kemény-Liské 2002) Kutatasok kimutattak, hogy sokkal tébb
probléma van azon gyermekek tanulasa kapcsan, akiknek a sziilei nincsenek napi kap-
csolatban az oktatasi intézménnyel, mint azokéval, akiknek sziileit és tanarait folya-
matos egymas kozotti kommunikacio jellemzi.

Az oktatasi intézmények nem képesek a roma lakossag sajatos kultirajabol adodo,
a normatoél eltérd viselkedési formak toleralasara. Az effajta elutasitas eredményeképp
a cigany csaladokbol nagyobb indulatokat valt ki, ha gyermekiket barmilyen gyanitott
vagy valos sérelem éri, arr6l nem is beszélve, hogy az olyan esetek szama, mikor a
roma szllé a gyerekkel szemben a tanarnak adott volna igazat, minimalis. Sokszor haj-
lamosak er6szakos médon fellépni a tanarokkal, igy a tanarok nemcsak bizalmatla-
nokkéa valnak a szllékkel szemben, hanem félnek is t6lik. De nyilvanvaléan az érem-
nek két oldala van. Mert akadnak pedagdgusok, akik el6itéletekkel viseltetnek a roma
tanuldkkal szemben, s eléitéletiiket nem is titkoljak. Ennek kdvetkeztében alakulnak ki
olyan konfliktushelyzetek, amikor a roma sziil6t nem engedik be az oktatasi intéz-
ménybe - ami nem mondhaté megoldasnak, mi tébb, tovabb rontja a szil6 és az isko-
la k6zotti ellentéteket. Ezt csak neheziti a roma lakossag rossz szocialis helyzete és az,
hogy az orszag marginalizalt teriletein élnek, ott tehat, ahol rosszul felszereltek az
oktatasi intézmények és magas az alacsony végzettségi tanarokat foglalkoztaté isko-
lak szama. (Forray-Heged(is 2003)

A roma szll6k hatranyos anyagi helyzetik kovetkeztében képtelenek az iskolaval
jard koltségek fizetésére, masrészt a lakasuk zsufoltsaga, a berendezési targyak szi-
kOssége, a tankonyvek hianya az otthoni tanulast képtelenséggé teszi. Ezekben a tér-
ségekben az 6nkormanyzat nem tud nagyobb mértékben segiteni a raszoruld csalado-
kon, a tObbség rossz higiéniai korilmények kozt él, s jellemzé rajuk az alultaplaltsag.
Ezek a gyerekek nem indulnak egyforma esélyekkel, és épp ez az oka a roma didkok
gyakori hianyzasanak, igy pedig az iskolanak sincs esélye a széban forgd tanuldk fel-
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zarkOztatasra. Az éhez6 gyermekeket egyébként sem kdnnyd ravenni, hogy a tanulasra
koncentraljanak. 2005-ben a mulasztott 6rak csaknem egynegyedét (23,50%-at) a hat-
ranyos helyzeti diakok mulasztasai tették ki.

7. tablazat. Iskolai hianyzasok 2005-ben megyei bontasban (mulasztott 6rak szama)

Megyék OSSZDH % HHDH %

Besztercebanya 2 032 365 10,42 567 836 12,39
Pozsony 493 611 2,53 15614 0,34
Kassa 5833 253 29,92 1928 001 42,07
Nyitra 2326772 11,93 359 340 7,84
Eperjes 5148575 26,41 1493410 32,59
Trencsén 1 065 852 5,47 43 040 0,94
Nagyszombat 1236 665 6,34 100 697 2,20
Zsolna 1360 697 6,98 74 554 1,63
Osszesen 19 497 790 100,00 4582 492 100,00

Forras: MPC. 0SSZDH: 6sszes diak hianyzasai, HHDH: hatranyos helyzetii diakok hianyzasai

De nemcsak a hatranyos szocialis helyzet alakithatja negativan a roma tanulék iskolai
palyafutasanak alakulasat. Ugyanilyen tényezé lehet a tanar-diak kapcsolat is, gondot
okoz példaul, hogy a tanarok, nem ismerve az eltéré etnikai és kulturalis sajatossa-
gokkal rendelkez6 roma gyerekeket, nem alkalmasak a nevelésukre, oktatasukra. Nem
tudjak kezelni az osztalyokon beliili konfliktusokat roma és nem roma gyerekek kdzott,
nem értik meg a roma gyerekek kozléseit, illetve nem tudjak magukat megértetni a
roma tanulékkal. Ez a allandé kommunikacios szakadék vezet a gyermekek magatar-
tasanak korlatozhatatlansagahoz, tovabba ahhoz, hogy a gyerekek gyakran unatkoznak
az 6rakon, vagy nem miikddnek egyltt a tanarral.

Az eddig felsorakoztatott, roma kisebbségre jellemz6 ismertetdjegyek elditéleteket
szlilnek a tobbségi tarsadalomban a roma lakossaggal szemben, s ez a sztereotipia
hatranyos megkilonboztetéshez vezet. Az oktatasi intézmények elutasitd és kirekesztd
Iégkore kihat a roma gyerekek tanulmanyi eredményeire és sokszor szorongast idéz
naluk el6. Szomorl, hogy gyakran maguk a pedagégusok sem mentesek az elGitéle-
tektol, mert ezzel nagyban hozzajarulnak a cigany gyerekek kortars csoportokbél valo
kirekesztéséhez. Hozzaértd pedagogiai kozbelépés nélkiil a kirekesztés a roma gyere-
san alacsonyabb oktatasi szintet biztosité homogén ciganyosztalyok jonnek lIétre, ahol
a roma gyerekeket semmi sem motivalja arra, hogy jol teljesitsenek, vagyis felemelke-
dési esélyik jelentésen romlik, csaknem lehetetlenné valik.

3.5. Alap- és kozépiskolak

Ebben a fejezetben a cigany tanuldk altalanos iskolai teljesitményével és az iskolak
minbéségével kapcsolatos adatokat foglalom 6ssze, valamint a roma gyerekek altalanos
iskolabdl valdé korai kimaradasanak okait és tovabbtanulasi esélyeit vizsgalom. Az
elmilt mintegy huszonot évben Szlovakiaban lényeges valtozasok torténtek a kézokta-
tasi rendszerben, de sajnos semmi jel nem mutat arra, hogy a cigany tanulék szem-
pontjabol barmi valtozott volna.
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A roma diakok megyék szerinti eloszlasa egyenetlen: leginkabb Kassa (39,95%) és
Eperjes megyében (33,59%) felllreprezentaltak, mig Nagyszombat vagy Zsolna
megyén belll aranyuk korllbelll egytizede az imént emlitett keleti megyékének. A
cigany tanul6k aranyaban a térbeli kiilonbségeken kivil jelentds eltéréseket tapasztal-
hatunk telepuléstipusonként is. Minél tavolabb helyezkedik el az iskola egy adott roma
teleplléstdl, annal kisebb az esélye annak, hogy az azt latogaté roma tanul6 az ott foly-
tatott tanulmanyait be is fejezi.

8. tablazat. Altalanos iskolat latogaté hatranyos helyzet(i didkok szama Szlovakia egyes
megyéin belll

Megye 1. §zint, 1-4. oszt. 2. s%int, 5-9. oszt. Altalfinos egytt

szam % szam % szam %
Besztercebanya 2538 12,13 1994 12,60 4532 12,33
Pozsony 77 0,37 62 0,39 139 0,38
Kassa 8432 40,29 6251 39,49 | 14683 39,95
Nyitra 1325 6,33 1220 7,71 | 12345 6,92
Eperjes 7351 35,13 4994 31,55 479 33,59
Trencsén 193 0,92 286 1,81 1213 1,30
Nagyszombat 574 2,74 639 4,04 1213 3,30
Zsolna 436 2,08 384 2,43 820 2,23
Osszesen 20926 100,00 | 15830 | 100,00 | 36 756 | 100,00

Forras: MPC

Szlovakia legutdbbi (2011-es) népszamlalasi adatai szerint a 408 288 alapiskolashbol
1477-et tlntettek fel szllei roma nemzetiséglinek. Az, hogy tényleg ilyen csekély volna
a roma gyerekek altalanos iskolai aranya, tébb mint kétséges, de mivel adatvédelmi
szempontokra hivatkozva az iskolai statisztikdkban megsziintették a roma gyerekekre
vonatkozo elkllonitett adatgyUjtést, nem tudunk realis képet nyUjtani tényleges sza-
mukrol. Csak az eperjesi Pedagogiai Mddszertani Kézpont (MPC) felméréseire és az
Oktatéasi Informacios és Prognosztikai Intézet (UIPS) kutatasi eredményeire hivatkoz-
hatunk, ahol a romak szarmazasuk helyett mint hatranyos helyzetl diakok vannak fel-
tlntetve.

Altalanossagban kijelenthets, hogy a roma gyerekek késébb kezdik és joval késébb
vagy id6 el6tt fejezik be az altalanos iskolai oktatast. Az altalanos iskolaban komoly
probléma a beiratkozas elkerlilése is. Ez f6képp azokra a roma csaladokra jellemz6,
akik illegalisan dolgoznak és laknak valamelyik ciganytelepen. Mivel illegalisan vallal-
nak munkat, nem jelentkeznek be a helyi hatésagoknal. Emiatt gyerekeiket sem irat-
hatjak be az altalanos iskolaba. (Mayer 2003, 68. p.) A szlovakiai jogszabalyok szerint
a tankotelezettség 16 éves korig all fenn, de sajnos a roma gyerekeknek riasztéan nagy
hanyada eddig az életkorig nem fejezi be az altalanos iskolai tanulmanyait. A roma csa-
ladok iskolaztatasi hagyomanyainak hianya és mas egyéb szocio-kulturalis tényezdk
kovetkeztében a cigany gyerekeknek az atlagosnal Iényegesen nagyobb a bukasi ara-
nyuk, ami sokszor a hianyzassal 6sszefliggd osztalyozhatatlansag eredménye. A roma
tanuldéknak joval alacsonyabb a tovabbtanulasi aranyuk az atlagnal, amit részben a
tovabbtanulassal 6sszefliggd magasabb koltségek, részben a csaladon bellili dontések
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eltéré volta is magyaraz - a szUl6k kilonbdzEképpen értékelik a megkezdett kdzépis-
kola befejezésének valdszinliségét, féleg akkor, ha altalaban is kisebb jelentdséget
tulajdonitanak az iskolanak. Ez utébbi korilmény nyilvan jelentés mértékben szubjek-
tiv, legalabbis statisztikailag nem mérhetd tényez6k alakitjak. Ezeket a tényezéket befo-
lyasolhatja a csaladok kdzvetlen kbérnyezete is, vagyis az a kdozeg, ahonnan az informa-
ciokat kapjak. Gettészerl tombben biztos kevesebb olyan példa akad, ahol tanulassal
valaki sokra vitte, mint asszimilalt kérnyezetben.

Az altalanos iskola elvégzése utan a tovabbtanulasnak négy Gtja nyilik meg a roma
gyerekek el6tt: szakiskolai képzés (odborné ucilisSte - OU), inas-szakk6zépiskola (stred-
né odborné ugiliste - SOU), szakkdzépiskola (strednd odborna skola - SOS), gimnazi-
um (GIM).

9. tablazat. Hatranyos helyzetl diakok kézépiskolai tovabbtanulasa megyei bontasban

Megye ou SOou SOS GYM Osszesen
Besztercebanya 59 76 40 2 177
Pozsony 0 65 2 2 69
Kassa 114 322 73 12 521
Nyitra 29 59 31 3 122
Eperjes 126 151 37 6 320
Trencsén 13 8 3 4 28
Nagyszombat 14 27 9 2 52
Zsolna 11 20 8 3 42
Osszesen 366 728 203 34 1331

Forrés: MPC. OU: szakiskolai képzés, SOU: inas-szakkdzépiskola, SOS: szakkdzépiskola, GYM:
gimnazium

Az iskolatdl valé tavolsag lekiizdése nemcsak az altalanos iskola esetében, a tovabb-
tanulasnal is jelent6s akadalyt jelent. A ciganysag atlagosan joval messzebb él a kdzép-
iskolaktol, mint a lakossag zome. A falvakban, aprofalvakban felllreprezentalt roma
populacié szamara joval tébb pénzbe keril, hogy eljusson a javarészt varosokban
mikodé kdzépiskolakba. Ha viszont a kollégiumi halozatot valasztjak, illetve az albér-
leti lakhatas mellett dontenek, még nagyobb a kéltséghatranyuk, mivel mindezek igény-
bevétele nagymértékben megndvekedett a kdzelmdltban. A rossz szocialis helyzetbdl
szarmaz6 nehéz korlilmények kozt €l6 roma haztartasok szamara valésziniileg sokkal
nagyobb aldozatot jelent (tizenéves) gyermekik munkaerejének elmaradasa. Merthogy
minél szegényebb valaki, annal nagyobb jelentéséget tulajdonit a manak (a tulélésnek)
a jovovel szemben. Okondmiailag szdmukra fontosabb, ha gyermekik a kdzépiskola
helyett alkalmi munkaval tdamogatja csaladjat.

A kozépiskolaba valo bekeriilés minden gyerek szamara nagy valtozast jelent, de a
roma tanulok esetében kilondsen Uj kdérnyezetnek szamit. A roma gyerekek tobbnyire
vidéki telepuléseken élnek, vidéki altalanos iskolaba jarnak, a kozépiskola viszont
varosban van, tehat nem csak az iskolat, hanem a varosi kérnyezetet és a kollégiumi
életet is meg kell szokniuk. Azoknak a roma didkoknak, akiknek mar siker(lt az altala-
nos iskolaban jo tanulmanyi eredményeket elérni és alkalmazkodé magatartasukkal
siker(lt valamilyen presztizsre szert tenni, amivel megcafoltak a velik szemben meg-
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nyilvanulé elGitéleteket vagy legalabbis tompitottak azokat, a kdzépfoku iskolaban az
egész ,bizonyitasi eljarast” eldlrdl kell kezdeniuk.

A kozépiskolas roma tanulok sikeres beilleszkedése és mobilitdsa azonban nem-
csak sajat tehetséglikon, elszantsagukon, céltudatossagukon és szorgalmukon mdalik,
nemcsak a kormanyzat hozzaallasan, hanem a t6bbségi tarsadalom nyitottsagan és
befogadokészségén is. Iskolai sikertelenségiik okai nemcsak sajat korlataikban kere-
senddk, hanem és joval inkabb a tobbségi tarsadalom ,befogadasra” vald éretlensé-
gében. A kdzépfoku iskolakba és a tobbségi tarsadalomba beilleszkedni kivand roma
diak még tébb ellenallassal talalkozik a befogado6 tobbség részérdl, mint azt az altala-
nos iskolaban ,megszokta”. Ennek részben az az oka, hogy a kdzépfoku iskolakban
kevesebb a roma tanuld, mint a lakéhelylikon miikodé altalanos iskolakban volt, mas-
részt az, hogy a szamukra, vagyis a lakéhelyi koz6sséglikbdl még nem ismert gyerekek
kozé kell integralédniuk, harmadrészt pedig az, hogy kamaszkorukra a nem roma gye-
rekekben mar nagyobb mértékben vannak jelen a tarsadalmi és faji elbitéletek, mint
az altalanos iskolas kortakban. A tdbbségi tarsadalom részérdl az integracio feltétele-
ként szabott alkalmazkodas és ,helyes viselkedés” a kbzépiskolas roma gyerekek tébb-
sége szemében elfogadott értéknek szamit, vagyis a sikeres befogadas érdekében
igyekeznek elfogadni ezeket az értékeket, hatarozottan megkilonboztetve magukat
azoktol az Ugynevezett ,rossz ciganyok”-t6l, akik nem tudtak integralodni.

10. tablazat. Roma és szlovak nemzetiségliek oktatasbeli miiveltsége Szlovakiaban
2001-ben

Iskolai végzettség Nok Férfiak
Roma Szlovak Roma Szlovak

Alapiskolai, azokkal egyutt, 79,5 30,0 74,1 18,9
akik nem végezték el

Inasiskolai, érettségi nélkdil 8,2 18,3 14,0 32,1
Szakiskolai 1,4 4.5 2,4 5,5
Teljes kozépiskolai 1,9 36,4 2,2 30,2
Fels6foku 0,2 9,2 0,4 11,6
Iskolai végzettség nélkil 4,3 0,3 31 0,3
Végzettségi adatok nélkil 4,5 1,3 3,8 1,4
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Forras: Szlovak Statisztikai Hivatal

A fenti tablazatbél vilagosan latszik, hogy az ezredforduldén az altalanos iskola utan
tovabb nem tanulé romak aranya a tarsadalom tobbi tagjahoz képest még mindig
nagyon magas volt. Viszont ha a legutobbi (2011-es) statisztikat nézziik és 6sszeha-
sonlitjuk a 2001-es hivatalos adatokkal, akkor ez az oktatasi szint pozitiv tendenciat
mutat, mivel a kdzben eltelt évtizedben a romak kdrében megndvekedett a szakkép-
zettség megszerzésére vald torekvés. Vagyis a tdbbnyire alacsony iskolazottsaggal ren-
delkezd, szakképzetlen roma szll6k gyerekeinek szamottevd része hatarozottan meg-
indult a magasabb iskolazottsagot és jobb munkapiaci lehetéségeket biztosité szak-
képzettség felé. Ellentétben a rendszervaltas el6tti idészakkal: a 70-es és a 80-as
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években a roma szil6k tobbsége sok esetben eleget tett torvényes iskolaztatasi kote-
lességének, a gyerekek kozll mégis kevesen jutottak el az altalanos iskola befejezésé-
ig. A szUI6k nem érezték gyerekeik iskolaztatasanak lényegét és igy a gyerekeiket sem
motivaltak a tanulasra. A rendszervaltas utan a romak rekedtek ki el6szér a munkapi-
acrol, és 6k valtak reménytelenill leszakadé, ,tartés munkanélkiiliek”-ké, ezaltal a mai
30-40 éves roma szll6k szamara is nyilvanvaléva valt, hogy magasabb iskolazottsag
elérése nélkll gyerekeik is csak arra esélyesek, hogy szileik szegénységét és bizony-
talan egzisztencialis helyzetét ismételjék. A roma gyerekek tobbsége szlleik érték-
rendje megvaltozasanak koszonhetben jelenleg mar elvégzi az altalanos iskolat, és
tovabb is tanul valamilyen kézépfoku iskolaban. Ezzel az eredménnyel akar elégedet-
tek is lehetnénk, ha nem lenne annyira alacsony a fels6oktatasi intézményekben részt
vevod roma didkok szama. (Liské 2005)

Munkamban a szlovakiai romak oktatasi rendszerét, oktatasuk jellegzetességeit,
nehézségeit, az ezzel kapcsolatos identitas- és nyelvi problémakat, a hatranyos meg-
kilonboztetést, elkilonitést vazoltam. Roviden Osszefoglaltam a romak miveltségi
szinvonalat és az oktatasi rendszerben vald szereplket. Iskolai végzettségiik nagyban
befolyasolja életszinvonalukat, gazdasagi és tarsadalmi fejlédéslket az élet minden
terliletén. Az integracid s benne az esélyteremt6 oktatas csak akkor vezet sikerre, ha a
cigany gyermekek gondjait komplex dsszefliggéseiben értelmezziik. Bizonyitott tény,
hogy megfelel6 pedagdgiai hozzaallassal a roma tanuldk képesek nagyon jo eredmé-
nyeket elérni.
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LAszLO Sipos
THE ROMA EDUCATION SYSTEM IN SLOVAKIA

Our paper deals with the Roma question, the problems of the Roma minority and
their social integration. When analysing the education of the Roma minority in
Slovakia, it examines the interaction of education and integration, showing the
characteristic features and difficulties of the Roma education. The study monitors
the education level of the Roma, their role in the education system from pre-
school through zero classes up to basic, special and secondary schools.
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