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Meészaros Aranka

Az osztaly csoportszerkezete
és hatékonysaga

Az oktatds, nevelés eredményességét nagymértékben befolydsolja
az osztdalyokban jellemzd legkdr, a pedagogus és a tanulok,
illetve a tanulok-tanulok kapcsolata, a didkok akkor tudnak
jol teljesiteni, ha biztonsdagban és jol érzik magukat
az osztdalyban.

nyez6tol fligg: kompetenciajuktol: elsajatitottak-e a hivatasukhoz sziikséges isme-

reteket, készségeket, azaz: mennyire értik a dolgukat; mennyire miikodnek haté-
konyan egy-egy adott osztalyban: interakcidik sikeresek-e, a bizalom 1égkore uralja-e a
csoportot, illik-e a vezetési stilus az adott csoporthoz, a szocialpszicholdgiai torzitd té-
nyezoket sikeriil-e kiiktatni a csoportfolyamatokbdl stb.

Gyakran el6fordul, hogy sokszor egy kevésbé képzett, de interperszonalisan hatéko-
nyan mitkodo pedagogus sokkal nagyobb teljesitményt ér el osztalyaval, mint a nala sok-
kal jobban kiképzett, tobb szakmai tanfolyamon részt vett kollegéja.

Fontos, hogy a tanar osztalyat jol miikdd csoportta tudja szervezni, mert csak egy jo
csapattal egyiitt dolgozva lehet j6 eredményeket elérni.

D. W. Johnson és F. P. Johnson szerint a hatékonyan miikod6 csoportok céljaikat meg-
valdsitjak, dnmagukat beliilrdl erdsitik, sajat hatékonysaguk fejlesztésének modjait kiala-
kitjak. (1) Az ilyen csoport tagjai le tudjak gy6zni a csoport fejlédését gatld, valamint a
csoport céljanak megvalositasat akadalyozo tényezoket, el tudjak fogadni egymas mas-
sagat és a magas szintli kommunikaciot fenntartva meg tudjak oldani az érték- és sziik-
ségletkiilonbségbdl fakad6 konfliktusokat.

A pedagdgus eldtt all6 kihivas nagy, mar csak azért is, mert nem ismeri, vagy csak
sziikos tarhazat ismeri azoknak a modszereknek, melyek segitségével ilyen jol mi-
kodo csoportokat Iehet 1étrehozni, hidnyosak azon ismeretei, melyekkel az iskolai vi-
szonyokat harmonikussa, a tanulokkal valo kapcsolatait pedig jobba lehet tenni. A
pedagdgusképzd intézményekben — az egyetemeknél ez a tendencia még kifejezet-
tebb — kapott szakmai tudas a gyakorlatban jol hasznosithatd, de a tanulokkal valo
banasmodrol a sziikségesnél kevesebb szo esik, s emiatt a kezd6 pedagogus hianyos
eszkoztarral indul. Alabb ebben prébalunk segiteni a nevelés frontvonaldban dolgo-
70, illetve az erre késziilé kollegaknak.

Dolgozatunk célja 6sszefoglald keretet nyQjtani a csoportok altalanos jellemzoirdl,
szerkezeti sajatossagairol, és olyan gyakorlatokat ismertetni, melyek segitségével a dia-
kok 6nismerete javul, tarsaikat is jobban megismerik, az osztalyon belilli kommunikaci6
tisztasaga, s ezzel egylitt a bizalom légkdre fokozhato, a tanulok kozotti egytittmiikddés,
illetve az osztalyon beliili kapcsolatok javithatok, 7. Gordon szavaival élve a tanitds—ta-
nulas problémamentes teriilete névelhetd. (2)

Ahhoz, hogy a pedagogus jobban el tudjon igazodni a csoporttal valé banasmod rejtel-
meiben, eldszor meg kell ismernie a csoportok jellemzoit. (A gydgyitas megkezdése el6tt
az orvos is bizonyos anatémiai, élettani, gyogyszertani ismereteket sajatit el, aki e nélkiil
probal segiteni a betegségek megsziintetésében, a kuruzslas biinébe eshet.)
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A csoportok vizsgalata soran a pedagogusnak fel kell térképeznie az adott csoport szer-
kezeti felépitését, illetve miikodési jellegzetességét.

Egy-egy csoport mindig valamilyen konkrét tarsadalmi cél, vagy tobb ember valamely
spontan torekvésének megvalositasara jon létre. Az iskolai osztalyok kialakitdsdnak ki-
fejezett célja a tanulas, az ismeretek atadasa. A f6 gondot itt is csak az jelentheti, hogy az
iskola kotelezd, s a nebuld sokszor kénytelen-kelletlen jar iskolaba, 6t nem mindig mo-
tivalja az, hogy az iskola korlatlan lehet6séget nyujt az ismeretek atvételére. Ezen ok mi-
att a pedagogusoknak folyamatosan hasznalniuk kell a motivacios eszkoztarat: példaul a
tanulok tevékenykedtetését, az ismeretek gyakorlati felhasznalhatdsdganak folyamatos
hangsulyozasat, a tanitand6 anyag szemléletes, ujszerti bemutatasat stb.

Kialakulasat tekintve a kiscsoportok két alapvetd tipusat kiilonboztetjiik meg: a forma-
lis és az informalis csoportot.

A formalis csoport a tarsadalmi rendszer meghatarozott tarsadalmi sziikséglet kielégi-
tése érdekében intézményesen létrehozott, szervezett egysége. A csoport nagysaga beha-
tarolt, tagjai ismertek.

Az egyén tarsadalmilag jelentds tevékenységeiben meghatarozoé a trsadalom funkci-
onalis alapegysége, intézményesen kapcsolddik a tarsadalmi makrostruktirahoz, megha-
tarozott tarsadalmi feladat ellatasara szervezodik, céljait, feladatait, szervezeti felépité-
sét, mas csoportokkal valé kapcsolattartasanak a lehetségeit a nagyobb egység hataroz-
za meg, ez biztositja szamara a miikodéshez sziikséges feltételeket, a feladatok ellatasa-
hoz sziikséges eszkozoket is. (3)

Ezek a csoportok hierarchikusan (ala-folérendeltség szerint) meghatarozott munka-
megosztason alapuld halozattal rendelkeznek, szervezett intézményi keretek kozott saja-
tos belsd szereprendszert, normakat, szokasokat, hagyomanyokat, értékelési mintakat
alakitanak ki. Mint lathato, az iskolai osztalyok tipikusan a formalis csoport kategoriaba
sorolhatok, a kialakulasukat kovetd elsé néhany napban mindenképpen: intézményesen
hozzak létre Oket, a cél valamilyen tudas elsajatitasa, nagysaga behatarolt — mindenki
tudja, hogy hanyan jarnak egy osztalyba —, intézményesen kapcsolodik (az iskola szerve-
zetén keresztiil) a tarsadalmi makrostruktirahoz, feladatait, felépitését az iskola hataroz-
za meg ¢és az biztositja szamara a mikodéshez sziikséges feltételeket és eszkozoket is.

Az informalis csoport tagjai sajat elhatarozasbol lépnek be és maradnak a csoportban,
érzelmi alapon kapcsolodnak egymashoz, kozos érdekeik, értékeik alapjan vallaljak az
egyliivé tartozast. Ez a csoport az individudlisan jelentds tevékenységekben (pl. hobby, ja-
ték, szorakozas) tolt be jelentds szerepet, olyan emberi egylittes, melyet intézményes me-
chanizmusok nem szabalyoznak. Informalis csoport példaul az osztalyon beliil szervezo-
d6 barmilyen barati tarsasag, vagy a sziinetet rendszeresen egyiitt eltoltok kore.

A formalis és az informalis csoportok kozotti merev hatarvonal meghtizasa elfogadha-
tatlannak tiinik, mivel a formalis csoportoknak a szabalyzatokban leirt, illetve a tényle-
ges mikodése mindig eltér egymastol. A formalis csoportok hétkéznapjaiban informalis
kapcsolatok alakulnak ki, az intézményes 1ét felszine alatt is lejatszodnak spontan torté-
nések: érzelmi kapcsolatok szovddnek, konfliktusok keletkeznek, ugyanakkor az infor-
malis csoportokban is fellelheték bizonyos formalis mozzanatok: szokasok, konvenciok,
megszabott viselkedésmodok, melyek csirai a formalis csoportok merev eldirasainak.

Az emberi viszonylatok intézményesiilt formajaban az iskolai osztalyok esetén is fo-
lyamatosan nyomon kovethet6k érzelmek, szerepek, értékorientaciok, melyek a formalis
¢és informalis struktara valtozasat, atalakuldsat eredményezik.

Vonatkoztatasi csoportok

Az emberben — s ennek megfelelden természetesen a didkban is — késztetés €l arra, hogy
sajat véleményét, nézeteit, tetteit, képességeit értékelje. Ha objektiv viszonyitasi alap all
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rendelkezésre 6nmaga megitéléséhez, akkor ezt figyelembe véve az onértekelési késztetés
megvalosulhat (pl. ha egy nyelvvizsgara késziilé tanul6 tudja, hogy hany szazalékos iras-
beli tesztet kell irnia ahhoz, hogy a vizsgaja sikeriiljon, és van egy tesztkonyve, amelyben
gyakorolhat, akkor a feladatokat megoldva meg tudja itélni felkésziiltségét).

Ha azonban olyan teljesitményét vagy véleményét szeretné megitélni, amire vonatkozdan
nincsenek dsszevetésre alkalmas eredmények, felmérések, akkor segitségiil a vonatkoztatasi
vagy referencia csoport altal elfogadott nézeteket, véleményeket, attitiidoket, képességeket,
teljesitményeket tudja figyelembe venni, ezen csoportok elvarasainak, normainak megfelel6-
en fog viselkedni, nézeteit, attitlidjeit a csoport véleménye alapjan fogja megitélni. (4)

Azokat a csoportokat, melyeket az egyén keretiil hasznal 6nmaga és masok megitélé-
séhez, s amelyekhez kapcsolodni igyekszik, vonatkoztatasi vagy referencia csoportoknak
nevezzik. (5)

A vonatkoztatasi csoportoknak ket funkciojuk van az egyének életében:

— normativ funkcio: a vonatkoztatasi csoport elvarasokat és eléirasokat kozvetit tagjai
szadmara, s jutalmazassal, illetve tiintetéssel veszi ra a tagokat az igazodasra, ennek hata-
séra az egyén magatartdsat a vonatkoztatdsi csoport normainak megfelelden alakitja;

— dsszehasonlitasi vagy viszonyitasi funkcio: az egyén sajat véleményeinek, képessé-
geinek megitélésénél a vonatkozatasi csoport véleményét, a csoporttagok képességeit
veszi alapul.

E két funkciot az emberek életében altalaban ugyanazok a csoportok tolti be, ezért
szétvalasztasuknak inkabb csak elméleti jelentdsége van.

A vonatkoztatasi csoportok tipusai

A szakirodalom elkiiloniti a pozitiv és a negativ vonatkoztatasi csoport fogalmat. (6) A
pozitiv vonatkoztatasi csoport normait elfogadjuk, a csoportot vonzéonak érezziik, azono-
sulunk vele, torténéseit fontosnak tartjuk. Negativ vonatkoztatasi keretiil az a csoport
szolgal, melyet annak definidlasara hasznalunk, hogy milyenek nem szeretnénk lenni.

Az esetek nagy részében az ember sajat véleményét, dontéseit azon csoportokhoz vi-
szonyitva alakitja ki, melyeknek tagja is, példaul 14 évesen az osztalyban éppen divatos-
nak szamitok koziil valasztja a megfeleld 6ltonyt maganak.

Nem torvényszeri azonban, hogy valaki azt a csoportot tartsa vonatkoztatasi cso-
portnak, melybe beletartozik. R. K. Merton szerint ha a tagsagi csoport alacsony presz-
tizsli, vagy csak peremszerepet biztosit a szoban forgé tagnak, akkor az nagy valoszi-
nlséggel nem tagsagi csoportot valaszt vonatkoztatasi csoportnak, s arra torekszik,
hogy az a csoport a jovében befogadja. (7)

El6fordulhat az is, hogy egy referenciacsoport csak az adott ember tudtaban €106, elkép-
zelt, redlisan nem is 1étezd, példaul a ,,remeték csoportja”, s ennek a csoportnak az ,,ide-
alis” nézeteihez, viselkedési szabalyaihoz, attitidjeihez, képességeihez viszonyitja az
ember a sajat magaét. A didkok tudataban is 1étrejohet ilyen csoport, példaul a leendd jo
csillagaszok csoportja, s ezen csoport elképzelt normaihoz igazodva késziilnek a jovore.

Az, hogy valaki szamara melyik csoport valik vonatkoztatasi keretté, mindig a sze-
mélyiség alapvetd tendencidin: érdekviszonyain, beallitddasain, orientacios és érték-
rendszerén mulik. (8)

Ha az ember tagja a vonatoztatasi csoportjainak, altaldban kiegyensulyozott és az el-
vartnak megfelelden teljesit a csoportban.

Ha azonban nem sikeriil egy 1étez6, referenciakeretként hasznalt csoportba bekeriilnie,
ha olyan csoportok tagja, melyeket nem hasznal vonatkoztatasi keretiil, ez kiils6-bels6
fesziiltségek kialakulasat eredményezheti, s visszavetheti a teljesitményét.

Egy-egy rossz tanulmanyi teljesitmény hatterében is meghtuzodhat az, hogy a didkot
nem fogadja be az osztaly, peremre keriil a sajat tarsai kdzott. A tanarnak ilyenkor min-
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dig érdemes megkeresni az okat annak, hogy miért nem fogadja be a személyt a szama-
ra fontosnak tartott csoport:

—nem tesz meg mindent ezért (pl. a csoport ugyan fontos lenne a szamara, de a nor-
mait nem tudja elfogadni);

— valami miatt 6 maga nem szimpatikus a tobbiek szamara;

—rosszul érzékeli a tObbiek elvarasait, ezért er6lkodik hiaba.

Ilyen esetekben érdemes a tanuldval kdzdsen atgondolni, hogy mit kellene masképp
tennie ahhoz, hogy befogadjak:

— példaul a pedagogus ilyen esetben feltérképezheti a tanuld énképét, ha indokolatlan
onértékelési gondokat tapasztal, akkor néhany ember, esetleg az egész osztaly bevonasa-
val segithet e probléma megoldasaban;

— konkrét segitséget nyujthatnak itt a dolgozatunk masodik felében leirt Gnismereti-
tarsismereti gyakorlatok, melyek segitéségével visszajelzéseket kaphat a tanuld sajat po-
zitiv tulajdonsagairél — ami ily modon az osztaly eldtt is nyilvanvalobba valhat —, de
ugyanezen gyakorlatok segitenek a torz onértékelés helyrebillentésében is;

— a szociometriaval (lasd késdbb) vagy barmely mas technikdval (Doing of Social Psy-
chology, 1988) feltart normarendszert osztalyfénoki témava tehetjiik, s ezaltal a tanulo-
ban tudatosodnak ezek az elvarasok, esetleg az osztaly tagjaiban is ily moédon nyilvanva-
16 valt normak moddosithatosaga, modositandd volta is megbeszélés targyava valhat;

— el nem fogadas esetén a pedagdgus segithet a tanulorol pozitivabb képet kialakitani
tarsaiban a szociometria, vagy egyéni elbeszélgetés alapjan kideritett pozitiv tulajdonsa-
gok felhasznalasaval oly mdédon, hogy a megfeleld teriileten feladatot ad a tanulonak és
a sikeres mitkodésre felhivja az osztaly figyelmét.

Ha a probléma orvoslasa minden probalkozas ellenére kudarcba fullad, akkor a tanuld
szamara lehetséges referenciaként szolgaldo mas csoportok felé kell torekedni, végso eset-
ben at is keriilhet a tanulé egy masik osztalyba.

Valamely egyénnek lehet tobb referenciacsoportja is, s a viselkedésben fellelhetd ko-
vetkezetlenségek jelentds része is gyakran a referenciacsoportok hatdsdval magyarazha-
tok: tobb vonatoztatasi csoport esetén a kiilonbdzo elvarasok gyakran keriilnek konflik-
tusba egymassal. Ilyen esettel keriiliink szembe, ha a referenciacsoportként szolgalo csa-
lad és az osztaly egymasnak ellentmondoé érétkeket kozvetit a diak felé, s a didk egyik
esetben az egyik, a kovetkez6 alkalommal pedig a masik csoport normai alapjan viselke-
dik. (Nagy gondot jelent példaul a gyerek és a pedagogus szamara is, ha a csaladon be-
liil olyan norma ¢él, hogy a fiigyermek ne legyen jo az iskolaban, mert akkor gerinctelen-
né, konformma valik, s ezzel szemben all az iskola azon elvarasa, hogy a megfelelé mun-
kahoz j6 magatartast tanulok sziikségeltetnek.)

Az egymasnak ellentmond6 elvarasok feloldasara gyakran az szolgal kiutként, hogy
referenciacsoportjaink kdzott mindig vannak kitiintetettebbek, melyeknek nagyobb hata-
suk van rank, mint a tobbinek, amelyekben példaul jelentdsebb szerepet toltiink be, azok-
nal nagyobb az elkdtelezettségiink, s ezek normai fontosabbak is a szdmunkra. (Kollégi-
umban fontos pozicidt betolté didkok esetében példaul megfigyelhetd jelenség, hogy a
csaladi értékrend hatasa gyengiil.)

A Kkiscsoportok tagolédasa

A csoportok, igy az osztalyok szerkezetét is hdrom szempontbdl vizsgalhatjuk:

Hierarchikus vagy tekintélyi struktura: a csoportfunkciok hivatalos felosztasat tiikro-
70 ala-, f61é- és mellérendeltségi viszonyok Osszessége.

E struktiira teszi lehet6vé a csoportok vezetését, iranyitasat, ellenérzését s a mas csopor-
tokkal valo kapcsolattartast. Az iskolai osztalynak mindig van hivatalosan kinevezett veze-
tdje, ez az osztalyfondk, illetve a tandrok, 6k fel vannak ruhazva jutalmazasi és biintetési
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eszkozokkel. A formalis vezetok kozé tartoznak a csoporton kiviil allo személyek (pl. tana-
rok) altal kinevezett, funkcioval bird tanulok; a formalis vezeték mellett mindig vannak
ugynevezett informalis vezetdk is, akiket a csoport valaszt ki bizonyos szempontok alapjan.

El6fordulhat, hogy az intézményesen kinevezett vezetket a csoport nem fogadja el (itt
féleg a funkcioval felruhazott diakokra gondolunk, bar ha a tanart nem fogadja el az osz-
taly, az alabb leirt eszk6zok akkor is segithetnek), az informalis hierarchidban alulra ke-
riilnek, s az informalis vezetok hatasa osztalyon beliil nagyobb, igy a formalis és az in-
formalis struktira kozott fesziiltség alakulhat ki. Idealis megoldast a két struktiura egy-
mashoz kozelitése jelenthet: ezért is oly fontos a késébbiekben ismertetett szociometriai
mddszer, melynek segitségével az informalis szerkezet feltérképezhetd.

Ha a formalis és az informalis vezetdk torekvései egymasnak ellentmondoéak, akkor
a csoporton beliili konfliktusok akadalyozni fogjak a munkat, ezért ez a helyzet minden-
képpen orvoslasra szorul, s a pedagogus odafordulasat igényli. Az egymasnak ellent-
mondo igények és sziikségletek (esetleg értékek) feltarasban a Thomas Gordon éltal le-
irt aktiv hallgatas és én-iizenet technikdja segithet benniinket, s a didkkézponta osztaly-
megbeszélések, valamint a III. mddszer (9) az érzelmek lecsillapodasahoz, a problémak
megoldasahoz vezetnek.

A csoportban kialakul6 hierarchiaviszonyok nagyrészt attol fliggenek, hogy kinek mi-
lyen hatalmi eszkoz all rendelkezésére a tobbiek befolyasolasara.

Meérei Ferenc kisérletében 6vodasokat és kisiskolasokat vizsgalva atlagos tarsas hato-
képességii (a modellnytjtas-modellkdvetés aranyat vette figyelembe ezen mutatd szami-
tasa soran) tagokbol all6 csoportba magas tarsas hatoképességti gyerekeket helyezett. A
vezet6i készséggel rendelkezd gyerekek haromféle modon keriiltek vezetdi pozicioba: a
csoporttol, illetve sajat személyiségiiktol fiiggden mas-mas utat valasztottak hatalmi t6-
rekvéseik érvényesitésére:

a) tulajdonos tipus: a vezetd alkalmazkodott a csoport tagjaihoz, kozben a csoport ja-
tékai folott atvette az ellendrzést, s ekképpen kertilt folénybe;

b) keriildutas: el6szor bekapcsolddott a csoport megszokott jatékaiba, alkalmazkodott
a csoportnormakhoz, majd fokozatosan apro valtoztatasokat bevezetve atalakitotta azokat;

¢) parancsolo tipus: a csoportra kényszeriti a sajat hagyomanyait (a normakhoz viszo-
nyitva gyengének bizonyult, de a normak alapjan eredményesen utasitotta a gyerekeket,
tehat hozzajuk képest erds volt).

A hatalomra kertilés okainak feltdrasara nagyon jol hasznalhat6 French és Raven rend-
szere a szocidlis hatalom forrasairol.

A szerzOk szerint a hatalomnak tobb fajtaja kiillonboztethetd meg. Az elsé tipus a jutal-
mazo hatalom, melyre példa a pedagogus azon lehetésége, hogy a didkot jutalomtaborba
kiildheti vagy ingyen mozijegyhez juttathatja. Ha a gyerekek kozott van olyan, aki bizo-
nyos javakat birtokol, példaul van annyi pénze, hogy meghivhatja az osztalytarsait egy
hamburgerre, az a hierarchia elejére keriilhet, f6leg az altalanos iskola alsébb osztalyaiban.

A hatalom masodik tipusa a kényszeritd hatalom,; ennek megnyilvanulasi formaéja,
hogy a pedagdgus biintethet: példaul beirhat a didk ellenérzdjébe, ha az nem késziti el a
leckét, vagy igazgatohoz kiildheti 6t bizonyos mennyiségl igazolatlan 6ra utén, illetve a
komoly testi erével rendelkezd fiuk megfenyithetik a szamukra nem tetsz6 moédon visel-
ked6 osztalytarsaikat.

H. C. Kelman szocidlis befolydsolasra vonatkozo elmélete szerint a jutalmaz6 és a biinte-
t6 hatalom a behodoldsra épiil: az egyén azért teljesiti a masik kivansagat, mert az kiilonfé-
le szankciokkal befolyasolja 6t, a behodolas azonban csak addig tart, amig a befolyasold sze-
mély jelen van, ezért érdemes meggondolni az alkalmazasat pedagogiai szituaciokban. (10)

A hatalom harmadik tipusa, a referens hatalom az azonosulasra vagy identifikaciora
épiil, vagyis az egyénnek azon 6hajara, hogy hasonlitson a masik személyhez; a didk sza-
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mara a tanar modellként szolgalhat. French és Raven szerint valamely személy referens
hatalmanak ereje a masik személy iranti vonzalmanak mértékétdl fiigg. A pedagogus ak-
kor rendelkezik referens hatalommal a didkok felett, ha azok elfogadjak, szeretik 6t. A
hatalom e fajtija nagyon fontos kisiskolas korban; ez az oka annak, hogy a sziilék sok-
szor nem iskolat, hanem tanité nénit valasztanak.

A kisérletek tanulsagai szerint eléfordul, hogy a jutalmazo hatalom referens hatalom-
ma alakulhat, mivel a jutalmazo6 hatalom vonzova teheti a személyt. Kelman szerint az
identifikaciés hatas mindaddig fennall, amig a szeretett személlyel vald kapcsolat jo.

A szakértoi hatalom forrasa az, hogy adott személy adott helyzetben specialis tudas-
sal rendelkezének tlinik. Ha példaul az osztalyban valaki nagyon ismeri a bolygdk vi-
lagat, akkor egy adott témaban kezdeményezett beszélgetés soran befolyast gyakorol a
tobbiekre, s ha a szoban forgd osztaly példaul fizika tagozatos — ahol fontos az adott
szakértelem —, akkor a szakértd az osztalyban kialakult ranglétran valoszintileg fontos
helyet foglal el. A pedagogus akkor tiinhet szakértének a didkok szemében, ha a szak-
targyat kivaldan ismeri €s jol felkésziil minden Orara, s at is tudja adni az ismereteket
a tanuldknak, igy azok — a Kelman-féle rendszert alapul véve — eljuthatnak a befolya-
solas legmélyebb szintjére, s interiorizaljak a szavahihetd tanar altal elmondott, a sajat
értékrendszeriikbe beilleszthetd dolgokat. Az interiorizacio folyamata hozza a legtar-
tosabb eredményt a befolyasolasra adott valaszok koziil.

A legitim vagy torvényes hatalom: a birtokosa rendelkezik a poziciobol fakado jogok-
kal. Ez a hatalom azon alapul, hogy a legitim hatalommal rendelkezd személy partnere
elfogadja, hogy a masik személy befolyast gyakorolhat ra. A pedagdgus a statusabol ere-
déen hatassal van azon gyerekekre, akik a pedagdgus—didk viszonyra altalanosan jellem-
76 normakat elfogadjak: nevezetesen, hogy példaul kovetik a tanar utasitasait. A tanari
pozicidban informacios hatalom is rejlik, melynek az az alapja, hogy a didk a tanar altal
kozvetitett informaciot altalaban valddinak €s meggyozonek fogadja el.

Véleményiink szerint pedagogusként a gyerekekkel valo interakciok soran a szakértdi, a
referens, az informdacids és a jutalmazd hatalom eszkdzeivel érdemes élni, a legitim hata-
lommal val6 befolyasolas lehet6sége altalaban a tanulok életkoraval forditott aranyban val-
tozik, a kényszeritd hatalom negativ hatasaival pedig nap mint nap szembe kell nézniink.

Ha valamely csoport szerkezetét mas oldalrdl is szeretnénk megvilagitani, akkor fel
kell tdrnunk annak érzelmi, rokonszenvi strukturdjat: a kolcsonds szimpatian alapulod
spontan tarsas kapcsolatok rendszerét, mely a csoport stabilitasanak egyik Iényeges meg-
hatarozdja, s ez Mérei Ferenc elnevezésével ,,a kozosségek rejtett haldzata”. (11)

A rokonszenvi struktaran keresztiil valosul meg az informacidaramlas, a hirtovabbitas,
a vélemények kidolgozasa, az értékképzés, a magatartas-befolyasolas és a modellkdvetés.
Az érzelmi struktira rendkiviil valtozékony: alakulasat a csoporton beliili nemi, életkori,
végzettségbeli tényezdk éppugy befolyasoljak, mint a kiilonb6z6 csoportfolyamatok.

A struktara feltérképezésére alkalmas modszert, a szociometriat Moreno dolgozta ki.
E modszer segitségével megallapithato, hogy ki kihez vonzddik, ki kivel van szorosabb
érzelmi kapcsolatban, hogyan alakulnak a csoporton beliili rokonszenvi viszonyok.

Meérei Ferenc vezette be a t6bbszempontu szociometriai elemzést, mely a Moreno-féle
egyszempontu szociometriatdl harom szempontbdl kiilonbozik:

a) Mérei a hangsulyt az egyének vizsgalata helyett a csoportok vizsgéalatara helyezte,
nala a vizsgalt tarsas alakzat a kozosség egésze (Moreno eredetileg a modszert, az egyes
egyének kozosségen beliili helyének feltérképezésére hasznalta);

b) a tarsas mezbében hatékony inditékokra, a valasztasoknak, kotédéseknek a tarsas
szinten megnyilvanulé motivaciojara is fényt derit;

c) a tdbbszempontu szociometria a kdzosség hierarchikus viszonyait, a funkcio jelle-
gl tagolodast, s a csoport miikddését befolyasold tényezoket is hivatott felderiteni.
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Ennek megfeleléen a szociometriai felmérdlapra a kovetkezo tartalmi kordket érintd

kérdések keriilnek:

1. rokonszenvet feltételezd kérdések (pl. Ki a legjobb baratod?);
2. kozosségi funkcidra vonatkozo kérdések (pl. Ki lenne alkalmas a tanar néni helyet-

tesitésére tavolléte esetén?);

3. egyéni tulajdonsagokra, képességekre, készségekre, adottsagokra vonatkozo kérdé-
sek (pl. Ki a legmtiveltebb, a legolvasottabb az osztalyban?);

4. kozosségi helyzetre, népszertiségre, ér-
vényesiilésre vonatkozo kérdések (pl. Kit sze-
retnek a legtdbben a csoport tagjai koziil?);

5. egyéb kiegészitd kérdések a vizsgala-
tot végzd céljainak megfeleléen (pl. Me-
lyik a kedvenc tantargyad, és miért?).

A rokonszenvei kérdésekre adott valaszok
értékelése soran kélcsonossegi tablazat se-
gitségével fel tudjuk rajzolni a csoport érzel-
mi-rokonszenvi haldzatat grafikusan abrazo-
16 szociogramot, melyr6l leolvashatjuk a
csoport rokonszenvei strukturajanak legfon-
tosabb sajatossagait. Ezen nyomon kdvethe-
t6, hogy a csoporton beliil kinek milyen
erdsségli kapcsolatai vannak a tobbiekkel.

Magat a strukturat sokféle zart (harom,
négy vagy ennél tobb fobdl allo), csillag (egy
kozponti személy koriil legalabb négy, egy-
massal kapcsolatban nem 4ll6 tag) alakzat,
lancszerii kapcsolodasok — nyitott alakzat, az
emberek lineéris egymashoz kapcsolodéasa —,
paros kapcsolatok és ezek kiilonféle valtoza-
tai képezik. A legtobb strukturaban akadnak
olyanok is, akiknek egyetlen csoporttaggal
sincsen kapcsolatuk, 6k a maganyosak.

Az alakzatok egymashoz viszonyitott
aranyai alapjan képet kaphatunk a csoport-
kohézio (a csoport Osszetarto ereje) mérté-
kérél, a kapcsolodasok stabilitasarol is.

A csoport fejlettsége alapjan lehet halmaz,
laza, egykdzpontt, széles peremtl, tdmbszer-
kezetli, illetve tobb kdzponti szerkezetti.

Az érzelmi struktira felrajzolasa nem kony-
nyt, de mindenképpen hasznos a csoport fej-

A szakeértoi hatalom forrdsa az,
hogy adott szemeély adott
helyzetben specicdlis tuddssal
rendelkezonek tiinik. Ha példdul
az osztalyban valaki nagyon
ismeri a bolygok vildgdit,
akkor egy adott temdban
kezdeményezelt beszélgetés sordn
befolydst gyakorolt a tébbiekre,

s ha a szoban forgo osztdly
példaul fizika tagozatos — ahol
fontos az adott szakértelem -,
akkor a szakérto az osztdlyban
kialakult ranglétran valosziniileg
Jfontos helyet foglal el.

A pedagogus akkor tiinhet
szakertonek a didkok szemében,
ha a szaktdrgydt kivdaloan ismeri
és jol felkésziil minden ordra, s dt
is tudja adni az ismereteket
a tanuloknak, igy azok -

a Kelman-féle rendszert alapul
véve - eljuthatnak a befolydsolds
legmélyebb szintjere,

s interiorizdljak a szavahihetd
tandr dltal elmondott,

a sajdat ertékrendszeriikbe
beillesztheto dolgokat.

lettségi szintjének megallapitasa és a tovabbi fejlesztési elképzelések kimunkalasa szempontjabol.
A felmérélap kérdéseire adott valaszok alapjan egy gyakorisagi tablazatot is elkészit-

hetiink, melynek adataibdl fény dertil példaul:

— a csoportlégkdrre (ami lehet éretlen, érett, anarchisztikus és konformista csoportra utald);

— a kozosség értékrendjére;

— a csoporton beliili hierarchia- és szerepviszonyokra.

A szociometria természetesen nem mindenhaté modszer, de mindenképpen hasznos ta-
pasztalatokat szolgaltathat bizonyos pedagogusi feladatok sikeres megoldasahoz, példaul:

—egy bizonyos feladaton egyiitt dolgozd kiscsoportok alakitdsanal a megfeleld

személyek kivalasztasdhoz;
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— a csoport szerkezetének optimalisabba tételéhez;

— a szubjektiv jellegili csoportproblémak és a személyes jellegli konfliktusok megoldasahoz.

A szociometria segitségével egy uj osztaly élére keriilve nagyon révid id6 alatt atlat-
juk a csoporton beliili rokonszenvi viszonyokat, a csoporttal hosszabb ideig dolgozva
nyomon tudjuk kovetni a fejlodési fazisokat, a csoport 1égkorének, egyiittmikodésének
javitasara tett er6feszitéseink hatékonysagat.

A struktura megismerése segithet benniinket abban, hogy felismerjiik:

— kit, kiket bizzunk meg a hirek tovabbitasaval, ha nincs idénk csoportgytilést 6sszehivni;

— kiknek érdemes egy-egy informaciot atadni annak érdekében, hogy révid idon beliil
kialakuljon az osztaly véleménye egy adott dologrdl;

— a maganyosokat, illetve az egymashoz nem kapcsoldédd csoportokat (a kapcsolodas
hianyanak okait deritsiik ki és probaljuk meg orvosolni, a maganyosok csoporthoz valo
csatlakoztatasi kisérlete soran érdemes figyelembe venni a Tagiuri—Bruner Blake-féle
percepcids szociometriai kérdésekre adott valaszokat is); (12)

—a funkciokérdésekre adott valaszok alapjan egy-egy csoporttag értékeit, a csoport
munkdja soran hasznositsuk;

—a csoport szereppel rendelkez6 embereit, a hierarchikus strukturat, a megfeleld
egyensuly kialakitasara 1épéseket tegyiink stb.;

— a csoportkohézio milyenségét feltérképezve és fellazult kohéziot tapasztalva példa-
ul a dolgozatunk masodik részében ismertetett egyiittmitkodés-fejleszto jatékokkal kisér-
letet tehetiink annak javitasara.

Mint lathatd, a szociometria segitségével viszonylag rovid id6 alatt nagyon sok infor-
macidhoz juthatunk, de a modszer alkalmazasa rendkiviil sok felkésziilést, koriiltekintést,
ovatossagot igényel, s a médszert csak olyan pedagogusok hasznaljak, akik pszichologus
segitségével mar jartassagot szereztek az esetleges buktatok kikiiszobolésében is. (13)

Veres Sandor és Jaro Katalin, a Mérei-féle tobbszempontl szociometriai technikat felhasz-
nalva, kidolgoztak a hierarchikus szociometria médszerét, mely egy olyan bonyolult, de egy-
mashoz illeszkedd eszkdzrendszer a csoportok vizsgalatara, melynek segitésével a kiscsopor-
tok valdsagos szocialis struktiirai rekonstrualhatok. Egyarant lehetové teszi ez a modszer a
hatalmi hierarchia, tovabba a funkcionalis és érzelmi kdlcsondsségi rendszer felvazolasat, di-
namikajanak megismerését. Ezaltal vizsgalhato a csoport mint egész, az alcsoportok viszony-
lata, az egyén kapcsolatrendszere a csoportban és egy-egy lappang6 konfliktus is. (14)

A kommunikdcios struktura a csoport kommunikacios tevékenységének szerkezeti sa-
jatossagait tiikrozo képzédmény, amely harom kozlési sikbol all: nyelvi, metakommuni-
kacios és kontextualis sikbol. (15)

A nyelvi sik a szavakkal, a metakommunikacios sik a szavakat kisér6 jelekkel valo
kozlés sajatossagait foglalja magaban, a kontextualis sik pedig azoknak a jelzéseknek a
rendszere, amelyeknek csak a csoport tagjai szamara van jelentésiik, egyértelmi infor-
maciodtartalmuk, a kiviilallé szdmara nincs informacidértékiik. Osztalyon beliil a szavak-
kal torténd iizenetvaltas szokvanyos; a metakommunikativ szint fontossagara hivja fel a
figyelmet Buda Béla; (16) a kontextualis szint pedig fejlettebb osztalyokra jellemzd, ahol
»szavak nélkill megeértik egymast”.

Megfigyelések szerint a csoporton beliili informaciéaramlas a rokonszenvi hal6zat fo-
nalat koveti (a baratok egymasnak mondjak el az informacidkat).

A spontan kommunikaciot vizsgélva Mérei Ferenc ramutatott arra, hogy a lanc alakza-
tok a vélemények tovabbitasanak, a zart alakzatok a véleményformalasnak a miihelyei.

A kommunikacids struktira leggyakoribb fogyatékossagai:

— a hirterjesztés lassusaga (nem megfeleld id6 alatt jut el a cimzettekhez a hir);

— hidnyossaga (nem jut el minden cimzetthez);

— egyoldalusaga (a hir csak egy irdnyban terjed).
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Ez az osztalyokban is gyakori: ha a pedagogus egy diakot biz meg azzal, hogy infor-
maciot terjesszen az osztalyban, gyakran a hirt csak az osztaly egy része kapja meg (a pe-
remén levé didkok igy fontos dolgokrél nem hallanak), illetve a kommunikéacio gyakran
csak a tanartdl a didk felé terjed, a kétiranyt kommunikéciora nincs id6, igény stb.

Segitséget nyljthat e gondok javitisaban a kommunikacio csatornainak (=informalis
halozat) feltérképezése és igénybevétele kommunikacios célokra, valamint kommunika-
ciofejleszté gyakorlatok alkalmazasa.

A szociometriai helyzetet és a kommunikacios egységek aramlasat vizsgalva a kutatok
azt talaltdk, hogy valamely adott csoporton beliil valamely egyén mas egyének felé, a
csoport tagjai felé és a tobbiek feléje kibocsatott kommunikacids egységeinek szama kor-
relal az egyén szociometriaban elfoglalt helyzetével: annal intenzivebb a masokkal foly-
tatott kommunikacioja, minél kozpontibb a helyzete a szociogramon. (Persze az is lehet-
séges, hogy a kommunikacio javitja a szociometriaban elfoglalt helyét.)

A peremen elhelyezkeddk a legkevésbé kommunikativak, és feléjiik aramlik a leg-
kevesebb kommunikacios egység, de érdekes eredménye volt a vizsgélatnak, hogy
az altaluk kezdeményezett kommunikécié egysége még igy is meghaladta a kapott
kommunikacids egységek szamat.

Ezen kisérletekbdl levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy nagyon oda kell figyelni ar-
ra is, hogy a formalis, illetve az informalis hierarchidban alul elhelyezked6 didkok véle-
ménye is kifejtésre keriilhessen, mert egyrészt a csoporton beliili 1égkort ronthatjak, az
osztaly munkajat akadalyozhatjak a figyelembe nem vett véleményekbdl fakado fesziilt-
ségek, masrészt a hierarchiaban vald el6rébb keriilésnek eszkoze lehet a jo kommunika-
cid, ezért is fontosnak tartjuk a kommunikaciofejlesztést.

Szamos laboratoriumi vizsgalatot végeztek kis 1étszamu csoportoknal a kiilonb6z6
kommunikacios strukturak hatékonysaganak feltérképezése terén, (17) hiszen valamely
feladat megoldasa soran els6 1épésként a csoporttagok kicserélik a feladattal kapcsolatos
ismereteiket és a kozos ismeretanyag alapjan kezdik el a feladat megoldasat.

Nagyon fontos ezért, hogy egy-egy csoporttagnak milyen lehetdsége van a tobbiekkel a
kozvetlen kommunikaciora, hiszen példaul az osztalytermi {iltetési rend is befolyasolhatja ezt.

A kiscsoportokban vizsgalt interakcio-mintak (a tagok kozotti érintkezési strukturak) a ko-
vetkezOk voltak (a kordk a személyeket, a vonalak a kommunikacios lehetséget jelképezik):

My
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Az eredmények szerint nagyon egyszeri feladatok esetén (pl. annak eldontése, hogy
o6t jel koziil melyik taldlhatd meg minden csoporttagndl) az erdsen centralizalt kerék
struktura a tobbinél hatékonyabb volt a feladatmegoldas szempontjabol. Amikor azonban
bonyolultabb vagy kreativitast igényl6 problémat kellett megoldani (pl. szamtani felad-
vanyt), akkor az dsszcsatorna jobban bevalt, mint a kerék. Ha pedig a feladatmegoldas
soran mindenki véleményének érvényesiilnie kell, akkor a kor struktirat érdemes alkal-
mazni. (Bar az dsszcsatornds struktiirdban is megvan a lehetdség a mindenki elétti, sza-
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bad véleménynyilvanitasra, a tapasztalatok szerint a kisebb meggy6z6 erdvel rendelke-
70, beszélni kevéssé szereté emberek véleménye alig érvényesiil.)

A vizsgalatok szerint az erdsen centralizalt strukturanal a kdzponti személy nagyon
elégedett, a csoport peremén elhelyezkedd csoporttagok viszont elszigeteltnek érezték
magukat, ezzel szemben a demokratikus struktiraknal mindenki kozérzete jo volt.

Bales rendszerezte a csoportokban lezajlo lehetséges interakciokat is. (18) Az iskolai
interakcio vizsgalatara is alkalmas interakcio-elemzési modszer a kdvetkezd interakcios
mintékat kiilonitette el:

1. Szolidaritds kilejezése ~
(segitséy, megersilés) 1
2 "“’."fjf.‘"_ 2. Fesziiliségesaldeends
sm:lm ) A {tréfa, nevelés, sth.) e
ermocioidlis
mezd 3. Epyetértés
{megértés, clfogadis) o P
4, Tavaslattevés
B 5. Véleményformalis 7T
Semleges a. Tﬁiélm_zl:ttﬁs, informilis BB Vordicna |
frludai-dvezer 7. Informéicid-kéres ity { '
C E._ Véleménykérés _ |
9. Javaslal kérés
10 Javaslathérts
Negativ Fon,
cgri;.r 1 1. Fesziltség-kifejerés |
szocidiis- D itséghirts, sérddés) — —————————
enpcionlis (segitséghéres, 5 ' |
tvezel 12. Ellentét, konflikeus | — e
Ertelmezési médok
a) Kommunikacios problémak A) Pozitiv reakciok
b) Ertékelési problémak B) Megkisérelt valaszok
¢) Kontrollproblémak C) Kérdések
d) Dontési problémak D) Negativ reakciok
e) Fesziiltségcsokkentési problémak
f) Reintegracids problémak

Bales felosztasa kivaloan alkalmas egy-egy csoportvita soran az egyes tanulok viselke-
désének, vitaban tantisitott szerepének elemzésére is, ezért tartottuk fontosnak ismertetését.

Lehetéségek az on- és tarsismeret fejlesztésére
Tapasztalatok szerint az osztalyteremben folyd munka sikeresebb, ha a tanulok jol is-
merik dnmagukat és a tobbieket is. Ha a tanulok énképe pontos, ez képessé teszi dket

arra, hogy meg tudjak itélni sajat lehetdségeiket, olyan feladatokat vallaljanak, amelye-
ket feltehetden el tudnak végezni: fel tudjak mérni (pl. hogy a matek lecke elkészitésé-
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hez mennyi iddre lesz sziikségiik). A pozitiv teljesitmény hatasara a tanulok hangulata
jobb lesz, dnbizalmuk nd, tarsas kapcsolataik javulnak, s ezaltal a tovabbi feladatvégzés
optimalisabb feltételek kozott folyhat.

Fontos a tarsak pontos ismerete is, mert igy elkeriilhetok a személypercepcios torzitasok. A
tobbiek ismerete segitheti tanuloinkat abban, hogy ne feltételezzenek olyasmit a tarsaikrol, ami
nem felel meg a valdsagnak, s ezzel felesleges konfliktusok kialakulasat is megel6zhetjiik.

Meérei Ferenc szerint az én-tudat kialakulasa tarsas eredetii, a masikkal val6 kapcsolat-
bol szarmazik, a masiknak a kozvetitésével. G. H. Mead szerint az én a tarsas kapcsola-
tok termékeként jon létre, ezért is olyan nagyon fontos, hogy a pedagogus tudatosan is
foglalkozzon a tanuldk énképével, melynek formaldodasa nagymértékben fiigg a tanarok
¢és az osztalytarsak visszajelzéseitol.

Az Onismeret leirasara széles kdrben hasznalt modell segitségével szeretnénk bemutat-
ni, hogyan segithetnek a tovabbiakban bemutatasra keriild gyakorlatok énmagunk ¢és a
koriilottiink €16 emberek megismerésében.

Joseph Luft és Harrington Ingham dolgoztak ki az tin. Johari-ablak modellt, (79) mely
szerint éniink két dimenzid alapjan (ismerem, nem ismerem, a tdbbiek ismerik, illetve
nem ismerik) négy teriiletre oszthato.

Nyilt én (szabad teriilet): személyiségem
azon része, melynek tudataban vagyok és a wmeres BB

tobbiek eldtt is ismert, olyan informaciok B ) " A;_
tartoznak ide, mint a fizikai megjelenés, | —T ]
tudatosan vallalt és kinyilvanitott értékek, " e | oAk

kotddések, viselkedésformak stb. reRJLET BB LET

Rejtett én (zart teriilet): ami szamunkra M S
ismert, de tudatosan elrejtjiik a masik el6l: e - P e
dédelgetett vagyunk, vagy olyan dolgok, =
amelyeket eltitkolunk, mert érzékeny — ey, | TETE 1B
pontjaink (pl. gyenge teljesitmények, ku- | TRMLET TeRLRE
darcok, félelmek), vagy mert azt gondol-
juk, hogy aszocialisak, s a tobbiek elutasi-
tananak miattuk benniinket.

Vak én: masok altal ismert dolgok, me-
lyeknek mi nem vagyunk tudataban (pl. a modorossagunk rossz szokésaink, elditéleteink).

Sétét én: énlink azon része, melyrdl sem mi, sem a benniinket koriilvevé emberek
nem tudnak: a tudattalanunk; ezzel a teriilettel a mélylélektan foglalkozik problémas
esetekben.

A négy mez0 kozotti hatarok képlékenyek, elmozdulasuk iranya fiigg az egyéntdl,
a torténeti elozményektdl, a szituaciotol €s az ,.€n” és a ,,masok” kozotti kapcsolat
jellegétol.

Ha az egyén valamely csoport tagja, akkor a csoportban eltoltott id6 és a csoporton be-
lili kapcsolatok, kommunikacio, a bizalom szintjétdl fliggden — optimalis esetben — a ha-
tarok folyamatosan tolodnak jobbra és lefelé, tehat az egyén egyre tobbet arul el sajat ma-
garol és egyre tobbet tiikkroznek vissza szamara a tobbiek a vak teriiletbdl. (A rajzon szag-
gatott vonallal jeloltiik az eltolodas iranyat.)

Egy kozépiskolai elsd osztaly esetén a tanulok énjének nyilt teriilete szeptember els
napjaiban nagyon kicsi: még nem tudjak, hogy a tobbiek mit tartanak roluk, és azt sem,
hogy mit adhatnak ki sajat személyiségiikb6l. Ebben az idészakban nagy a bizonytalan-
sag a tekintetben, hogyan viselkedhetnek ebben a kdrnyezetben, a szabad cselekvés szin-
tere korlatozott a szamukra idegen csoportban.

A csoportfejlédés késobbi fazisaiban a diakok egyre tobb mindent arulnak el sajat ma-
gukrol (a nyitott tér novekedésének f6 meghatarozo tényezdje a személy és a kornyezet

13




Mészaros Aranka: Az osztaly csoportszerkezete és hatékonysaga

kozott fennalld bizalom). Ahogy né a bizalom, ugy valik mind tobb dolog ,,elzarasa” fe-
leslegessé. A zart teriilet azonban sohasem szlinik meg, egy egészséges embernek mindig
sziiksége van a nyilt és a zart teriilet kozott egy optimalis egyenstilyra. A csoporton be-
lili bizalom novekedése a tobbiek visszajelzéseit fokozza, s ezek alapjan egyre tobb min-
dent tudnak meg a masik szamara nyilvanvalo, de szamukra addig ismeretlen jellemzdk-
r6l. A csoporton beliili kohézio novekedése, a kommunikacio egyre hatékonyabba vala-
sa, a bizalom szintjének emelkedése eredményeképpen 1étrejon a rejtett és a vak teriilet
csokkenése, s ennek kovetkeztében a csoport egyre hatékonyabb miikddése tapasztalha-
t6. A tanuldk énje nyilt teriiletének novelését, s ezzel egyiitt a csoport fejlodését az alab-
biakban leirt ismerkedd jatékokkal gyorsitani tudjuk.

Gyakorlatok a rejtett és a vak teriilet sziikitése, a nyilt teriilet ndvelése érdekében:

A csoport fejlettségétdl, az egyiitt eltoltott idotol fiiggden kezdetben inkabb a kevésbé
direkt bemutatkozast igényl6 gyakorlatokat érdemes végezni (pl. 1.d; 1.e; 1.f; 2), s csak
késébb érdemes ratérni a kdzvetlen bemutatkozast igényld gyakorlatokra (pl. 1.a; 1.b;
1.c). Nagyon oda kell figyelni arra, hogy milyen tipusu ismerkedési gyakorlatot haszna-
lunk, mert a nyitott teriilet erdltetett ndvelése, a kitarulkozas kényelmetlen lehet az adott
személy és a csoport szamara egyarant.

1. Milyen vagyok? Onjellemzés

a) Nyolc—tiz mondatban mutasd be magad!

b) Irasvetitd folian vagy fénymasolaton felirt 6070 tulajdonsagbol vélaszd ki a rad
leginkabb jellemz6 6t6t—hatot, és segitségiikkel mutasd be magad!

¢) Husz—harminc eldre felirt ellentétes tulajdonsagpar egyes tagjai mennyire jellemzo-
ek ram? (A tulajdonsagparok kozé rajzolt 5-9 foku skala megfeleld helyére tegyenek
egy-egy x-et.)

d) Milyen név illene ram, ha indian lennék? Miért?

e) Mi lennék, ha szin, ruha, allat, ndvény, étel, ital stb. lennék, és milyen tulajdonsa-
gom miatt?

f) Mi nem jellemz6 ram?

Otletek a gyakorlatok lebonyolitasara:

A) Egyéni rogzités, majd minden tanuld a tablara irja, egymas ala, pl. az 1.d, illetve
1.e feladatnal harom oszlopban a sajat nevét, az indian nevet, a ndvényt stb., és a ra jel-
lemz6 tulajdonsagokat. Ezt a két gyakorlatot ugy is végezhetjiik, hogy az egyéni rogzi-
tés utan a tanulok eljatsszak az adott allatot és a tobbieknek ki kell talalniuk, hogy mi-
lyen allatra gondoltak a célszemélyek, és vajon milyen tulajdonsaga alapjan.

B) Egyéni kitoltés, majd két-harom fés csoportokban a tanulok bemutatjak magukat.

C) Egyéni kitoltés, kiscsoportokban onbemutatas, majd a tobbiek visszajelzése. (A
visszajelzés funkcidja: megerdsiti a tanulot abban, hogy a kiviilallok is hozza hasonldéan
latjak 6t, vagy éppen ellenkezbleg, szamara uj dolgokat kdzolnek a megfigyeldk az érin-
tett személlyel, s ezzel a rejtett teriiletét csokkentik.)

D) Egyéni kitoltés:

— én hogy latom magam;

— a tobbiek hogy latnak engem.

Kiscsoportok alakitasa: egyéni kitoltés:

— én hogyan latom a tobbieket;

— kis csoportos visszatiikr6zés;

— vélemények Osszevetése, kiillonbségek megbeszélése.

A kiscsoportos munka soran kovessiik figyelemmel a csoportok munkajat, s ezt a
munkat mindig nagycsoportos megbeszélés kdvesse, hogy az esetleges fesziiltsége-
ket, sérelmeket orvosolni lehessen. A konfliktusok megeldzése érdekében a gyakor-
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lat instrukcidjanak elmondasa soran érdemes felhivni arra a figyelmet, hogy min-
denki csak annyit mondjon el magarél, ami szdmara nem kellemetlen, s ha egy adott
tulajdonsagarol valaki nem kivan beszélni, nyugodtan passzolhat is. (Ha ennek elle-
nére rossz érzések maradnak a tanuldkban, akkor egyéni elbeszélgetéssel ezeket
mindenképpen oldani kell.)

A megbeszélésen térjiink ki arra, hogy a masik embertdl kapott jellemzés nem ob-
jektiv kép, hanem a masik szubjektiv, rolam alkotott képe. A gyakorlat soran minél
tobb embertdl kapok visszajelzést, az Osszesitett eredmény annal inkabb kozelit az
objektivitashoz.

2. Kiscsoportos bemutatkozds

Harom-négy tanuld elmegy beszélgetni szabadon, vagy megadott szempontok
alapjan, s a megbeszélt idében visszatérve bemutatjak egymast [A, B, C embert fel-
tételezve: B leiil egy székre, A mogé all, B vallara téve a kezét, az 6 nevében beszél-
ve bemutatja B-t, B bemutatja C-t, C bemutatja A-t, s a megfigyeld(k) mindig kiegé-
szitheti(k) a bemutatast, a bemutatott is hozzaflizheti a megjegyzéseit, esetleg a tob-
biek kérdezhetnek a bemutatottol].

On- és tarsismeretre vonatkozé gyakorlatok béséges tarhaza all rendelkezésiinkre Bag-
dy Emoke-Telkes Jozsef, Koncz Istvan és Rudas Janos kdnyveiben. (20)

A kommunikacié hatékonyabba tétele

A tanitas folyamata kozlések sorozatabdl all, ezért nagyon fontos a tanar és a diak koz-
ti kommunikacio hatékonysaga is. A kommunikaciora vonatkozé ismeretek tudatossa té-
tele és a kommunikacios készségek fejlesztése az osztalyon belilli munka hatékonysaga-
nak egyik letéteményese lehet két okbol is: egyrészt a megtanulando anyag megfeleld at-
adasanal fontos, masrészt a kapcsolatok alakulasanak is az egyik meghatarozo tényezoje
a megfelel6 kommunikacios stilus.

A kommunikaciéval kapcsolatban szamos mi megjelent a magyar konyvpiacon, (21)
ezek a kovetkezo dolgokra hivjak fel a figyelmet:

— ismertetik a kommunikacios csatornak fajtait: verbalis, vokalis, nem-verbalis; jel-
lemzdiket és a kiilonbdzd csatornakon elkiildott iizenetek kongruencidjanak fontossagat
is hangsulyozzék (pl. ha a tanar metakommunikéciéja ellentmond a verbalis csatornan
kozolteknek, a didkok nem fognak neki hinni);

—a pedagogus szamara az is alapvetd, hogy pontosan értelmezze a tanuld verba-
lis és non-verbalis, metakommunikativ megnyilvanulasait, ezek készségszintii elsa-
jatitasaban lehet segitségiinkre az NLP: a neurolingvisztikai programozas. (22)
Ezen iranyzat a hatékony kommunikaci6 gyakorlati oldalaval ismertet meg benniin-
ket a reprezentacids rendszerek, az allapotfiziolégidk, a metamodell és a Milton-
nyelv segitségével;

— a kommunikaci6 olyan folyamat, ahol az ad6 kodolja a mondanivaldjat, iizenet for-
majaban tovabbitja a feladohoz, aki dekodolja azt. Sajnos, a kommunikacié folyaman
tobb helyen is torzitas johet létre, ezek kikiiszobdlésére nagyon jol tudjuk hasznalni a
Gordon altal ajanlott én-iizenet modszert, mellyel a kodolasi folyamat is zavartalanabba,
a kommunikacié pedig kétirdnyuva tehetd. (23)

Az egyiittmiikodés fejlesztése
A pedagodgiaban régota hasznositjak a csoportos munka eldnyeit. Az osztalyfonokok is

sok konfliktustol 6vjak meg osztalyukat, ha a tagok kozotti egylittmiikddés fontossagat a
csoportalakulas megfeleld fazisaiban demonstraljak. Erre jo a kovetkezd kis gyakorlat.
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Gyakorlat: Nyerjetek, amennyit tudtok!
A gyakorlat elokészitése: parok alakitasa, minden par kap két irdeszkozt és egy Ad-es
papirt az alabbi abraval:

Instrukcio. Tegyetek a térdetekre egy kemény konyvet vagy mappat, és erre helyezzé-
tek el a papirt!

A tovabbiakban egy pontszerzd jatékot jatszunk, melynek célja, hogy nyerjetek,
amennyit tudtok! (A tablara kozben rajzoljuk fel az abrat és irjuk bele a jaték céljat, ol-
vashato, nagy betiikkel.) Kérlek benneteket, hogy most mar ne beszéljetek egymassal
a gyakorlat végéig!

Felvaltva tehettek majd egy-egy sajat jelet (o, X, vagy barmit, ami tetszik és a masik
jelétd]l megkiilonboztethetd) a matrix egy-egy celldjaba! Most irjatok az dbra mellé a sa-
jat jeleteket, ha ugyanazt valasztottatok, és szavak nélkiil egyezzetek meg, hogy a tovab-
biakban melyik6tok mit hasznal majd!

Pontot gy lehet szerezni, ha vizszintesen, fiiggblegesen vagy atlésan egy-egy sze-
mélynek sikeriil egymas mellé négy azonos jelet tennie. (Rajzoljuk be az abrabal!)

Ha ez a jaték barmilyen korabbi jatékot felidézne bennetek, ne annak a jatékszabalyai
szerint jatsszatok, mert ennek a jatéknak az a célja, hogy nyerjetek, amennyit tudtok!
Kérdés?... Kezdhetitek!

Ha elkésziiltetek, akkor minden paros szamolja ki, hany pontot sikeriilt szereznie,
majd ujra megismételhetitek a jatékot, de kozben beszélhettek egymassal.

Nagycsoportos megbeszélés: ki mit csinalt, ki hany pontot szerzett, volt-e kiilonbség
az els6 és a masodik jaték kozott; érzések, tanulsagok.

A tanulsagok megbeszélése soran térjiink ki a kommunikacid szerepére és arra, hogy
sokszor jobban jarunk, ha kapcsolatainkat nem z€r6 Osszegii jatszmakban jatsszuk, mert
ha a masiknak be akarunk tartani, sokszor magunk is rosszabbul jarunk.

Ezt a gyakorlatot két kiscsoporttal is lejatszhatjuk, a kiscsoportok képviseldi teszik a
jeleket egy-egy elozetes megbeszélés alapjan. Itt a kiscsoportokon beliil mar az els6 rész-
ben is lehet beszélni egymassal, a masik kiscsoport tagjaival viszont nem. A tovabbiak-
ban ugyanugy folyik a jaték, mint a paros valtozatban.
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Gyakorlat: Az erdk egyesitésének hasznossaga (23)

1. Instrukcio.: Az itt lathaté abrak kiilonb6z6 nagysagtak. Probaljatok meg a figurakat
nagysaguk szerint sorrendbe allitani, anélkiil, hogy barmilyen segédeszk6zt hasznalnatok!

A legnagyobb figurdnak adjatok 1-es sorszdmot, a legkisebbnek pedig 10-est!

-'."l' &
Aifde Q'l

A csoport minden tagja végezze el ezt a feladatot, majd hat-nyolc f0s csoportokat alakitunk.

2. Instrukcio: Jussatok k6zos megoldasra! Hozzon létre a csapat egy kozos sorrendet!
A rendelkezésre all6 id6: 20 perc.

A csoportos megoldas utan mindenki megkapja az objektiv sorrendet. (A helyes sor-
rend: 1. C; 2. H; 3. A;4.B;5.G; 6.1;7.D; 8. J; 9. F; 10. E), majd a tanulok kiszamitjak
a sajat és a kiscsoportjuk altal felallitott lista eltérését az objektiv sorrendtol.

Osszeadjuk az egyéni eltéréseket, majd kiszamitjuk ezek atlagat, s dsszevetjiik a kis-
csoportok atlagaval. (Altalaban a csoportok eredménye jobb: vagyis a szakértd vélemé-
nyétdl vald eltérés kisebb, mint az egyéni eltérések atlaga.)

Nagycsoportos megbeszélés, tanulsagok:

— az egyének erejének egyesitése nemcsak fizikai teriileten lehet hasznos (pl. a pirami-
sok épitésénél), hanem sokszor szellemi téren is elény0s lehet. (A csapatmunka elényei:
a tagok szellemi teljesitménye 0sszeadodik, és ezaltal csdkken a hibas dontések lehetd-
sége. Egy jo szelleml csoport erdsen motivalhatja tagjait, s olyan teljesitményekre 6sz-
tondzheti dket, melyeket egyéni munkdnal meg sem céloztak volna; né az dsszetartozas
érzése, s ezaltal javul a teljesitmény és a csoporton beliili elégedettség);

— ha valakinek az egyéni teljesitménye jobb volt, mint a csoportatlag, érdemes kitérni
arra, hogy 6 nem tudott eléggé érvényesiilni a csoportban: vagy mert nem érvelt elég ha-
tékonyan, vagy azért, mert a csoport nem engedte érvényesiilni;

—néha eléfordulhat az is, hogy a csoportos atlag jobban eltér a szakértéi atlagtol, mint az egyé-
ni eltérések atlaga, ilyenkor a csoportban olyan tag(ok)nak volt nagy meggy6z6 ereje(-iik), aki(k)
nem tekinthetd(k) szakértének ebben a témaban és a tobbiek hagytak &(ke)t érvényesiilni.

Szituacios jatékok a csoport és a csoporttagok miikédésének feltérképezésére.

Pedagoguskeént a tanulok onismeretének novelésére, az egyéni és a csoportos viselke-
dés hatékonysaganak javitdsara szituacids jatékokat is jatszathatunk a gyerekekkel.

A szitudcios jatékokkal valodi élethelyzeteket szimbolizalunk jatékos forméaban: a résztvevok
kiprobalhatjdk magukat a kiilonb6z6 helyzetekben. Mivel a kiilonb6z6 képességek, készségek
feltérképezésére szant gyakorlatok lebonyolitasa kockazat nélkiili, védett helyzetben folyik, ez a
belso biztonsag légkorében ad lehetdséget kiilonbozo viselkedésformak szabad megvalositasara.

A jatékos jelleg és az a szabaly, miszerint a jaték soran érzésekrél beszéliink és nem
itélkeziink, nem mindsitiink, lehetévé teszi, hogy a tanuldk spontdn modon viselkedjenek
¢s a mindennapok soran rogz6dott magatartasmintakat kdvessék.
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A szituacios jaték célja — a pedagogus kérdésfeltevésének megfeleléen — sokféle lehet:
érték ¢és normatisztazas, dontés-elokészités, konfliktus-, fesziiltség- és szorongasoldas,
csoporton beliili és csoportkdzi egylittmiikodés, empatia- és kommunikaciofejlesztés,
csoporton beliili szerepek vizsgalata stb.

A szituacids jatékok strukturalt gyakorlatok legyenek: valamilyen helyzetet adott sze-
reposztasban jatsszanak el a tanulok.

Egy id6 utan a megfeleld szintli bizalom és a jo 1égkor kialakulasat kdvetden mar
nem csak strukturalt gyakorlatokkal lehet dolgozni, hanem a gyerekek is hozhatnak
problémas szituacidkat, akik élni is szoktak ezzel a lehetdséggel. Véleményiink szerint
10-11 éves kortdl mar alkalmazhat6 az iskolai neveldmunka belsé megtjitasdnak ezen
1élektani eszkoze.

A jaték befejezése utan a csoport szamara megismerhetové valt magatartasmintak
elemzése, tanulsagok megbeszélése kovetkezik. Az elemzés soran a hangsulyt nem a vi-
selkedés okainak feltarasara helyezziik, hanem a viselkedésformak lehetséges hatasait
térképezzik fel, az eredetinél hatékonyabb viselkedési alternativdk feltdrasa mellett.
Ezek utdn a lesziirt tapasztalatok hasonl6 jellegti élethelyzetekben valo felhasznalhatosa-
gara keresiink példakat.

A tanulsagok megfogalmazasa lehetséget ad arra, hogy az iskolai életben a szimulalt-
hoz hasonlo helyzetekkel talalkozva az osztaly tagjai elkeriiljék a buktatokat, s a korab-
biaktol eltérd, hatékonyabb megoldasokat valasszanak.

Fontos, hogy a pedagogus elegendd id6t aldozzon a jaték kiértékelésére, feltéve,
hogy nem egy klubdélutan résztvevdit akarja szérakoztatni, ami szintén elképzelhe-
t6. Az értékelés, a jatékot kdvetd vita éppoly érdekes lehet, mint maga a jaték meg-
tervezése €s megoldasa.

Most pedig lassunk egy dontési szituacids gyakorlatot!

NASA — vilagiir jaték

1. Instrukcio a csoport tagjainak:

Az trhajotok a Holdon toréssel jard landolast vitt véghez. Valojaban az anyahajéval
kellett volna talalkoznotok, amely a Hold vilagos, napos oldalatol kétszaz mérfoldre ta-
lalhato. A landolas az Grhajotokat teljesen széttorte. Tulélésetek eben a pillanatban attol
fiigg, hogy el tudjatok-e érni az anyahajot. A felszerelésbdl mindossze 15 targy maradt
épségben. Most a feladatotok ezen targyak fontossdganak rangsoroldsa a tulélés szem-
pontjabol. Az anyahajohoz vald csatlakozés szempontjabol legfontosabbnak tartott tar-
gyat az 1. helyre, a masodik legfontosabbat a 2. helyre, a legkevésbé fontos targyat pe-
dig a 15. helyre sorold (a targyak leirasanak kiosztasa, egyéni rangsorok készitése):

— gyufa;

— élelmiszer-sliritmény;

— 50 1ab hosszu nejlonkotél;

— ejtéernydselyem;

— onmagatdl felfjodo életmentd tutaj;

— hordozhat6 fitétest;

— 2 db 0,45-6s kaliberti pisztoly;

— tejpor;

— 2x100 pont lizemanyag;

— csillag-térkép (Hold-helyzetképpel);

— magneses iranytii;

— 5 gallon viz;

— fényjelzd golyok;

— els6segélylada injekcios tikkel,

— napenergiaval miikodé URH sugarzé—vevo.
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2. Négy-hat fos csoportok létrehozasa

Instrukcio a csoportoknak: Minden csapatnak harminc perc all a rendelkezésére, hogy
kozos rangsort alakitson ki. A dontés soran minden csapattagnak a véleményét figyelem-
be kell venni, de a dontést lehetleg egyhangulag kell meghozni.

A csoportok munkajat videdra is vehetjiik, és a munka végeztével ijra megnézhet-
jiik és elemezhetjiik, hogyan miikodtek a csoportok tagjai. Az elemzésnél itt is segitsé-
giil hivhatjuk a szakért6i listat a targyak fontossagarol, €s a listatol vald egyéni €s kis-
csoportos eltérések nagysadganak dsszevetését is elvégezhetjiik a megfeleld tanulsagok
levonasaval egytitt.

NASA-szakértdi lista sorrendje:

1. 2x100 font oxigéntartaly: elengedhetetlen a 1égzéshez;

2. 6t gallon viz: pétolja a folyadékveszteséget, amely az izzadas soran 1ép fel;

3. csillag-térkép (Hold-helyzetképpel): a helyes irany meghatarozasaban az egyik leg-
fontosabb segédeszkoz;

4. élelmiszer-stiritmény: napi ¢élelmiszersziikséglet;

5. napenergiaval mikodé6 URH ad6-vevd: fontos jelzérendszer, talan lehetséges a
kommunikécié az anyahajoval;

6. 50 1ab hosszl nejlonkotél: hasznos a sebesiiltek szallitasakor, tovabba a kiszasnal,
maszasnal;

7. elsOsegélylada injekcios tiikkel: értékes tablettak vagy injekciok;

8. ejtéernydselyem: védelem a nap ellen;

9. dnmagatdl felfujodo életmentd tutaj;

10. fényjelzé golyodk: fontos jelzés, ha az ember latétavolsagon beliil van;

11. 2 db 0,45-6s kaliber(i pisztoly: segitségével megprobalhatd az Gjrainditas;

12. tejpor: €élelmiszer, amely vizzel keverve ihato;

13. hordozhato fiitétest: csak a sotét féltekén sziikséges;

14. magneses iranytli: valoszintileg nincs polarizalt magneses tér a Holdon, igy az
sziikségtelen;

15. gyufa: a Holdon vagy egyaltalan nincs, vagy csak nagyon kis haszna van.

A csoportban folyo munkat, a csoporttagok miitkodését a fent emlitetten til tobb szem-
pont alapjan értékelhetjiik (pl. a dolgozatunk els6 részében kozolt Bales-féle interakcio-
elemzési kategoriak segitségével), de még két tovabbi lehetdséget is kozliink.

Hogyan dolgozok csoportban?

Ezeket a kérdéseket olyan jatékoknal lehet alkalmazni, amelyekben a csoportok-
nak bizonyos munkafeladatokat kell megoldaniuk. A valaszokat mindenki mint egy
tiikkrot hasznalhatja, amelyben minden csoporttag visszajelzést kap arra vonatkozoéan,
hogyan lattak 6t a tobbiek.

A) Ki probalt meg a csoportfoglalkozasokon a leginkabb, illetve a legkevésbé befo-
lyast gyakorolni a tdbbiekre?

B) Ki segitette legjobban, illetve a legkisebb mértékben a csoport munkajat?

C) Ki hallgatta meg leginkabb a tobbiek érveit, illetve ki volt a legmerevebb?

Szerepek, viselkedésmodok a csoportban

Amikor a kiilonb6z6 jatékok elemzése soran azt figyeljilk meg, hogy mirdl be-
sz¢élt valaki valamely csoportban, akkor a tartalomra 6sszpontositunk. Sokszor na-
gyon fontos azonban azt is elemezni, hogy mi volt egy adott viselkedés célja, illet-
ve funkcidja a csoportos munka soran. Ezek alapjan haromféle viselkedést tudunk
megkiilonbdztetni egymastol (24):

a) oniranyultsagi viselkedés: ha valaki csak sajat sziikségleteit akarja kielégiteni tekin-
tet nélkiil a csoport problémaira. Megfigyelt magatartas: kitarulkozik, rokonszenvet pro-
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bal kelteni, masok elismerését keresi, megprobalja uralni a vitat, félbeszakitani a tdbbie-
ket s minden feleldsséget megkisérel visszautasitani. A csoportfejlodés kezdeti fazisaban
nem jelent gondot ez a viselkedés, mert a kezdeti bizonytalansagok kikiiszobolésében
egymads sziikségleteinek, igényeinek, képességeinek, identitdsdnak stb. kialakitdsaban
nagy szerepiik van az ilyen jellegii megnyilvanulasoknak. Gond csak akkor jelentkezik,
ha egy mar régota miikodoé csoportban vannak olyan egyének, akikre féleg ilyen tipust
magatartas jellemz6, ami gyakran a szo-
ciometriaval feltérképezett maganyossag
egyik oka is lehet, mert a személyes sziik-
ségletek hangsulyozésa (pl. az elismerés, a
hatalom sziikséglete) a csoport munka-

D. McGregor szerint egy fejlett,
eredményes csoportban
hidanyzik, vagy kevés az én-

irdnyultsagu viselkedes. folyamatat nagymértékben korlatozhatja, s

A csoporttagok nem 6nmagukkal  erre a csoport altaldban érzékenyen reagal;
vannak elsosorban elfoglalva, b) interakcio-orientalt magatartas, cso-
hanem mindenki részt vesz portfenntarté és erdsitd viselkedés: a cso-

a csoport életében, munkdjdban,  porton beliili légkort és a csoporttagok ko-
Odaﬁgyel a mdsikra. Mindenki z6tti kapcsolatokat probalja javitani. Meg-
megtaldlta a helyét, identitdscdit, fll.gyelt magatartas: ’megsg()lit ’rfl.élsokat,
nincs versenyzés a hatalomért, tOtt’bekl?t lbliY?"n gn"lfabe}i kO?Ve“lZO{tSkZ?rej

p . Iy et vallal kiilonbdzé vélemények litkozé-

oo oniosa pedags el Lt g
akiknél fokozottan jelentkezik 7 J;tesn}f]iug;zllzrrrllst;egovtefszu oldja a fesziiltse-
az onirdnyultsagi viselkedes. c’) feladatk()'zponl’d viselkedeés: a diak fi-
A csoporton beliili legkér és gyelmét a csoport el6tt 4llé feladatra ira-

a kapcsolatok javitdsa céljabol nyitja. Megfigyelt magatarts: a munkafo-

tudatosan is gyaRoroltathatjuk  lyamatot mozgasba hozza, informéciot és

szitudcios jatékban pl. az inter-  véleményt kér, az informéaciokat megoszt-
akcio-orientdlt mgg&ﬁgr[gjgo]ea[} ja a tobbiekkel, képviseli a véleményeket,

melyekben a didkok jobban tisztdzza a problémakat, &sszefoglal, ki-
ﬁgyelne/e a kévetkezdkre: sérletet tesz a konszenzusra.

D. McGregor szerint egy fejlett, eredmé-
nyes csoportban hianyzik, vagy kevés az
Oniranyultsagl viselkedés. (25) A csoport-
tagok nem 6nmagukkal vannak elsésorban

informdcioaddsra, a figyelmes
hallgatdsra, a mdsik
vélemenyenek megkérdezésére,

a jo otletek tamogatdsdra, elfoglalva, hanem mindenki részt vesz a
a batortalanok bevondsdra, csoport életében, munkéjaban, odafigyel a
tandcskérésre, 0sszefoglaldsra,  masikra. Mindenki megtalalta a helyét,
eltéro véelemeények esetén identitdsat, nincs versenyzés a hatalomért,

a megegyezeés keresésere. ezért fontos a pedagdgus segitd szerepe

azon személyek esetében, akiknél fokozot-
tan jelentkezik az doniranyultsagi viselkedés.
A csoporton beliili 1égkdr és a kapcsolatok javitasa céljabol tudatosan is gyakoroltat-
hatjuk szituacios jatékban pl. az interakcio-orientalt magatartasokat, melyekben a didkok
jobban figyelnek a kdvetkezdkre: informacidadasra, a figyelmes hallgatasra, a masik vé-
leményének megkérdezésére, a jo Otletek tdmogatasara, a batortalanok bevonasara, ta-
nacskérésre, Osszefoglalasra, eltéré vélemények esetén a megegyezés keresésére.
Osszefoglalas: Tanulmanyunk elsd részében felvazoltuk a csoportok szerkezeté-
nek legfébb jellemzdit, s néhany oStletet irtunk le arra vonatkozdan, hogyan lehet az
iskolai osztaly szerkezetét vizsgalni és a csoport miikddését a szerkezet valtoztatasa-
val hatékonyabba tenni. A masodik felében néhany konkrét gyakorlatot ismertettiink,
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melyek segitségével az on- és tarsismeretet, a kommunikaciot és a tarsak kozotti
egyittmiikodést fejleszthetjiik, a csoportos munkavégzést megkonnyithetjiik. Ezek a
gyakorlatok a konkrét célok megvaldsulasan tul hozzajarulhatnak még a masik fél
helyzetének fokozott megértéséhez, a csoportklima javitdsdhoz, a csoportkohézio
er6sodéséhez, egymas megismeréséhez, az osztalyon beliili problémak tudatosulasa-
hoz, a konfliktuskezelési készség javitasahoz, s nem utolsésorban a tanar—diak vi-
szony javulasahoz, aminek oriasi szerepe lehet abban, hogy a tanar hatékonyabb
munkat tudjon végezni az adott osztaly segitségével.
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Vass Vilmos

A tantargykoziség kiilonbo6zo
megjelenési formai

Ember és tarsadalom programok

A Nemzeti Alaptanterv bevezetésével, modositdsdval kapcsolatos
vitdk a tartalmi modernizdcio ujabb fejezetét jelentik. Az oktalds-
politikai és szakmai elképzelések (kerettantervek elkészitése,

a 11-12. évfolyam kdvetelményrendszerének a kidolgozdsa,

a pedagogiai programok ellendrzése-értékelése) gy tiinik,

a kordbbi ,magtanterv” formdjdt és tartalmdit is
kisebb-nagyobb mértékben dtalakithatjck.*

dezési elv. A komplex struktira versus tantdrgyrendszer folyamatallomasait, a
vitakban elhangzott allaspontokat (a teljesség igénye nélkiil) az alabbiak szerint
lehet csoportositani:

1. A Nemzeti Alaptantervben megjelend tartalmi struktira a magyar oktatastorténeti
hagyomanyokhoz nem illeszkedik, tulsagosan nagy valtast jelent a tanulasi-tanitasi fo-
lyamat ,,mélystrukturajaban”.

2. A tanarképzés a muveltségteriiletek altal igényelt integracios oktatasi €s nevelési
stratégidkkal nem tartott 1épést. A pedagdgusok tantargyszakokkal rendelkeznek, a mii-
veltségteriileteken beliil megjelend modern tartalmakat (Emberismeret, Tarsadalmi isme-
retek, Gazdasagi ismeretek, Allampolgari ismeretek, Médiaismeret, Mozgoképkultira),
valamint a Nemzeti Alaptanterv k6zos kdvetelményrendszerét nem képesek tanitani. A
megfeleld képzettségi hattér mellett e problémakor megoldasat a tankonyvek, tanari ké-
zikdnyvek és taneszk6zok hianya is neheziti.

3. A tandrképzés rendszere nem tart 1épést a ,.kognitiv forradalom” eredményeivel
(képességfejlesztd, differencialo tanitési stratégiak, kelléen koherens fogalmi halok ki-
alakitasa stb.)

4. Az ismeretek és képességek rendszere Gsszefiigg egymassal, a globalis (komplex)
latasmod, a rugalmas képességek szovevényes halozatanak fejlesztése a 21. szazad alap-
vetd kovetelménye lesz.

5. A tudoményagak fejlodésének felgyorsulasaval j (részben 6nallo, részben tantargy-
kozi) teriiletek alakultak ki. Ennek megfelelden a ,tantargyak a tudomanyégak leképezett
struktrai” elv egyre inkabb tarthatatlan.

Nem véletlen, hogy a fenti vitapontok mindegyike érinti az Ember és tarsadalom mi-
veltségteriilet kovetelményrendszerét. Ezzel parhuzamosan a torténelemtanitas tartalma
és modszertana az utdbbi hisz évben folyamatosan valtozott. Ez egyszerre jelentette a
tantargy kereteinek szélesedését (miivelddéstorténet), valamint egy modszertani gazda-
godast (korkép kialakitasa). Ezt a folyamatot boviti az Ember és tarsadalom muveltség-
teriilet altalanos fejlesztési és részletes kovetelményrendszere. Tartalmi szempontbdl na-
gyobb hangstlyt helyez az életmddtanitasra, masrészt lehetdséget biztosit a differencialt

ﬁ z alaptanterv egyik legvitatottabb része a miiveltségteriiletekbe torténd ren-

* A tanulmany a Kozoktatasi Modernizacios Alapitvany timogatasaval késziilt, része Az interdiszciplinaritds és a globalis nevelés pedagégiai meg-
kozelitései cimii hamarosan megjelend kényvnek.
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képességfejlesztésre, a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasara és a projektek-mod-
szer szélesebb elterjedésére. E tanulmany keretei a fenti folyamat bovebb kifejtését nem
teszik lehet6veé, benne a torténelem mint iskolai stidium komplexitasadnak kiilonb6z6 for-
mait jarjuk koriil. Ehhez a nem éppen kdnnyti vallalkozashoz Herbart egyik hires gon-
dolatat hivjuk mottoul, amely szerint ,,az elszigetelt ismeret holt elem”.

Az interdiszciplinaris vilag

Az ezredforduld politikai, gazdasagi €s kulturalis életét egyarant jellemzi az integra-
cid és a differencialodas. Egyes vélemények szerint nem a diszciplindk integralodnak,
hanem a diszciplinak egymasra hatasiban megnyilvanul6 szemlélet, vagyis ,,megismeré-
seik és szemléletiik, modszertanuk és értékitéleteik athatjak egymas szemléletét és mod-
szertanat, jelentkeznek értékitéleteikben”. (1) A tudomanyos-technikai fejlédés litemének
felgyorsulasa és az informacios tarsadalom kiépiilése az oktatas szamara is 0j kihivast je-
lent. A tudomanyok egyre attekinthetetlenebb struktarat 6ltenek, bar az egyes teriiletek
szétszorodasa mogott az egységesedés folyamata is kirajzolodik. A tudomanyra tjabb és
ujabb diszciplinak hatnak, mas és mas hatartudomanyok jelennek meg. Az UNESCO
1973-ban kozzétette a Tudomany és Technika Nemzetkdzi Terminologiai Szabvanyat
(International Standard Nomenclature for Fields of Science and Technology), amely fel-
sorolt 24 tudomanyfdagat, 221 tudomanyagat, valamint 1995 aldgat. (2) Marx Gyorgy
szerint ,,az UNESCO altal szervezett nemzetkozi felmérés altal bizonyitott tény, hogy az
egész emberi kultiira ma olyan gyorsasaggal terebélyesedik, amilyenre még nem volt pél-
da a torténelemben”. Egy év alatt tobbek kozt egymillié tudomanyos kézlemény jelenik
meg. (3) Negyedszazad elteltével ezek a szamaranyok megvaltoztak, kibdviiltek. A ha-
tarteriileteken jabb és Gjabb tudomanyagak bukkannak fel (kvantumkémia, magkémia,
molekularis bioldgia), és ezek az integralodasi folyamatban is fontos szerepet jatszanak.

Ugyanakkor a féagakon talalhato 0j teriiletek, mint példaul az antropologia, a csil-
lagaszat ¢s asztrofizika, a demografia, a fold- és tirtudoményok jelenléte az oktatds-
ban nehezen felfedezhetd. Az egymas mellett elhelyezkedd teriiletek (Girkutatas, atom-
fizika, molekularis genetika, kibernetika, asztrofizika, geofizika, magkémia, moleku-
laris biologia) kapcsolodasi eldnyeit, a ,,keresztezd megtermékenyitésben rejlé lehe-
tdségeket” a tanitasi gyakorlat nem hasznalta ki. Ezek ,,olyan intenziv taladlkozasi z6-
nak, amelyeken at egyik tertiletrdl a fejlodés lendiilete eljut a mésik tudomany cent-
rumaig, és ez alapvetden befolydsolja annak fejlodését”. (4) Vagy azért, mert szétszo-
rodtak az amugy is toredezett oratervi szerkezetben, vagy jelen sincsenek a tandrakon.
Egyes vélemények szerint a ,,vilag igy tantargyakra oszlik, s noha ezek a tantargyak
békésen megférnek egymas mellett az orarendben, kozottiik — illetve a benniik meg-
ismerhetd vilag-darabkak kozott — joszerével elvész minden kapcsolat™. (5) Lévén,
hogy tudoményos féagakrol van szd, a mellékagak esetében sem til rdzsas a helyzet.
Hiszen, amig a fizika, a kémia, a matematika, a foldrajz és a torténelemtudomany tan-
targyi leképezése latszolag nem probléma az oktatas szdmara, am a felsorolt teriiletek
mar 1973-ban is 41 agat és 269 alagat tartalmaztak. Maga az oktatas is egy erételjes,
tudomanyos rendszerré alakult; Gaston Mialaret szerint ,,az oktatdstudomanyokat
azoknak a tanoknak az Gsszessége alkotja, amelyek az oktatas létfeltételeit, miikodé-
sét, szituacioi fejlodését és tevékenységeit tanulmanyozzak™. (6) Torsten Husén az ok-
tataskutatas (educational research) fogalmat szélesebb dimenzidba helyezte. Szerinte
az oktatasi rendszerek tarsadalmi és nemzetgazdasagi jelentoségiiek. A tarsadalomku-
tatasnak foként azokat a teriileteit vilagitjak meg, amelyek az iskolai pedagogiara és
az oktatasiligyre egyarant hatassal vannak. (7) Masfel6l az egyes diszciplinak rétegzo-
dése a tudomanyhatarokat is megvaltoztatta. A mar emlitett molekularis biologia
a szakmai korlatokat attord, interdiszciplindris egyiittmiikodésbol sziiletett meg.
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Az ismeretrendszerek strukturalodasat az informaciorobbanads folyamata is befolya-
solta. Bessenyei Istvan szerint az ,,informacids technoldgia €s az informacidtermelés gaz-
dasagi jelentosége gyokeresen megvaltoztatta a tudashoz vald viszonyt”. El6térbe kertilt
az informdcid kezelése és az értékcsere folyamata. (§) Nézziik meg a Mialaret altal defi-
nialt oktatas teriiletét! Vannak a pedagogiai aghoz tokéletesen illeszkedd részteriiletek
(pl. neveléstan), amelyek alapként szolgaljak az adott tudomanystruktarat. A pedagogiai
szocialpszichologia esetében mar mas a helyzet. Funkcidjaban hasonlit az el6z6 szerep-
korhoz, am a féaghoz valo illeszkedésében eltérd jegyeket mutat. Strukturakézi, inter-
diszciplinaris jellegli, a szorosan vett tudomanyhatarokat keresztezi. (9)

A tudoményos eredmények nincsenek tekintettel a hagyomanyos keretekre, az informa-
ci6 keresztiil-kasul szaguldozva ujabb és ujabb részstruktarakat hoz létre, amelyek a disz-
ciplinaris térképeket alaposan atrajzoljak. A kognitiv pszichologiai kutatasok a tudoma-
nyok hierarchikus rendszerétdl eltérden négy 6 csoportot kiilonbdztettek meg: anyagtu-
domanyok, élettudomanyok (life sciences), viselkedéstudomanyok (behavioral sciences)
¢és kognitiv tudomanyok (cognitive sciences). (10) Piaget szerint a pszicholdgia a termé-
szettudomanyok, a torténettudomanyok, a filozéfia és a matematika metszéspontjaban he-
lyezkedik el. Erdemes a fent emlitett gondolatok koziil a térkép és a metszéspont kifeje-
z¢st kiragadni, hiszen e két fogalom fejezi ki legjobban az egyes tudomanyteriiletek 6sz-
szefliggd, halozatos jellegét. Az oktatds szempontjabdl fontos megvizsgalni, hogy van-e
valamilyen 6sszekotd kapocs az egyes teriiletek kozott. Létezik-e barmilyen Aivoszo, ami
a térképek megrajzolasaban, az 0sszefliggések megértésében szerepet jatszhat? Sajnos e
,varazsitésszeri” megoldas tul kézenfekvd €s konnyti lenne. A feladat nehézségét jol ér-
z€keltette Ujfalussy Jozsef, aki a tudomanyfejlodés erésen differencialodott oldalat elfo-
gadta, am hianyolta a folyamat ellentételezésére szolgalo ujraegyesitést. Szerinte ,,nem le-
het kikeriilni a mozaikokra hullott stidiumok belsé egymasra vonatkozasanak valamilyen
szerkezeti megoldasat”. A tilzott specializalodas tarsadalmi funkcidjatol fosztja meg a tu-
domanyt. Ujfalussy tigy gondolta, hogy az egész tantargyi gondolkodasmod horizontalis
¢és mellérendeld, tehat az integracio természetes uton is megvaldsulhat. (17)

A fent emlitett nézetek a pedagogiai gyakorlatot sem hagytak érintetleniil. Az integra-
ci6 és differencialodas folyamata a tantervelmélet és az egyes tantdrgyak modszertana
szempontjabol egyarant fontos tényezove valt. Kozponti kérdésként meriiltek fel az alab-
biak: Az oktatasi intézmények tartalmi szabalyozdsa mennyire illeszkedik a komplex fej-
16dési tendenciakhoz? Hogyan felel meg a tanitasi gyakorlatunk az ezredfordul6 kihiva-
sainak? Sziikséges-e a tananyag tervezésekor a szaktudomanyok, a tdrsadalom és a tanu-
16k igényeit egyarant figyelembe venni? Ezek a kérdések nem twjak a kutatok és a gya-
korld pedagogusok szaméra. Evszazadokra visszanyulva lathato, hogy a mogottiik rejld
problémak hol gyengébben, hol erdsebben, de folyamatosan jelen voltak az egyes neve-
1éstorténeti forduldpontok és vitdk soran. Ez alol jelen korunk sem kivétel. A lehetséges
valaszok megtalaldsa azonban nem konnyli folyamat. Elddeink tapasztalatait nem art
szdmba venni, hiszen egy komplex elemzés nem tekinthet el ettdl a ,,neveléstorténeti bu-
varkodastol”. Vizsgalddasom célpontja elsdsorban a 20. szazad magyar hazai neveléstor-
ténete: egyrészt azok a nemzeti folyamatok, amelyek a komplexitast erdsitették, masrészt
valamilyen formaban kapcsolodtak a torténelemtanitds modszertanahoz. A korrelacio és
koncentracié elvének megfeleléen mind a tradiciok mind az j gondolatok 6tvozodtek
Magyarorszagon. A Nagy Laszlo-féle iskolafilozofiai hagyomanyt folytatva, az 1940-es
években megkezdddott egy koherens miveltségkép kidolgozasa. A folyamat els6 fazisa-
keént az Orszagos Koznevelési Tandcs keretén beliil dolgozé tantervi szakemberek, Sik
Sandor, Kemény Gabor és Kiss Arpad egy komplex biologiai-természetismereti tomb el-
képzelését vazoltak fel. Ez szorosan illeszkedett Németh LaszIlo elgondolasaihoz, aki
négy nagy miiveltségi teriiletet, un. tantargykombindatot dolgozott ki az dsszefiiggések és
problémak jobb megvilagitasa érdekében (egészségtan — bioldgia — természetismeret,
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irodalomtorténet — torténelem, nyelvek, matematika és alkalmazasai). Legfobb integrald
tényezoének a torténelmi latdsmodot tartotta. (72) Az altala felvazolt integrald stratégia
legfontosabb elemének nem az oktatés id6tartamanak a csokkenését tartotta, hanem a tor-
téneti, matematikai és természetismereti blokkok parhuzamos tanitasat. igy alakulhatott
ki egy-egy korszak komplex képe, ami azutan egy egységes Osszefliggésrendszerré valt.
(13) Németh Laszlo rendszere a tartalom kivalasztasanak és elrendezésének horizontalis
és vertikalis egységét egyarant hangstlyozta.

Ennek nyoman indult el a Magyar Tudomanyos Akadémia Elnokségi Kozoktatasi Bi-
zottsaganak (MTA EKB) a kutatassorozata, amelynek legfontosabb célja az ezredforduld
miveltségképének meghatarozasa volt. Az un. Fehér Konyv (az 1969-ben elkezdddott a
vilagkép egységességére épiild szentldrin-
ci iskolakisérlet és az 1972-es oktataspoli-
tikai parthatarozat integralt oktatast hang- ; ;
sﬁlon;(') elveinek nyongqén) mar kérvoni- nlncsen,ele tekintettel
lazta azokat a komplex muveltségteriilete- a hagy On/%l??y 0s ke”efekre}
ket, amelyeket az 1995-ben elfogadott az informdcio keresztiil-kasul
Nemzeti Alaptanterv is tartalmazott. (74) szaguldozuva 1ijabb és 1ijabb rész-
Az 1972-es oktataspolitikai hatarozat az  Struktiirdkat hoz létre, amelyek

A tudomdnyos eredmények

integraciorol az alabbiakat fogalmazta a diszciplindris térképeket
meg: ,Keresni kell a jelenlegi tantargyi  alaposan dtrajzoljdk. A kognitiv
szétaprozottsag felszamolasanak Tttjait... pszichologiai kutatdsok

az integralt oktatdsanak lehetdségeit”. a tudomdnyok hierarchikus

Gaspar LaszIo szentlOrinci programja ab-
bol az elvbdl indult ki, hogy ,,a tantargyi
rendszer egészére és az egyes komplex
tantargyak belsé struktirajara vonatkozo
elképzelések és elhatarozasok nem vezet-

rendszerétdl eltéroen négy fo
csoportot kiilonboztettek meg:
anyagtudomdnyok, élet-
tudomdnyok (life sciences),

hetdk le kdzvetleniil sem a szaktudomény- viselkedestudomdnyok
ok Osszességébdl, sem az egyes szaktudo- (behavioral sciences) és
manyok targyi, tematikai, modszertani ki- kognitiv tudomdnyok
indulopontjaibol”. Ennek megfeleléen a (cognitive sciences).

képzés tantervében az egységes kozépis-
kola alabbi tantargyai keriiltek be: Az em-
beri kommunikécid szabalyai; A matematika alkalmazésai; Idegennyelv-tanitas; A tarsa-
dalom élete; A huszadik szazad miivészete; A természettudomanyok modern problémai;
Korunk technik4ja; Emberismeret; Altalanos kultaratorténet. (15) A torténetiség mint ren-
dez6 elv zilleri gondolata 0jbol felmertilt. Olyan komplex targy korvonalazodott a mun-
kacsoportok tevékenysége nyoman (Berend T. Ivan, Mony Andras, Balazs Gyorgyné),
amelyben egyrészt egy képbe szervezddtek a gazdasagi, tarsadalmi, politikai és miivel-
dési folyamatok egy adott orszag, régiod vagy a Fold egészét tekintve, masrészt a stadium
koherensebbé, nyitottabba valt, ezaltal is teljes képet adva az ember fejlédésérdl. A cél te-
hat mar ekkor a korszerii tarsadalomtudomanyi ismereteket nyujtd tantargy létrehozasa
volt. (16) Az ,,egy tal rendszer” Németh Laszl6-i gondolata nyoman a kutatok feltételez-
ték, hogy a vilag megismerését szolgald komplexebb tantargyteriiletek hatasfoka nagyobb
lesz, az dsszefliggések is elemezhetové valnak. Pesti Janos szerint ezek ,,felerdsitik, meg-
sokszorozzak egymast, kiiktatjak az atfedéseket, bizonyitjak a miiveltség, a természet- és
tarsadalomtudomanyok, a miiszaki és gyakorlati ismertetek, a szellemi és fizikai készsé-
gek és képességek egységét”. (17) A szakemberek a modern miiveltségkép kiteljesedésé-
nek és az integracios torekvések megerdsddésének hosszl, mintegy 15-20 évig tarto fo-
lyamatat feltételezték. A torténelmet tekintve harom iranyelvet hataroztak meg, amelynek
egyik fontos része a komplexitds volt. Ennek jegyében indult el egy, az also és kozépfo-
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ka oktatast egyarant atfogo, spiralis felépitésii integralt tarsadalomtudomanyi program,
amely jorészt kiilfoldi tapasztalatokra hagyatkozott (Szovjetunié, Amerikai Egyesiilt Al-
lamok, Anglia, Franciaorszag). A program fogalomparok, képességcsoportok és magatar-
tasjellemzOk mentén épiilt fel. (18) A természet egységességére alapozva, a természettu-
domanyos targyak (matematika, fizika, kémia, biologia, technika) modszertani egymasra
épiilésének a gondolata is felmeriilt. A kutatok az integracié olyan rendszerét képzelték
el, amelynek alapjat a ,,tantargyak kozotti kolcsonds utalasok™ alkotjak. Az egységesség,
a komplexitas és a szintézis 1épései ezt a folyamatot egészitették ki. (19)

A korszerli, tudomanyos igényt, a Tyler-elvekre és a Bloom-taxonomidkra dsszponto-
sito elképzelések mar az 1978-as tantervben is teret nyertek. Bar kétségkiviil voltak a tan-
tervnek modern elemei (a kdvetelmények és a tananyag differencialasa, az oktatas és a
nevelés egységének hangstilyozasa), az interdiszciplinaris megkozelitéseket csak csekély
meértékben tartalmazta. Az integralt blokkok ,,asztalfiok elképzelések” maradtak. A ha-
gyomanyos tantargyi rendszer nehézségi nyomatéka erételjesebbnek bizonyult minden
integracios gondolatnal. Raadasul hamarosan kideriilt, hogy a korszerisités {irtigyén egy
tantargyi maximalizmusban burjanzé dokumentum sziiletett meg. igy a kezdeti elényok
tobbszords hatrannya valtoztak. Ezek elsdsorban a tanuldi tilterheltségben nyilvanultak
meg, de a pedagogiai-pszicholdgiai jellemzok figyelembevétele is tobbé-kevésbé kiszo-
rult a tanitas-tanulas folyamatabol. Maradt a ,,minden tudast megtestesitd”, akadémikus
jellegii, atomjaira szétszabdalt oktatds. A szakmodszertani ismeretek szamos esetben fo-
l6sleges nytiggé valtoztak, hiszen a pedagdgusoknak minél aprolékosabb ismeretekre
volt szlikségiik ahhoz, hogy ezt a hatalmas informaciotomeget a tanitvanyaikhoz eljuttat-
hassék. Ez egyenes tton vezetett a nulladik és a hetedik o6rakhoz, a gondolkodasi és
egyiittmikodési képességek fejlesztésének elhanyagolasahoz, a tanuldi passzivitashoz.

Tantervelméleti szempontbdl nem véletlen, hogy reneszanszat élte az in. latens tanter-
vek kutatasa. A vizsgalatok egyrészt kimutattak az iskolai tantervek altal kozvetitett tarta-
lom széttoredezett jellegét, az dsszefiiggéstelen tanuldi gondolkodas karos hatasait. Mas-
részt ramutattak arra az egyre szélesedd szakadékra, ami a ,.kivanatos” és a ,,lehetséges”
tanterv k6zott megmutatkozott. Ferran egyik francia tanitvanya példaul megemlitette,
hogy az iskolan kiviil sokkal tobbet tanult a valos életrél, mint a tanorakon. Szerinte ez a
folyamat a jovében csak rosszabb lesz, a szakadék a valds élet és az iskola altal kozveti-
tett tudas kozott néni fog. (20) A szakemberek egy része érezte ezt a veszélyt. Eppen ezért
a tantervelmélet feladatkorét jocskan kiszélesitve, magat az oktatas folyamatat igyekeztek
megvaltoztatni. Faludi Szilard, Marx Gyorgy és Gaspar LaszIo tantervfelfogasainak ko-
z0s eleme az MTA EKB elképzeléseihez valo visszatérés és a tulnyomorészt ismeretkdz-
pontu oktatas visszaszoritasanak a szandéka volt. Az integracio kiilonbozo szintjeit kép-
zelték el, igy a hazai tantervelméleti szakirodalomban is megjelentek az alabbi fogalmak:
teraszos-spiralis tantervtervezés, halos szerkesztésii tananyag-felépités, problémacentri-
kus tanuldi tevékenységek. Faludi mar a hatvanas évek kozepén a tantervek és az oktata-
si modszerek Osszefliggéseit vizsgalta. Ennek soran szamos napjainkig haté megallapitast
tett a neveléskozpontisag és a képességfejlesztés kiemelt szerepérdl, a motivacio és a ta-
nuldi aktivitas korrelaciojarol, a tanterv—tanar—tanulé harmas pedagogiai folyamatként,
egységben torténd vizsgalatardl. A tematikus tervezés elemzésekor felhivta a figyelmet a
tények és az 0sszefliggések dsszekapcsolasanak a fontossagara, a képességek komplex fej-
lesztésére. Szerinte a ,,megfigyeloképességnek valahol dssze kell kapcsolddnia 6nalld ko-
vetkeztetésekkel, elemzdkészséggel, kombindld képességgel, onellendrzéssel”. Vélemé-
nye szerint ,,az igazi konzekvens korszer{isités legalabb annyira megenged és feltételez bi-
zonyos elhagyasokat és 6sszevonasokat, mint bévitéseket és hozzaadasokat”. A jovo utjat
az alapvet6 ismeretek és képességek biztositasaban latta, a tantargyakat pedig nem a ,,tu-
doméanyok eléretolt hidféallasainak™ tekintette, hanem ,,sajatos didaktikai-pedagogiai
struktaraknak™. (2/) Ennek megfelelden a tantargyak kdzotti koncentracio €s koordinécid
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tervezése fontos feladattd valt a tanmenetek készitésekor. Az integracios elképzelések gya-
korlati megvaldsulasa azonban hosszas vitak utan (1asd példaul a Kéznevelés 1972—1973-
as szamait) elmaradt. (22) Foként a természettudomanyok széttdredezettsége és elméleti-
eskedd jellege mutatkozott meg szembetlinden. Marx Gydrgy szerint ,,a tantargyak egy-
mast kovetik az orarendben, de logikajuk és szokészletiik idegen egymastdl”. A nyolcva-
nas évek kozepétdl azonban megjelentek az alternativ oktatas ujabb csirai. Ezek a kezde-
ményezések a tarsadalmi és gazdasagi igények mentén jottek 1étre, és elobb-utobb varha-
to volt, hogy az oktatas egészében éreztetik hatasukat. Természetesen a tananyag-kivalasz-
tas elveit, modszereit sem hagytak érintetleniil.

Az atalakul6 tarsadalom jogos igényeket fogalmazott meg az oktatassal szemben.
Husén szerint ,,a tantervben a legfontosabb azoknak a képességeknek, alapvetd ismere-
teknek az elsajatitasa, amelyek a legvaltozatosabb, elore nem lathatd nehézségekkel
szemben vértezik fel a tanulot, amelyek segitségével a tanulok felkésziilhetnek az élet,
tobbnyire elére nem lathatd nehézségeire. A hagyomanyos elemi iskolai oktatds nytjtot-
ta ismeretek mar nem elegenddek ahhoz, hogy az egyén megfeleljen a modern tarsada-
lom komplex és valtozo6 kovetelményeinek”. (23) Kirajzolddott egy decentralizalt tanter-
vi szabalyozas korvonala, amelynek alapelve a k6zos miiveltségi kereteket meghatarozo
alaptantervre épiild helyi tanterv volt. Mialaret szerint a kerettanterv ,,nagyobb szabadsa-
got biztosit a tanaroknak és nem csak az ismeretek ellenérzéséhez vezet, lehet6vé teszi,
hogy az oktatasi helyzetben oldottabb kapcsolatok jojjenek 1étre a partnerek kdzott”. (24)
A korabbi Feher Konyv javaslata alapjan (,,hét domb’) megtdrtént a miiveltségi teriiletek
meghatarozasa. (Magyar nyelv és irodalom, E16 idegen nyelv, Matematika, Ember és tar-
sadalom, Foldiink és kornyezetiink, Ember és természet, Miivészetek, Informatika, Elet-
vitel és gyakorlati ismeretek, Testnevelés és sport). Ehhez a tiz miiveltségteriilethez mint-
egy huszonharom részmiiveltségi teriiletet rendeltek hozza. A miiveltségteriileteken beliil
megjelend ismeretek és képességek szamos része uj volt a tanarok szamara. Az Ember és
tarsadalom miiveltségteriilet esetében a fent jelzett probléma még jobban felerdsodott,
hangsulyosabba valt.

A tantervi integracio fogalmi hattere

Lathattuk, hogy a torténelem egészén végigvonult egy alapveto fesziiltség a tudas in-
tegracioja és szakaszokra szabdaldsa kozott. A modern kor a tantargyi integracié kiilon-
boz0 tipusu erdfeszitéseit éppugy a felszinre hozta, mint a specializalddott szakismerete-
ket és a tudomanyok differencialodasat leképezd, atomjaira széthullott tanterveket. Vila-
gossa valt, hogy a tantervi integracié 6nmagaban is egyfajta technika, amely széles lehe-
tdséget biztosit az elszigetelt ismeretek, a gondolkodasi részmiiveletek €s a széttoredezett
fogalmi halok valamilyen uton torténd egymashoz illesztéséhez. Az ut azonban gyakran
gorongyds, katyukkal teli, ezért a folyamat megtervezése rendkiviil iddigényes, és az el-
képzelések megvaldsitasa sokrétii tanitasi tapasztalatot kivan meg. Erdemes szamba ven-
ni az integracidhoz kapcsolodo fogalmak széles skalajat, megvilagitva ezzel az eltér6 ér-
telmezések logikai 0sszefliggéseit. Napjaink tantervelméleti kutatasai az alabbi fogalma-
kat és meghatarozasokat tartjak figyelemreméltonak:

1. multidiszciplinaritas;

2. pluradiszciplinaritas v. pluridiszciplinaritas;

3. interdiszciplinaritas;

4. transzdiszciplinaritas;

5. keresztdiszciplinaritas;

6. szupradiszciplinaritas.

Edgar Bruce Wesley és Mary A. Adams az éltalanos iskolai tarsadalomtudomanyi oktatés
madszertani lehetdségeinek elemzésekor szembetalaltdk magukat a fent emlitett tananyag-
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elrendezési és fogalomértelmezési problémaval. A tervezés két alapvetd formajat elemez-
ték: a tantargyat és a témaegységet. A kozottiik 1évo atmenet szakaszainak vizsgalatakor
megkiilonboztették a korrelacid, a koncentracio, a fizio, az integracio és a teljes egyesités
1épéseit. A herbarti—zilleri korrelacid és koncentracio elvén tullépve a tanitdsi gyakorlatra
helyezték a f6 hangsulyt. A korreldciot formalis kisérletként értékelték a tarsadalmi Gssze-
figgések keresésében. Szerintiik csak egy kis 1épés a valos szintézishez vezetd uton. A kon-
centracio folyamata egy tantargy kdzponti szerepére épit (ez legtobbszor a torténelem). Ez
keretet biztosit a tantargyi kapcsolddasi pontok zokkendmentes tanitdsahoz. A fiizio ennél
tovabb 1ép, hiszen tdgabb értelemben két tantargy (tdrténelem, foldrajz) egybeolvasztasat
jelenti, ami igen kozel all az integracio és a teljes egyesités folyamatahoz. Sziikebben értel-
mezve a fuzio fogalmat, pusztan egyes tantervi egységek Osszeillesztésérdl van szd, amely-
nek segitségével a tantargyi kapcsolodasi teriiletek csak részben keriilnek az el6térbe. A fo-
lyamatok alaposabb, logikai mélységii megvilagitasat az integracio végzi el. A tarsadalom-
tudomanyi részteriiletek komplex egyesitése nehéz feladat, riadasul mas diszciplinak hata-
rait vertikalisan és horizontélisan is érintheti. Ez mar azonban nem pusztan tananyag-elren-
dezési, hanem modszertani kérdés is. (25) Masok szerint az integraci6 az oktatési rendszert
lényegileg érintd rendezési elv, amely a hasonld, egymashoz kozelalldo fogalmakat a termé-
szet vagy a tarsadalom, vagy mindkét teriilet mas-mas megnyilvanulasainak jellemz6iként
alkalmazza, egymashoz jobban illesztve rendezi el, hasonld modon kezeli. (26)

Az interdiszciplinaritasrol foként az 1980-as évektdl tobb tanulmany is megjelent.
Konferencidk sora foglalkozott ezzel a kérdéskorrel. Ennek egyik fontos allomasa az
1983-ban Bukarestben megrendezett §sszejovetel volt, ahol egy 1981-ben késziilt tanul-
many fogalomelemzéseit vitattak meg a résztvevok. A jegyzOkonyvek szerint az inter-
diszciplinaritas és a koré rendez6dott fogalmakat tobben tobbféleképpen értelmezték. Az
alapdokumentum javasolta az egyes kategoriak kozotti vilagos kiilonbségtételt. A szak-
emberek ennek megfeleloen megprobaltak az integracidohoz kapcesolodo fogalmakat meg-
hatarozni. Az egyes tudomanyteriiletek egymas mellé rendezddésének és 6sszefonodasa-
nak erdssége volt az a viszonyitasi alap, amely alapjan kiilonbséget tettek az egyes kate-
goriak kozott. Véleményiik szerint a multidiszciplinaritas egy egyszer(i egymas mellé he-
lyezése a kiilonb6z6 tantargyaknak, anélkiil, hogy barmilyen kapcsolatot megjelenitené-
nek kozottik. A pluradiszciplinaritas mar feltételez valamilyen kisebb-nagyobb kapcso-
latot az egyes tudomanyteriiletek kdzott, valamint koncentral a k6zos kapcsolodasi pon-
tokra is. Mialaret megkiilonboztetett belsd €s kiilsd pluridiszciplinaritast. A kiilsd plura-
diszciplinaritas megkivanja iskolan kiviili szakemberek aktiv részvételét az oktatasi fo-
lyamatokban, példaul a foldrajztanar és a geografus vagy a torténelemtanar és a régész
esetében. Az adott szakteriilet legfrissebb kutatasi eredményei igy hatékonyabban és
gyorsabban beépiilhetnek az iskolai gyakorlatba is. A bels6 pluradiszciplinaritas ,,az ok-
tatdstudomanyok egységének és autonémiajanak talpkove”, ennek megfelelden a jelen-
ségek Osszetettségét vildgitja meg. (27) Az interdiszciplinaritas a kiillonboz6 diszciplindk
kozotti egyiittmiikodés egyik formaja; elsésorban adott problémaék keretein beliil igyek-
szik 6tvozni a kiilonbozé megkdzelitéseket. A transzdiszciplinaritds a tudomanyteriiletek
nagyobb csoportjait probalja meg 6sszehozni. (28)

A tantervi integraci6 kutatasaval foglalkozoé ijabb tanulmanyok a fenti kategoriak ko-
z6tti kiilonbséget mas szempontbol is megvizsgaltak. Az elemzések szerint a pluradiszcip-
linaritas pusztan tobb diszciplina egymas mellé helyezése. Ett6l eltérden az interdiszcip-
linaritas azt feltételezi, hogy a tudomanyteriiletek kozott is vannak Osszefiiggések. Ezek
szisztematikusan megkdzelitheté folyamatok, tehat az oktatds szempontjabol tervezhetd
egységekrdl van szo. A kognitiv pszichologia kutatasi eredményei azonban ramutattak az
interdiszciplinaris megkdzelitések arnyoldalaira is. Simon és Steiner a problémak gyoke-
rét a jelentések, folyamatok és mas modszerbeli elemek kapcsolodasi nehézségeiben 1at-
tak. (29) A transzdiszciplinaritds még mélyebb 0sszefliggésekre épit, ugyanis a tantargyak
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kozotti fogalmi egységet is feltételezi. Egy masik meghatarozas szerint az interdiszcipli-
naritds egyszerre pedagogiai megkdzelités és mddszer, olyan eljaras, amelyik két vagy
tobb tudomanyagat hoz 6ssze kozos problémakor alapjan (példaul az orvostudomanyt és
az épitészetet). Igy az elkiiloniilt teriiletek hatassal lehetnek egymasra. Az ilyen tipusu in-
teraktiv kapcsolat a multidiszciplinaris megkozelitésekre nem jellemzo, a tartalmak és
moddszerek egymas mellé rendezése esetleges. (30) Ez a fajta é16 és szerves Osszefliggés-
rendszer, valamint a kiilonboz6 teriiletek k6zos pontjainak a megtanitasa az interdiszcip-
linaris oktatasi stratégidk legfobb erdssége. Jacob és Klein tovabb bovitették a feltarando
terminus technicusok korét. Alapvetden az interdiszciplinaritasbol indultak ki. Olyan in-
mazva kdzponti témakat, folyamatokat, problémakat, témakoroket és tapasztalatokat fog-
lal &ssze. A tudomanyteriiletek kapcsolatrendszerében nem allitottak fel sz¢lsé értékeket,
szerintiik a fent emlitett fogalmak csak megkozelitéseikben mutatnak éles eltérést. Uj ter-
minologiat vezetettek be: a keresztdiszciplinaritast, amelyik mas tantargyak szemszogébol
nézi az integralando teriiletet. Példaul a zenét a fizika, a matematikat a torténelem fel6l
vizsgaltak. A multidiszciplinaritas szerintiik is néhany tantargy egymas mellé helyezése,
egy problémat helyez a kozéppontba, a folyamatnak nincs hatarozott szandéka az integra-
ciot mélyebben megvaldsitani. igy az osszefiiggések megvilagitasa is esetleges. Ezzel
szemben a pluradiszciplinaritasra €pild integracid a tantargyakat 0igy helyezi egymas
mellé, hogy tobbé-kevésbé feltételezi egymashoz vald kapcsolodasukat is. Példaul a ma-
tematika ¢€s a fizika, valamint a francia és a latin kapcsolataban az esetlegességet eleve ki-
zarja. A transzdiszciplinaritds a tantargyak alkalmazasi teriilete mogé néz, azaz egy-egy
probléma koré szervezve egyszerre fejleszti az ismereteket és a képességeket. Jacobs a
fent emlitett megallapitasait elsdsorban Meeth és Piaget 1970-es évekbeli kutatasi eredmé-
nyeire épitette fol, mig Klein egy Onnevelés-torténeti dsszehasonlitd elemzést végzett.
(31) Marion Brady munkaiban ,,6rdogi kornek” nevezte az integracios szintek fogalmi
meghatarozasat. Szerinte érdemesebb az egyes tantargyteriiletektdl elrugaszkodni és egy
Uj fogalmi kategoriat megalkotni. Egy tantargyak folotti rendszerben gondolkodott, mert
ugy vélte, hogy az interdiszciplinaris megkozelitések problémait a tantargyak kikeriilhe-
tetlensége okozta. Ez a fajta tantervi széttéredezettség csak egy 1j terminus, (supradisz-
ciplinaritas), egy masfajta vizsgalodasi pont altal valhat vilagossa. Olyan holisztikus tan-
tervet képzelt el, amelyben a fogalmi halok 6t kérdéskor (hol, ki, mi, miért, mikor) koré
szervezOdnének. Ezek kapcsolatrendszere egyrészt megalkotja a tudaskategoridkat, mas-
részt segiti a kdrnyezethez és tapasztalatokhoz igazitott latens tantervi elemek a tanitas
gyakorlataban valé megjelenitését. Szerinte az egyes tudomanyteriiletek szisztematikusan
kapcsolodnak egymashoz, igy parhuzamosan is tanithatok. A fogalmi halok tiszta képet
nyujtanak a f6bb kapcsolodasi pontokrol, az dsszefiiggésekrol €s a részegységek kapcso-
latair6l. Szerinte a tantargyak akar interdiszciplinaris akar multidiszciplinaris elrendezése
nem oldja meg teljesen az egységesség problémajat. A f6 akadaly magaban a rendezdelv-
ben rejlik, hiszen eleve tantargy-kategoridkra épit. Véleménye szerint a valosag ettdl elté-
réen mikodik. Az idékeret, a kornyezet, a szereplok, a cselekvési mintak és a kiilonb6z6
nézetek mentén lehetne felépiteni azt a fajta nagyobb, tudomanyok feletti, ,,metajellegii”
fogalmi halot, ami a tantervi integraciot az eddiginél jobban segitené. (32)

A korabbi hazai tanulmanyok és pedagdgiai lexikonok nem forditottak nagy figyelmet az
integracio fent emlitett épit6kdveire. Az a csekély szamu szocikk, amely az egyes kézikony-
vekben elvétve megtalalhatd volt, mégis jelzésértékii. Megmutatta, hogy az interdiszciplina-
ritas hazai kutatdsa még gyerekcipében jar. A multi-, plura-, transz-, interkereszt- és szupra-
diszciplinaritasok magyarazata helyett nagyobb fogalmi kategoriak hatterét vizsgalta meg.
Udité kivételt jelentett Matrai Zsuzsa 1990-ben megjelent tanulméanya, Az amerikai tarsa-
dalomtudomanyi nevelés torténetérol. Ebben a munkajaban a szerzo a kiilonb6zo diszeipli-
nak kapcsolddasi lehetdségeivel is foglalkozott. Wesley és Adams kutatésait kiegészitve rész-
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letesebben elemezte az integracio és a fuzio fogalmat. Ugy vélte, hogy a fiizié a tudomanyok
struktarajat leképezo, altalaban két tantargy egylitt tanitasat jelenti, mig az integracio a gyer-
mek érdeklédésére és tarsadalmi tapasztalataira épiild tantargyszervezés. Az interdiszcipli-
naritast e két alapfogalom tudomany- és tarsadalomkézponti metszéspontjaban, inkabb a fu-
zidhoz kozelebb allonak képzelte el. Szerinte ,,a fuzidhoz fiiz6d6 szorosabb rokonsaga a hat-
tértudomanyokhoz val6 szigoru kotddésben nyilvanul meg, a kiilonbség pedig annyi, hogy
az interdiszciplinaritas nem kettd, hanem tobb szaktudomany nézépontjanak, metodologia-
jénak, problémaorientacidjanak egyiittes érvényesitését jelenti”. Ebbdl kdvetkezik, hogy ez
a fajta komplexitas teremtheti meg azokat a gyakorlati elemeket, amelyek 0sszekottetést je-
lentenek a fizid és az integracio kozott. (33) Egy masik vélekedés szerint ,,az interdiszcipli-
naritas lényegében rendszerelméletbdl fakad, annak természetes sziileménye, mely napjaink
egyik leghatékonyabb metodologiai iranyzatanak bizonyult a természetben, tarsadalomban
¢és az emberi gondolkodasban 1étez6 rendszerek, a kozottiik levo viszonyok, kdlcsonhatasok
szinkronikus és diakronikus tanulmanyozasa szempontjabol egyarant”. (34)

Az integraciés tantervek modelljei

A fogalmi hattér tisztazésa utan a tantervi integracié szamos modellje sziiletett meg a
kilencvenes években. A legalaposabb elemzéseket a kutatd szamara Jacobs, Fogarty és
Klein interdiszciplinaritasrol szo6ldé miivei nyujtjak. A struktirakat dsszegezve az alabbi
modelleket érdemes alaposabban is megvizsgalni:

L. Kiilonall6 tantargyak esetében

1. Toredezett
2. Osszekapcsolt
3. Kozbeékelt
II. Néhany tantargy keresztezésekor
1. Sorrendbe tett
2. A feladatokat megosztd
3. Halos
4. Atszott
5. Integralt
III. A tantargyak komplex megkozelitésekor
1. Mélyitett
2. Halozatos.

Az els6 csoportba tartozoé modellek a tananyag-elrendezés hagyomanyosabb lehetdsé-
geit mutatjak be. Fogarty és Jacobs szerint meg kell kiilonboztetni a teljesen atomizalt és
a tantargyi kapcsolodas barmilyen halvany jelét felmutato tantervi modulokat. A tudo-
many teljes leképezését nyljto, foredezett tipus legnagyobb eldnye a kutatok szerint az,
hogy illeszkedik a tanar mar megszerzett szakismereteihez, az egyetem altal nyujtott tu-
domanyos vildgképhez. Tanithatésaga igy nem okoz gondot, hiszen a rendelkezésre allo
taneszkdzok illeszkednek ehhez a szerkezethez. Konnyti szétosztani a feladatokat, hiszen
egyértelmii, hogy kinek milyen kompetenciaja van. A tanuloi ismeretek értékelése-ellen-
Orzése megtervezhetd, bar a képességek mérése komoly problémat okoz. A témakdrok
kapcsolasa, a tananyagban jelentkez6 atfedések, a tanar 1ényegre toro tanitasi gyakorlata
¢és a szlikos idokeretek az atomizalt rendszer ellen mérsékelten hato tényezok. Az ossze-
kapcsolt és a kozbeékelt szerkezetl tantervek tipusai gyakran keverednek. Ennek oka a
témak ¢és fogalmak véletlenszerii kapcsolodasa. E két szerkezet csekély mértékben, de
biztositja az esélyét az azonossagok és atfedések felismerésének. Nagyobb aktivitast fel-
tételez a tanulo részErdl, bar a képességek, folyamatok €s a tartalmak kozott az dsszeflig-
gések felismerése még esetleges. A tanuldi teljesitmények értékelése bonyolultabba va-
lik. Az 1960-as, 1970-es évek tn. ,,ABC-leves” (SAPA, ISCS, SCIIS, BSCS) természet-
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tudomanyos tantervei ezeket a tantervi struktirakat kovették. (35) Napjainkban a CHEM-
COM (Chemistry in the Community Project) és a TSM (Technology, Science, Mathe-
matics) projekt mutat fel hasonl6 vonasokat. Az interdiszciplinaritas szempontjabol a tan-
targyakat keresztezd tantervi tipusok jellemzdinek a megismerése lényegesebb. A sor-
rendbe tett tipus azokra a szélesebb teriiletekre helyezi a f6 hangsulyt, amelyeket a kii-
16nboz6 tantargyakban parhuzamosan, egymas mellett tanitanak. Ilyen példaul az ipari
forradalom kora, ahol az irodalmi, térténelmi, természettudomanyos és technikai ismere-
tek egyarant megjelennek, a gdzgép feltalalasatol a helyzeti €s mozgasi energia fogalman
keresztiil a tarsadalmi és gazdasagi folyamatok elemzéséig. A sorrendbe tett, szélesebb
témak alkotjak az integracios tanterv kdzponti részét. Fogarty és Jacobs szerint ennek a
tantervi szerkezetnek a mérlegelésénél figyelembe kell venni azt, hogy a tananyagot szé-
lessége mentén csokkenti, am mélységében tobbet nyujt. Ezért tobb tervezési id6 jut az
egyes leckék tanitasara, ami a képességfejlesztés elengedhetetlen feltétele. A témakdrdk
oraszamainak az elosztdsa a tantestiilet konszenzusat kivanja meg. Az 6raszamok leheto-
vé teszik a tanulok 6nallod ismeretszerzését is, amely az Osszefiiggések jobb megértését
szolgalja. A feladatokat megoszto tantervi tipus a csoportos tanitds modszerére épiil. A
korabban mar emlitett tanitasi technika értelmében két vagy tobb tantargyi szakasz kozos
tanitasa érdekében allnak Ossze a tantestiilet tanarai. Az id6tervezésnél és a tananyag el-
rendezésénél fokeént a képességfejlesztésre és a tantargykozi folyamatok sokrétii bemuta-
tasara koncentralnak. A tantestiilet tagjaitol mar ez a munkafolyamat is nagy egyiittmii-
kodést kivan meg. Meg kell allapodniuk azokban az értékelési elvekben, amelyek az in-
terdiszciplinaritast hivatottak mérni, kiilonos tekintettel a tantargykozi képességekre és
fogalmakra. A halos tantervi szerkezet esetében egy fogalom vagy témakor a tanterv koz-
ponti részévé valik, és a tantargyak rendszere ezek koré haldé formajaban rendezédik.
Ilyen kulcstéma lehet a globalis problémak halmaza, vagy példaul a Valtozdsok tantervi
blokk, ami szamos alkalmazasi lehet6ségét nytjtja a megtanult tantargyi ismereteknek.
Sok STS és kornyezeti nevelési program halos szerkezetl. A tantargyfiiggd taneszkdzok
sora azonban nem illeszkedik a kozponti témak koré. Az értékelési elvekben is nehéz a
megallapodas, hiszen nehezen donthet6 el, hogy résztematikanként vagy a fogalmak és
képességek mentén ellendrizziik-e a tanuloi teljesitményt. Az atszott integracios tantervi
szerkezet ezt a dilemmat feloldja, hiszen a komplex gondolkodasi, tanulasi és kutatasi ké-
pességeket tekinti a tanterv kozponti, 6sszetartd erejének. A multimédia fejlodésével, az
adatbazisok elérhetoségével a tanulok is aktivabban kapcsolodnak be a tanulasi folyamat-
ba. Meg kell azonban emliteni, hogy ezzel egyiitt fennall a veszélye a szaktargyi ismere-
tek csokkenésének. A kell6 egyenstly megteremtése érdekében a tanarnak fokozottan
kell alkalmaznia a szocialpszichologia, a fejlodéslélektan és a kognitiv pszicholdgia 1ij
kutatasi eredményeit. Az integralt tipusu tanterv is a csoportos tanitdas modszerén alap-
szik. Elsdsorban az amerikai kdzépiskolai tanitasi gyakorlatban, az STS-kurzusok kere-
tén belill honosodott meg. Kiemelten problémaérzékeny, folyamatkdzponta tanterv, ami
egyben a szerkezet hatranya is, hiszen az elsajatitott ismeretek és képességek csak egy
szlik problémara korlatozédnak. Az iskolafokozatok értékelési rendszerének az egymas-
ra épiilése is nehézségbe litkozik, hiszen a szaktargyi és az integralt értékelés elvei ellent-
mondanak egymasnak. Ennek ellenére az integracio kapuit még szélesebbre nyithatjuk.
A meélyitett tipusti modell egy gyerekkozpontu tantervi elképzelés, hiszen a tanuldi tevé-
kenységeken és tapasztalatokon alapszik. Az informacid 6sszegytijtésének, hasznalatanak
¢és feldolgozéasanak a képességét erdsiti. Ez a szerkezet f6ként az orvostanhallgatok tan-
terveire volt jellemzd. A tantargyak ebben az esetben egy matrixot alkotnak, melynek
egyes elemei mar a kozép- és az als6 fokl oktatasban is megtalalhatok. Specialis tanita-
si és tanulasi képességeket kivan meg, ami a tanarképzésre is hatassal van. A tanulasi fo-
lyamat min6ségérdl azonban megoszlanak a vélemények. A tanuloknak nagy szabadsa-
got biztosit mind a tananyag, mind a tanar kivalasztasdban, ami a folyamat motivacios
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hatterét is erdsiti. A hdlozatos modell a modern kor terméke, hiszen az Internet hasznala-
tan alapszik. Célja a jovo kutatoinak képzése, ennek érdekében a tanulok kiilonbozo
programokba kapcsolddnak be, és levelezéseket folytatnak az altaluk kivalasztott részté-
makrol. Nagyon sok folyamatorientalt STS-tanterv tartalmazza a haldzatos tanterv egyes
komponenseit. A tantervi szerkezet miikodéséhez azonban elengedhetetleniil sziikséges a
kozos standardok meghatarozasa. Ebben az esetben a tanari szerepkor iranyito, segitd jel-
legli. A michigani egyetem Zo6ld Projectje és a cambridge-i Oktataskutato Intézet altal ki-
dolgozott tantervek voltak az ,,elsd fecskék”, amelyek a haldzatos integralt tantervi szer-
kezetben épiiltek fel.

Az integréciora épiild tantervek kiilonb6zd csoportositasai az interdiszciplinaritds mé-
lyebb elemzését is eldsegitik. Az mindenesetre vilagossa valt, hogy tiszta, egyértelmi szer-
kezettel ritkan talalkozhatunk az oktatasi gyakorlatban. Ez érthetd, hiszen a tanarok z6me
igyekszik az egyes tipusok elonyeit dsszegyurva alkalmazni. A struktirakon keresztiil azon-
ban halvanyan kitapinthatok egyrészt valamiféle k6zos gondolkodasi alapra utal6 jelek,
masrészt az interdiszciplinaris tantervek tipusait is megkisérelhetjiik felvazolni. A fent em-
litett integralt tantervi csoportok az alabbi szerkezetépitd elemeket tartalmazték: a tananyag,
a tevékenység, a teljesitmény, a tanuld, a folyamat és a modszer. A felsorolt kategoriak ke-
veredése, egymastol eltéré hangsilyozasa adta az egyes modellek kozotti kiilonbségek je-
lentds részét. A tantervi csoportositasok egy része ennek alapjan megkiilonboztetett keret-,
tevékenység-, tapasztalat-, tananyag- és osszefiiggéstanterveket. Igy a tananyag-elrendezé-
si elvek ¢és strukturalis megkdzelitések két logikai folyamatot is megvilagitottak. El6szor,
amikor a kiilonb6z6 tantargyak, tudomanyteriiletek tartalmat tekintjiik a tanterviink f6 ren-
dez6 erejének (torténelem, kozgazdasagtan, kémia, matematika). Méasodsorban a tanterv fo-
kuszat a tanuléi érdeklddés, a sziikségletek és problémak is alkothatjak (tarsadalmi problé-
mak: példaul erészak, emberi jogok, tilnépesedés stb.) Az elsé megkdzelités esetében a tan-
terv legtobbszor a természettudomanyos, a matematikai, a human teriiletek, a gyakorlati és
a tarsadalomtudomanyos tantargyak egyensulydara épiil fel. A tanterv ellendrzése is ezt a hi-
erarchiat kdveti, hiszen az egyes elemek az iskoldk értékelési rendszerére is hatassal van-
nak. Az ismeretek kdzéppontba helyezése a tananyag és teljesitménykodzponta tantervek
esetében jelentds, mig a képességek mérésének az igénye foként a tanuldkézponty, a folya-
matorientalt és a modszerekre €piilo tantervekre jellemzd. A fogalmak értékelése altalaban
a tevékenységkozponti tanterveknél jelentkezik, de ez az az elem, ami minden tipusnal eld-
fordulhat attol fiiggden, hogy szaktantargyi, komplex vagy problémakdzponta fogalmakrol
van sz0. Nem célszerli egy-egy szerkezet mellett 1andzsat torni, hiszen a gyakorlat is azt
mutatja, hogy a modellek el6nyei gyakran keverednek a tanitas soran.

Az interdiszciplinaris tantervi modellek

A fent ismertetett tények birtokaban az interdiszciplinaris tantervi modellek alabbi ti-

pusait érdemes elemezni:

. erny0Oszeru;

. tematikus, problémakdzpontu;

. meghatarozott nevelési programra szerkesztett;
. médszerre épiilo;

. képességekre épiilo;

. szerkezeti;

. Osszetett.

Az interdiszciplinaris tantervek elsé tipusa, az ernydszerii modell. Az iskolai tanterv
ebben az esetben egy vagy tobb un. fétantargy vezetd szerepét hangstlyozza. Ernydsze-
riien foglalja magéaban a kisebb résztargyakat. Ennek megfeleléen kozel all a herbar-
ti—zilleri koncentracid €s korrelacio elméletéhez. Az ernydszerti interdiszciplinaris tan-
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tervi modell kiemelten kezel egy-egy tantargyat, tantargyi blokkot vagy komplex tan-
targycsoportot. Meghatarozza a tananyag elrendezését, a fejlesztendd képességeket, épp-
ugy, mint az egyes témakorok oraszamait €s a szdmonkérés formait. Az iskolai pedagé-
giai programok filozofiai hatterét bontja tovabb a tantargykoziség céljainak megfelelden.
A Washburne éltal kidolgozott Winnetka-rendszer mar egy 6sszekotd kapocsra (nyelvtan,
irodalom, szamolas) épiil6 tantervben gondolkodott. (36)

A Kozgazdasagi Politechnikum integralt tarsadalomismeret tanterve (szerzoi: Didsi
Alojzia és Puskas Aurél) rendezéelvének a torténelmet tekinti. Torsten Husén szerint ,,a
torténelemben adva van annak a lehetdsége, hogy a mai kognitiv fregmentalddast és fel-
daraboltsagot ellensulyozando ,,0sszekotd elveket”, koherenciat biztositson”. (37) Az er-
ny6szerll interdiszciplinaritds a NAT Ember €s tarsadalom miiveltségteriiletének komp-
lex feldolgozasaban jelenik meg. A tarsadalmi, allampolgari, gazdasagi és emberismere-
ti kovetelmények az adott torténelmi korszakba beagyazodva nyernek életszerii megko-
zelitést. Eppen ezért a tanterv sokoldall készség- és képességfejlesztésre épit, valtozatos
oravezetési technikdkat kivan meg. A tantargykozi szemléletmodot a tantervi részmuvelt-
ségi teriiletek jelenelviiségre vald helyezése is biztositja. A torténetiség ebben az esetben
egy folyamat, amely az egyes részmiveltségi teriiletek kozos kapcsolodasat jelenti. Az
adott témak problémacentrikus feldolgozasara torekszik, amely egyben kiilonboz6 tani-
tasi modszereket is megkdvetel. Az ernydszert interdiszciplinaris tantervi megkozelité-
sek az egyes kereszttantervi témakat vertikalisan és horizontalisan is igyekeznek beépite-
ni. Az Egry Jozsef Angol Tagozatos Altalanos Iskola képességfejleszté és értékkozvetitd
kereszttanterve a kornyezeti és az allampolgéri nevelés tantargyi teriileteit igyekszik
»hoszszaban” és ,keresztben” 6tvozni. A munkacsoport (Barna Zsolt, Seregély Tiinde,
Susa Agnes, Szabo Tamas, Szetlik Krisztina, Szigetvari Agota és Zengd Balazs) éltal ki-
dolgozott tanterv egyrészt Gsszehangolt, széles korlien egyeztetett értékelési elveken,
masrészt alapos tanari egytittmiikodésen alapul. A vertikalis felépités téma szerinti és ko-
vetelményekre épiild, mig a horizontalis szerkezet évfolyamblokkokra alapoz. Ennek
megfelelden a tantervesalad két részbdl all. Az elsé blokk négy miiveltségi teriiletet tar-
talmaz, a masodik rész a kozos kdvetelményekre épit. A kereszttanterv hat témat (Tagu-
16 vilagunk; Energia; Ember; Rendszerek; Viz, talaj, levegd; Kommunikacio) dlel fel. A
tanterv az alabbi szerkezeti egységeket tartalmazza: a t¢éma megnevezése, évfolyamra le-
bontott tanitasi célok, kdvetelmények és tartalom, tanuldi tevékenység, tanitasi modszer
és értékelés. Az ernyOszerl, kereszttantervi interdiszciplinaritds megvalosuldsa érdeké-
ben az egyes témakorok tantargyi kapcsolodasi pontjait (Ember és tarsadalom—torténe-
lem és allampolgari ismeretek, osztalyfonoki; Ember és természet—kornyezetismeret; Bi-
ologia és egészségtan; Kémia; Fizika; Foldiink és kdrnyezetiink—foldrajz; Informatika) is
felvazoltak a szerz6k. A Civizmus tanterv (Szabo Illdiko) a modern tarsadalomtudoma-
nyokat tekinti kiindulopontjanak, igy a tarsadalmi, gazdasagi és allampolgari ismeretek
kovetelményeit igyekszik az aldbbi témak koré felfiizni: Az ember tarsas 1ény; Kapcso-
latok masokkal és a vilaggal; Hazank Magyarorszag; Osszetartozunk; Lakohelyiinktél a
nagyvilagig; Enyém-tied—0vé—mienk; Tagolt tarsadalom; A tarsadalom és az allampolgar
viszonya; A gazdasagi tevékenység alapjai; Helyiink a vildgban. A vezetd szerep az Em-
ber és Tarsadalom mtiveltségi blokkon beliil a jelenismeretet illeti meg. Az erny6szert in-
terdiszciplinaritds esetében az alabbi elonydket és hatranyokat érdemes végiggondolni:

—kozel all az iskola hagyomanyos tantargyi szerkezetéhez, igy a pedagégusok mar
megszerzett szakismereteire éptil;

—a jelenlegi orarendi keretek kisebb korrekcidjaval is megvaldsithato;

— az iskolak pedagogiai programja az ernydszerii fétargyakat is meghatarozza, igy a
neveldtestiilet konszenzusa megteremthetd;

— a tantargyi Osszefliggéseket foként tartalmi oldalrdl kozeliti meg;

— az interdiszciplinaritas csak foltokban jelenik meg a tanuldsi—tanitasi folyamatban;
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— a jelenleg hasznalatos tankdnyvekhez €s taneszkdzokhoz illeszkedik.

Az interdiszciplinaris tantervi modellek masodik tipusa nem a f6- és melléktantargyakat
tekinti elsddleges szervezd erdnek. Az elrendezési szempont egy szélesebb témakor koré
szervesen illeszkedd probléma vagy tanuléi tevékenység. igy egy problémdra épiild, tema-
tikus interdiszciplinaris tantervrél beszélhetiink. Az un. beolvasztasos tanterv (incorporated
curriculum) esetében ,,a tananyag egy-egy probléma koré szervezddik, és nem a hagyoma-
nyos tanterv tantargyi struktiraja szerint”. (38) Mivel a tananyag-elrendezés kozéppontja-
ban nem tantargyak ¢és leckék allnak, igy a problémak mentén torténd épitkezés a tantargy-
koziség tantervi megtervezését is megkonnyiti. A szélesebb, atfogdbb témak a nagy torté-
nelmi korszakok (kozépkor, reneszansz, felvilagosodas stb.) bemutatasa mellett leginkdbb
egy Eurdpa stidiumra épiilnek. Az Eurdpa-téma magaban hordozza a foldrajzi, a térténel-
mi, az irodalmi, a képzomiivészeti, s6t még a természettudomanyos ismeretek egy részét is.
A Kapcsolodas Eurdpahoz kereszttantervi teriilet tantervi megjelenitése soran a tanulok is-
mereteket szereznek Eurdpa torténelmérdl, foldrajzarél, az Eurdpaban végbemend fonto-
sabb gazdasagi, tarsadalmi, politikai folyamatokrél. Megismerik a kozos eurdpai kultara
torténelmi gyokereit, az europai demokratikus értékrendet. A tanterv fontos tartalmi eleme
az eurOpai integracios szervezetek mikodésének a bemutatasa. Lényeges célkitlizése a
kommunikaciés képesség fejlesztése, a tanari—tanari, a tanari—tanuldi és a tanuldi—tanuloi
egyittmiikddés. Az idegen nyelvek ismerete és az informatikai alapok elsajatitasa szintén
fontos kovetelménye egy eurdpai studiumnak. Skocidban a Tantervi Tanacs az 1980-as
évektol az 5-14., a 14-16. és a 16 év feletti korosztaly szamara szamos tantervi programot
dolgozott ki. Az tn. kdzépiskolak feletti, a nem kdtelezd oktatas szdmara jelenleg fejlesz-
tés alatt all6 16+ program végleges formaba ontését a Szakképzési és a Vizsga Tanacs vég-
zi. Ennek fontos része egy 40 oras eurdpai tudomanyos blokk, amely kereszttantervi terii-
letként az alabbi témakoroket tartalmazza: Elet és munka Eurépaban; Kornyezeti folyama-
tok; Konfliktus és egylittmiikodés; Eurdpa és a fejlodo vilag. Az egyes fejezetek a tanulok
érdeklodésének megfelelden az allam, a politika, a gazdasag, a jog és a kdrnyezetvédelem
kérdéseivel foglalkoznak. A Tantervi Tandcs altal elkészitett dokumentumok tdmogatjak a
kereszttantervi megoldasokat, mint az interdiszciplinaris tantervi megkdozelités egyik for-
majat, a vallalkozas, a kdrnyezet, az eurdpai dimenzid, a nemi ontudat, a média, a multi-
kulturalis és az antirasszista témak megjelenitését az oktatasban. (39) A kanadai Integralt
Tudomany forrascsomag az alabbi kereszttantervi megoldasokat javasolja: Képességek a
tantervben; Munkaba allas; Kornyezet és Fenntarthatsdg; Az angol mint masodik nyelv;
Az els6 nemzetallamok kialakulasa; Nemi egyenjogusag; Informécids technologia; Média-
oktatas; Multikulturalizmus és antirasszizmus; STS (Tudoméany-Technologia-Tarsadalom);
Specialis sziikségletek. A tanterv szerkezete a tananyag, a tanulasi folyamat, az oktatasi
modszerek és az értékelési elvek széles korti leirasat tartalmazza.

A mindennapi élet és a kulturalis életegységek mentén tervezett miivelodéstorténeti
tanterv érdekes példaja a tematikus, problémakozpontu tantervi tipusnak. Az Arato Ldsz-
16 és Pala Karoly problémacentrikus irodalomtanitdsi modelljéhez igazodo elképzelés
4-6 oras altémak alapjan un. fokuszokba (mivelddéstorténet, kulturalis megkozelités)
rendezddik, igy nagyon kozel all a modularis tipusu tantervi szerkezethez. A tanterv mii-
vészeti, irodalmi, torténelmi és tudomanytorténeti elemeket illeszt 6ssze. Ezt az alabbi té-
makorok is jelzik: Az anyagok élete; A nyugati szerzetesség; Két vilag hataran: Villon; A
modern n6; Az 6pium; New York a két vilaghabort kozott; Sport és politika. A fejezetek
tanitasa tantargykozi megkozelitéseket igényel, a fokuszok valdban keresztmetszetét
nyujtjak az egyes tantargyaknak. (40) Hasonloképpen a miivelddéstorténet koré szerve-
z0dik a Budai Képz6 és Gyakorld Iskola tantervesaladjanak Ember és Tarsadalom tanter-
ve (Demeter Katalin, Vész LaszIo). Az irodalmi és torténelmi hésok koré épitett modul-
szerti blokkok egyensulyba helyezik a nemzeti és az egyetemes kultira értékeit. A tanterv
f6 témakorei: Tarsadalomismeret; A torténelemismeret forrasainak hasznalata; A vallasi
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tanitasok, erkdlcsi példazatok; A Karpat-medence régmultjanak emlékei; A magyarsag
eredete; T4jékozodas a Karpat-medencében hatdron innen és tul; Hosok, alkotok; Esemé-
nyek a magyarsag kiizdelmes multjabol; Torténelmi emlékhelyek; Iskola és tarsadalom.

Komplexebb megkozelitésti a newtowni kdzépiskola tanari csoportja (Joyce Hannah,
William Manfredonia és John Percivalle) altal kidolgozott human tantervi blokk. Ennek ko-
zépkori fejezete a mitoszokkal, torténetekkel, legendakkal éppugy foglalkozik, mint a fon-
tosabb vallasi és tarsadalmi kérdésekkel, az alkimiaval, az épitészeti stilusokkal, vagy Marco
Polo utazasaival. fgy a torténelem, a tarsadalomismeret, a foldrajz, a zene, a tanc, a vallas, a
filozofia, a matematika és a természettudomanyos ismeretek egy olyan folyamatba 6tvzod-
nek, amely komplex gondolkodasi képességeket fejleszt. Judith C. Gilbert vezetésével egy
3-5 f6s tanari csoport a tanuloi érdeklédési korok mentén szervezte meg az interdiszciplina-
ris témakat. Tantervi egységeik kdzéppontjaban a dinoszauruszokkal és az tirhajozassal fog-
lalkoz6 résztémak alltak. Az 6slények témakorét mizeumlatogatassal szinesitették, az {irha-
j6zasrol sz616 blokkban holégballon-bemutatot tartottak, {irhajot és tirallomast épitettek sok
egyéb mas jellegli tevékenység mellett. Az adott problémara épiild, egy szélesebb téma men-
tén szerkesztett tantervi tipus az alabbi eldnyokkel és hatranyokkal rendelkezik:

— a szélesebb témavalasztas (lasd Eurdpa) az interdiszciplinaritast mélyebben ragadja
meg, mint az erny6szeri tipus;

— a problémak mentén torténd tantervi épitkezés nem pusztan a tantargyi koncentraci-
ot helyezi mas aspektusba, hanem a képességfejlesztést is erdteljesebben valdsitja meg;

— a tanarok szaktargyi €s mddszertani ismereteinek a bovitését kivanja meg, ami egy
folyamatos tovabbképzési rendszer megszervezését igényli;

— a jelenleg hasznalatos, tankonyvekhez és taneszk6zokhoz kevésbé illeszkedik;

— tobb tanar egylittmitkodését, szakmai konszenzusat kivanja meg.

A fent emlitett tipusokhoz képest komplexebb valtozat, amikor a tantargykdziség egy
meghatarozott neveleési elv mentén jelenik meg. Ilyen egységes filozofiai program a glo-
balis nevelés elmélete. A globalis nevelés alapelképzeléseihez illeszkedd interdiszciplina-
ris tantervi tipusok koziil figyelmet érdemel a Mary-Wynne Ashford és Paul F. Thomas 4l-
tal kidolgozott kanadai tarsadalomtudomanyi tanterv. A globalis nevelés gyakorlati alkal-
mazasara épitett tanterv f6 alkotéelemei: a kdrnyezet, a fejlédés, a béke és az emberi jo-
gok, valamint az informacié felhasznalasa. Az altalanos iskolai képzésben az alabbi koz-
ponti témak koré szervezik a tananyagot: a csalad, a tarsadalom, a csaladi és kdzosségi
kapcsolatok, a tarsadalom és a kornyezet, a kulturdk és a kanadai etnikumok bemutatasa.
A hangsuly az Osszefiiggések ¢és a kolecsonds egymasrautaltsdg bemutatdsan van. Az ala-
bamai egyetem munkacsoportja (Dorothy J. Skeel, Charles L. Mitsakos és Winston E.
Turner) szintén a globalis nevelésre épiild interdiszciplinaris kisérleti programot dolgozott
ki az altalanos iskolak szamara (Children and the World). Az elképzelések szerint a prog-
ramot kiilonboz6 targyi és személyi feltételekkel rendelkezd, eltérd foldrajzi kornyezetli
iskolakban probaltak ki Marylandtél Virginian keresztiil Washingtonig. A hadroméves ta-
pasztalatok birtokéban lehetdség nyilt a tarsadalomtudomanyi teriiletek sikeres integréci-
Ojara. A tanterv szerkezete némileg eltér az eddig bemutatott programokétol. A tanitasi cé-
lok az alabbi orientacios pontok koré szervezddtek: ismeretek, attitlidok, értékek és képes-
ségek, felelosségteljes allampolgar és kolesonos fiiggdség. Ennek megfelelden a tantervi
eléirasokat differencialtak az attitlidoket erdsitd (interdependencia, kiilonb6zoség, kozos
problémak, konfliktusok és realitasok, alapvetd értékek, valtozasok, egyéni tapasztalatok),
az értékeket koriilird (egytittmitkodes, igazsagossag, feleldsség, életszinvonal, konfliktus-
megoldas), az ismeretszintii (féként a kultarak kiilonbdzésége szempontjabol, a valtoza-
sok szerepe, a viz és a levegGszennyezés, az élelemhiany, az energia, a forrasok kimerii-
Iése, az egészség, az oktatas, a konfliktusok, az erdszak, az emberi jogoktol valé megfosz-
tottsag, a varosiasodas és az ipari tarsadalom) és a képességeket leird kdvetelményekre
(analizis, dontéshozatali, problémamegoldd). A Prince George Megyei Iskolak Tarsada-

35




Vass Vilmos: A tantargykoziség kiilonboz6 megjelenési formai

lomtudomanyi programja mar az alabamai elképzeléseket igyekezett a gyakorlatba is at-
iiltetni. Tanterviik meghatarozta az adott évfolyamon tanitott témakat, ezt leckékre bontot-
ta le, majd hozzarendelte a tanuloi tevékenységeken keresztiil fejlesztendd képességeket.

Evfolyam Téma Leckék Képességek
5. Az amerikai emberek | Az amerikai emberek Informaciogytjtés
a multban és alkotmanyos jogai olvasmanyokbdl;
a jelenben. ¢és kotelezettségei. tények megszerzése
A gazdasag helyzete grafikonokbol és
a gyarmatositas abrakbol;
idejében és a probléma tisztazasa
napjainkban. ¢és megoldasa;
kiilonboz6 szintii
kovetkeztetések
levonésa.
1. abra

A Prince George Megyei Iskolak globalis tantervének szerkezete

A taguld kornyezet elve alapjan a tanulok elobb sziikebb kdrnyezetiiket (osztaly, csalad,
kozosség, lakohely) tanulméanyoztak, majd az orszag-régid-vilag harmasa kovetkezett.

A tantervet széles korii értékelés egészitette ki, amely a globalis nevelés kiilonb6zd cél-
jainak a megvalosulasat vizsgalta. A mérések soran kapott tanari és tanuloi valaszok bebi-
zonyitottak a globalis nevelésre épiild integracio sikerét a tarsadalomtudomanyi tantargyak
teriiletén. A globalis értékrend kialakitasa szamos tantargykdzi elonnyel kecsegtet. Az em-
beri és gyermeki jogok ismerete, a globalis tartalmak alapjainak tanitisa ndveli az integra-
cids oktatasi lehetdségeket. Nagy Jozsef proszocialitasnak nevezi a globalis értékrend meg-
hatarozo6 elemét. Szerinte ez ,,a masik ember, a csoport és a masik csoport, a tarsadalom és
a masik tarsadalom, az emberi nem talélését, 1étfeltételeinek javulasat szolgalo, segitd élet-
modként értelmezhet6”. Igy ez a folyamat interdiszciplinaris jellegii, hiszen a globélis szo-
cialis értékrend kialakitasat célul tiiz6 tanterv fokuszaba az ,,egyéni, a nemzetiségi, a nem-
zeti és a tarsadalmi szocialis értékrendek™ mentén felépiild ismeretek és képességek keriil-
nek. (41) Ebben az esetben a kdzos miiveltségi alapot a globalis €s a helyi ismeretek egyen-
sulya biztositja. A globalis nevelésre épiild interdiszciplindris tantervi célok megvalosula-
sa esetén a tanulok személyes tapasztalatot gyijtenck az egymasrautaltsag kiilonbdzo for-
mairol, figyelemmel kisérik a tomegkommunikacios eszkdzokben megjelend legfontosabb
»globalis és lokalis™ hireket, megbeszélik a kiilonbozo kultarak értékeit, nyitotta és tole-
ranssa valnak egymas irant. Kialakul egy tantargyak feletti un. globalis 1atdsmod, amely
kell6 felel6sségérzettel parosul. Az ilyen tipusu tantervek eldnyei és hatranyai az alabbiak:

— az iskola pedagogiai programjahoz koherensen illeszthetd;

— pedagdgiailag alaposan kidolgozott curriculum, ami egy komplex, egymasra épiild
tankonyv és taneszkoz kinalatot is kialakit;

—kozel all a tanuloi tapasztalathoz, ezaltal egy gyakorlatias, tevékenykedtetd oktatas
elemeit hordozza magaban;

— a tanterv gyakorlati megvaldsitasa sokrétli pedagogiai és pszichologiai ismereteket
kivan meg;

— a tanar a mar korabb megszerzett szaktantargyi ismereteit komplex elemekkel bovi-
ti, kiegésziti. Ez a tanartovabbképzés rendszerét is befolyasolja;

—a tanterv tervezése, bevezetése és értckelése a tanarok egymas kozotti erdteljes
egylittmiikodését feltételezi;

— specialis ellendrzési-értékelési rendszert kivan meg;
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— épit a tarsadalmi és sziil6i egyiittmiikddésre. Az iskola tanitasi id6n kiviili tevékeny-
ségeit, Un. extracurricularis teriileteit szélesiti.

Egy masik tipusa az interdiszciplindris tantervi szerkezetnek, amikor a tananyag elren-
dezésének a kozéppontjaban egy tanitdsi modszer all. Ilyen lehet példaul egy projekt-
modszerre épuld interdiszciplinaris tanterv. Magat az eljarast a Pedagdgiai Lexikon at-
dolgozott kiadasa az aldbbiakban hatarozza meg: ,,A tanulok érdeklddésére, tanarok és
didkok ko6zos tervezo €s kivitelezo tevékenységére épitd pedagogiai-didaktikai modszer.
A megismer0 folyamatot olyan komplex feladatok-projektek-sorozataként szervezi meg,
amelyek kozéppontjaban egy, tobbnyire gyakorlati természetii, a mindennapi élethez
kapcsolddo probléma all. Leképezve minden valds probléma komplexségét, az egyes
projektek a feldolgozand6 témat minden vele kapcsolatos 6sszefiiggésében (torténeti as-
pektusaval, kultirhistoriai vagy néprajzi vonatkozasaval, miiszaki és technikai jellegze-
tességeivel és vonzataival, tudomanytorténeti kapcsolodasaival) egyiitt teszik a tanulasi-
megismerési folyamat targyava. A folyamat alanyava pedig a tanul6t teszi azzal, hogy a
tervezés, kivitelezés és ellendrzés egész folyamataban a pedagogus felelds partnereként,
egyenrangu tarsaként tételezik. A feladat nem egyszertien a probléma megoldasa, hanem
a lehetd legtobb vonatkozasnak és dsszefliggésnek a feltarasa, amely a vald vilagban az
adott problémahoz szervesen kapcsolodik”. Hortobagyi Katalin Projekt Kézikonyv cimii
tanulmanyaban szamos projectmodszeren alapul6 oktatasi elgondolast hoz fel példanak.
A tervezetek kozos torekvése a tanuloi gondolkodéashoz és tapasztalathoz illesztett tani-
tasi gyakorlat megvalositasa volt. A tanterv egy-egy komplex feladat megoldasat helyez-
te az el6térbe. A hangsuly az ismeretekrdl a tanuldi tevékenységekre helyez6dott at. Hor-
tobagyi szerint ,.ha hazépitésbe fogtak, a haz volt a cél, s nem az, hogy megtanuljanak
szamolni, mérni, vizszintezni.” Eppen ezért a project-médszerre épiild interdiszciplinaris
tantervek a tanuloi személyiségfejlesztésre is nagy gondot forditottak. Ennek megfeleld-
en a mar emlitett Hortobagyi-konyvben felsorolt projektek (Matematika és miivészet; A
reneszansz; ,,Eljen a forradalom!”; A szénhidratok; A gyogynovények—természetes
gyogyszerek; Statisztika—projekt stb.) alapos el6készité munkat igényelnek. A project-
modszerre épiild interdiszciplinaris tantervek éppen ezért inkabb a részletesebb tantargyi
programokhoz hasonlitanak. Hiszen a makrotantervi elemeken tal (célok, feladatok, ko-
vetelmények, tananyag, oraterv, értékelés, taneszk6zok ) fel kell tiintetni a project segéd-
anyagait, koltségét, idétartamat, a résztvevok korét, a feldolgozas menetét, a hattérisme-
retek tantargyi lebontasat, az értékelés menetét s a munka varhat6é eredményeit. (42) A
holland Egy vdros a kozépkorban (Brugge) projekt a munkaltato-tevékenykedteté mod-
szer keretén beliil 6tvozi a foldrajzi, térténelmi, irodalmi, technikatorténeti, miivészettor-
téneti, zenei, gazdasagi, matematikai-statisztikai és a torténelem segédtudomanyi (okle-
véltan, cimertan, stb.) ismereteket. A k6z0s kapcsolodasai elem maga a kdzépkor és a va-
rosfejlodést. A korszakot a didkok egy jellegzetes kdzépkori varos komplex elemzése
alapjan vizsgaljak meg. Az egy nevelési modszerre €piild interdiszciplinaris megkdozeli-
tésti tantervek eldnyei és hatranyai:

— a tantargyi Osszefliggések felismertetését a tanuloi tevékenykedtetésen keresztiil éri
el, ezaltal biztositja a program sikerét;

— el6segiti a komplexebb személyiségfejlesztést, hiszen az ismeretek, a képességek €s
az eldzetes tanuloi tapasztalatok egyensulyara €pit;

— sokrétii tanitdsi, modszertani kultirat kivan meg;

— alapos, mindenre kiterjed6 tanari felkésziilést igényel;

— bizonyos esetekben a tanterv megvalositasahoz specialis személyi, targyi és anyagi
feltételek sziikségesek;

— a csoportos tanitas (az orarendi vonatkozéasokon tal) differencialt 6ravezetési techni-
kakat kivan meg;

— ajelenleg hasznalatos tankdnyv- és taneszkozkindlathoz csak kis mértékben illeszkedik;
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— specialis értékelési rendszer kidolgozasat igényli.

A komplex képességfejlesztést megcélzo tantervi modellek alkotjak az interdiszciplina-
ris tipusok kovetkez6 fajtajat. Napjainkban a tantervek tervezése a tantargyak integraci-
Ojaban eldtérbe helyezte az 6nallosdg, az onellendrzés, a kezdeményezdkészség, a rizi-
ko- és felelosségvallalas, a kreativitas és az ligyesség képességének a fejlesztését. Mihaly
Otto szerint erre azért van sziikség, mert a ,,jovoben az egyénnek egy dinamikus, gyor-
san valtozo, sokféle problémahelyzetet, valasztasi és dontési lehetdségek-kényszerek to-
megét nyujtod €lethelyzetben kell helytallnia”. (43) Nem véletlen, hogy a bevezetdben
emlitett vitapontok egyike éppen a képességfejlesztés teriiletét jarta koriil. Sajnalatos
tény, hogy jelenleg ez a tipus csak a természettudomanyos tantervek esetében fordul eld,
az Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriilet kdvetelményrendszerét még nem sikeriilt a
komplex képességfejlesztés elveinek megfelelden lefedni. Mégis érdemes a probléma-
megoldo, a kutatasi, az analizalo és szintetizalo képességeket elétérbe helyez6 interdisz-
ciplinaris tantervi tipus elényeit €s hatranyait megvizsgalni:

— az 0nallo informéaciofeldolgozas kiilonbdzo teriileteit és modszereit fejleszti;

— az Osszefliggések megismertetését a képességek komplex haszndlata biztositja, ami
a lexikalis ismeretanyag csokkenésével jar egyiitt;

—a jelenlegi tankdnyvekhez és taneszk6zokhoz nem illeszthetd;

— alapos pedagogiai és pszichologiai ismereteket kivan meg;

— specialis targyi, személyi és anyagi feltételeket igényel;

— a tanaroktol alapos felkésziilést és tovabbképzést kivan meg;

— specidlis értékelési rendszer kidolgozasat igényli;

— jobban épit a tanuldk elézetes ismereteire, igy a tévképzetek kikiiszobolésére is al-
kalmas;

— egy gyerekkozpont filozofiai programhoz illeszkedik.

A tantervi szerkezetben megnyilvanulé interdiszciplinaritast a hadlds, a spiralis és a
modularis tantervek esetében vizsgaljuk meg. A Fifti-Fifti program tarsadalomismereti
tanterve (szerk.: Matrai Zsuzsa és Szebenyi Péter) spiralis felépitésii. Ez a fajta tananyag-
elrendezési technika a mar ismertetett modellektdl eltéréen nem pusztan a tananyagra,
hanem a fejlesztend6 fogalmakra, készségekre és képességekre is koncentral. igy az 6sz-
szefliggések egy spiralisan boviild és mélyiild rendszere jon 1étre. A spiralis tantervterve-
z¢si technika fontos célja, hogy ,,ne az egyes tudomanyok logikai strukturajat képezze le,
hanem a tanulok érdeklddéséhez, tapasztalati koréhez, valamint fejlédési sajatossagaihoz
egyardnt igazodjék”. (44) A foldrajzi, gazdasagi, tarsadalmi, néprajzi és technikai kulcs-
fogalmak koz0s rendszere biztositja a program tantargykozi jellegét. A tananyag logikai
felépitésében a tagulo kornyezet elve érvényesiil, amely esetében ,,a tananyag elrendezé-
se a gyerek latokorének fokozatos boviilését kdveti”. A tanterv spiralis szerkezete a taxo-
némiak dualis jellegli szerkesztését is lehetove teszi, ami a kovetelmények fogalmakra és
képességcesoportokra torténd bontasat jelenti. Az 6t fogalomcsoport a kdvetkezd:

1. tulajdonsag, hasonldsag, kiilonbség;

2. szabaly, norma, térvényszeriiség;

3. mozgas, valtozas, fejlédés;

4. hatas, kolcsonhatas, kdlesonos fiiggdség;

5. tér, id6, mérték.

A spiralis szerkesztés egyrészt a fogalmak évfolyamonkénti eltéré hangstlyozasdnak
a lehetdségét biztositja, masrészt a mult- és jelenismereti témakdrdket is egyensulyba he-
lyezi. A fejlesztendé képességcsoportok (6nalld ismeretszerzés és informacionytjtas,
mérlegelés és problémamegoldas, részvétel és egyiittmiikodés, tajékozodas a torténelmi
idoben és térben) meghatarozzak azokat a tanuloi tevékenységeket, amelyek a probléma-
megoldo, kritikai és mérlegeld gondolkodas kialakulasanak fontos elemei. A tantervi te-
matika ,.eszkozjellegti és felcserélhetd, és igy strukturalisan is valtoztathatd”. A szerzék
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szerint ennek eldnye, hogy ,,4jabb és ujabb témadsszefiiggések kapcsolhatok be anélkiil,
hogy a kulcsfogalmak bdvitése és mélyitése, a képességesoportok fejlesztése a késobbi
iskolafokozatok tematikajanak eldrehozasaval és a gyerekek életkori sajatossagainak el-
hanyagolédsédval jarna”. Ez a kovetelmények taxonomikus megfogalmazasat igényli. A
Tarsadalomismereti program szerkezete az alabbi elemeket tartalmazza: Alapelvek; Te-
matika, oraterv; Kovetelménykategoriak; Az egyes évfolyamok tanitasi anyaga. A prog-
ram tovabbi elemei a taneszkdzok hasznalataval, az értékelési formakkal és a téma-fel-
dolgozasi, modszertani javaslatokkal foglalkoznak. A tantervi modularitas a NAT rész-
miiveltségi teriiletei mentén is megvaldsulhat, ami a teljes miiveltségi teriilet komplex ta-
nitasanak az esélyét foglalja magaban. A Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Pedagdgiai In-

tézet Nyiregyhazi tantervcsaladja (szerk.:
Papik Péter) az Ember ¢és tarsadalom mii-
veltségi teriilet tervezésekor alkalmazza
ezt a tananyag-elrendezési strukturat. Az
atfogo tanterv modulok segitségével bizto-
sitja az interdiszciplinaritast az egyes rész-
miiveltségi teriiletek (Téarsadalmi ismere-
tek; Tarsadalmi-allampolgari és gazdasagi
ismeretek; Emberismeret; Torténelem) ko-
z0tt. A tantervi egységek elrendezése a ha-
gyomanyos tantervépitkezést tiikrozi, hi-
szen tartalmazza az alapveto célokat és ko-
vetelményeket, a tantervi modulok tan-
anyagat, az Orakereteket, a tanithatosag
feltételrendszerét, a taneszkozoket, és utal
a korabban mar megszerzett ismeretekre
is. A moduléris interdiszciplinaritds mas-
fajta megkozelitését nyujtja a KOMP tan-
tervcsalad 1-6. évfolyam szamara kidol-
gozott tarsadalomismereti tanterve (szerk.:

A spirdlis szerkesztés egyrészt
a fogalmak évfolyamonkénti
eltérd hangsulyozdsdnak
a lehetoséget biztositja, mdsrészt
a mult- és jelenismereti téma-
koroket is egyenstilyba helyezi.
A fejlesztendd képességcsoportok
(ondllo ismeretszerzeés és
informdcionyuijtdas, mérlegelés és
problemamegoldds, részvétel és
egytittmiikodeés, tdjékozodds
a tortenelmi idében és térben)
meghatdrozzdk azokat a tanuloi
tevékenységeket, amelyek
a problemamegoldo, kritikai
és mérlegel6 gondolkodds
kialakuldsdnak fontos elemei.

Knausz Imre). Ebben az esetben az egyes
tantervi egységek (modulok) viszonylag
zart tematikus egységet alkotnak. Az 0szszefiiggések lancolatat a képességek biztositjak.
A szerz6k a tananyag elrendezését haromféle modul segitségével hajtottak végre. Kotott
modulnak nevezték a tanterv azon elemeit, amelyek az alapkdvetelményeket fedik le, igy
a tanitas fontos, kihagyhatatlan részét képezik. Az évfolyamok tantervi tematikdjaban a
kell6 rugalmassag biztositasara alap és szabad modulokat is terveztek, melyek a tanterv
adaptaloi szamara kelld szabadsagot biztositanak az interdiszciplinaris tervezés helyi
megvalositasaban. A 6. évfolyam Oskor blokkjat a szerzok komplex szerkezetbe helyez-
ték. Ennek megfelelden fontos alapeleme a moduléris tantervnek a pedagdgiai elvekkel
foglalkozo részegység, ahol a szerzok a tanterv sikeres megvalositasa érdekében néhany
kiemelt didaktikai alapelvet fogalmaztak meg. Ezek koziil figyelmet érdemel a differen-
cialas elve, a pedagogus onallosaganak elve, a kozvetlen tapasztalatbol valo kiindulas el-
ve, az eszkdztudas elsddlegességének elve, a tanuldi véleménynyilvanitas elve €s a tanu-
lasmoddszertani tudatossag elve. A tanterv értékelésénél a szerzok kiemelt szerepet tulaj-
donitottak a megismerés, a tdjékozodas és a tantargyi szorgalom teriileteinek. A tanterv
az alabbi kotott és alapmodulokat tartalmazza: Csalad és rokonsag; Lakohelyiink; A pénz
vilaga; Eletképek; Utazok, felfedezdk, kutatok; Az ember nyomaban. A szabad modulok
az alabbiak: Szerencsés utat; Rovid irastorténet; Mi ujsag?; Nograd megye. Az ember
nyomdaban ciml 25 6ras kotott modul ismeretanyagaban és képességfejlesztd kovetel-
ményrendszerében kapcsolodik a bioldgidhoz (Az allatok viselkedése), az irodalomhoz
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(Mitoszok az ember eredetérdl; Bibliai teremtéstorténet), a nyelvtanhoz (Kommunika-
cio), a technikahoz (Eszkozhasznalat), a foldrajzhoz (Osi lakéhelyek; Osi varosok), va-
lamint régészeti, antropologiai és vallasi kutatdsokat kivan meg. Az igy megjelenitett in-
terdiszciplinaritas az 0sszefiiggések megvilagitasat és egy komplex vilagkép kialakulasat
egyarant lehet6vé teszi. A modularis tantervek harmadik tipusa a teljes integracio és az
interdiszciplinaritas hatarmezsgyéjén helyezkedik el. A Févarosi Pedagogiai Intézet tan-
tervi munkacsoportja az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet Osvény, tisztds, kildto
cimi, kotott elemeket tartalmazo tantervét dolgozta ki. Az dsvény modul a kronologikus
torténelemtanitasért felelés, ahol a mult eseményei folyamatukban rajzolédnak ki. A
szinkron attekintések terepe a ferasz modul, ahol egy-egy téma mélységében torténd fel-
térképezése zajlik, lehetévé téve az interdiszciplinaris megkozelitéseket is. A kildto mo-
dul a komplex elemzések, a jelen és mult atfogd Gsszehasonlitdsanak a terepe. A gorog
torténelem teljes vonulatan végighaladva a gorog fold benépesitésétdl a hellenizmus ki-
alakulasaig zajlo folyamat az 6svény modulban talalhaté meg. Az dkori demokracia filo-
zofiai, irodalmi és miivészettorténeti megkozelitéseit a tisztas tantervi egység tartalmaz-
za. A kilatdoban a demokrécidk fejlodéstorténetének az 6sszehasonlito vizsgalataé a fosze-
rep. Lathato, hogy ebben az esetben a modulok korantsem fiiggetlenek egymastol, mint
a korabban bemutatott példak esetében. A modularis tantervi példak alapjan a modul
meghatarozasa nyilvanvalova valik. Olyan tantervi ciklusrol van szd, amely idéigényét
tekintve (az interdiszciplinaris alapkurzusokhoz hasonl6an) rovid szakasza (15-20 6ra),
Knausz Imre szerint ,,0nmagaban is hasznosithatd, relevans tudast ad”. Ennélfogva nem
képesek egy atomjaira széthullott tantargy minden aspektusat lefedni. Az egyes tantervi
modulok komplex jellegliek, hiszen kézéppontjukban az egyes részmiiveltségi vagy tan-
targyi teriiletek legfontosabb osszefiiggései, 4tfogo jelenségei allnak. igy tobb tudomany
(régészet, antropologia, nyelvtudomany, néprajz, foldrajz stb.) metszéspontjaban helyez-
kednek. A modulok nyitottsaga inkabb fogalmi készletiikben és a benniik rejlé képessé-
gekben nyilvanul meg. Egy rugalmas tananyag-elrendezést biztositanak, masfeldl a tanu-
16k érdeklddéséhez €s tapasztalataihoz is kozelebb allnak. (45) A halos, spiralis €s modu-
laris interdiszciplinaris tantervi szerkezetek eldnyei és hatranyai:

— specialis tantervelméleti ismereteket kivannak meg;

— az Osszefiiggéseket a tantervi szerkezetek jobban kiemelik, a fogalomfejlesztés
folyamata egyértelmiivé, tervezhetové valik;

— gyakran megrekednek a tantervkidolgozas szintjén, nem jutnak el a gyakorlati meg-
valdsulasig;

—nem illeszkednek a jelenleg hasznalatos tankonyvekhez és taneszk6zokhoz;

— sokrétii (szakmodszertani, tantervfejlesztési stb.) tovabbképzést, felkészitést igényelnek;

— a tantargykoziség minden elemét fejlesztik, ezaltal a tarsadalmi hasznossaguk jelentds;

—a tanarok egyiittmiikddését, a kooperativ tanitasi-tanulasi technikakat helyezik az eltérbe.

A felsorolt interdiszciplinaris tantervi tipusok ritkan jelentkeznek ilyen tisztan és egy-
értelmiien. A gyakorlat szdmos osszetett, tantargykdozi jelleget is felmutaté modellt hozott
1étre. Olyan strukturakrol van szd, amelyek a fent emlitett tipusok elényeit igyekeztek 6t-
vOzni. A legtdbb interdiszciplinaris program ilyen. A problémakdzponti, meghatarozott
nevelési elvre és modszerre épiild €s az ernyGszerii modellek elényeit igyekszik 6tvozni
Paden varos (West Virginia) Open Projectje. A gyakorlati ismeretek koré szervezodott
program a Nyugat-Virginiai Egyetem tamogatasaval jott 1étre a kdrnyék altalanos iskolai
oktatasi gyakorlatat szinesitve. A tanterv tarsadalomtudomanyi vonatkozasban a techni-
ka torténetét dolgozza fel. Egyik résztémaja az indianok életének komplex, a fent emli-
tett teriileteket érint6 vizsgalata. (46) A masik komplex tanterv a Centenariumi Altalanos
és Szakiskola munkacsoportja (Berké Judit, Gavris Eva, Marosi Jozsefué, Vass Vilmos)
altal kidolgozott globalis program, amely a globalis nevelés, a problémakdzpontisag, a
halds és a spirdlis tantervek eddigi eldnyeit igyekszik 6tvozni. A tanterv struktiréja a tor-
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ténelmi fejlédés adott szakaszabol kiindulva a line of development sziikitésével, regresz-
sziv id6-megkozelitéssel, az egyes globalis csomdpontok tobbszempontu vizsgalatat he-
lyezi az el6térbe. A taguld kdrnyezet elvét kdvetve a sziikebb helyi adottsagoktdl juttat-
jael a tanulot a globalitasokig, a probléma tobbszempontl elemzés€ig. A tantargykozisé-
get a halds szerkezetben teszi atlathatova azzal a kiilonbséggel, hogy az egyes kulcsté-
makhoz kapcsolodo kovetelményrendszert taxonomizalja. A spiralitas elvének megfele-
16en az egyes kovetelményszintek (ismeret, megértés, alkalmazas, a probléma megolda-
sa) egymasra épiilnek, mélyitve és bovitve ezaltal a tanuldi ismereteket és képességeket.
A munkacsoport az 1995-ben elvégzett budapesti és szegedi mérések eredményeit fel-
hasznalva az alabbi globalis problémak koré épitette fel a tantervi programjat:

1. energiavalsag; 6. habortk, terrorizmus, vilagbéke;

2. kdrnyezetszennyezgEs; 7. eladosodas, szegénység;

3. vilagélelmezés, népességrobbands; 8. informacidaramlas;

4. 6kologiai valsag; 9. nemzeti értékeink apolasa;

5. egészségrombolas; 10. globalis feleldsség.

A tanterv szerkezete makrotanterv és egy interdiszciplinaris halés modell 6tvozete, hi-
szen az altalanos filozofiai bevezetd utan tartalmazza a fobb témakoroket, a tanitas cél-
jait és feladatait, az drakeretet (kiilon részletezve a szabadon felhasznalhato savokat), a
tanuloi teljesitmények értékelését €s a halos tantervek tantargykozi abrait. (47)

HIiRKOZLES

— Olvassa el az informacié fogalmarol és
értékérdl szolo olvasmanyokat.

— Készitsen olvasonaplot Téorténetek az
informaciorol cimmel (Morse-tavird, Neu-
mann-szamitogép, tévé, radio)

— Csoportositsa a nagy nemzetkozi sajto-
iigynokségeket (AFP, Reuters, AP, UPI).

— [rjon fogalmazast Postamester voltam
Augustus csdszar idején cimmel, és a mo-
dern hirkozlési eszkozok segitségével jut-
tassa el ismerdseihez.

MESTERSEGES INTELLIGENCIA

— Gylijtse 0ssze a szamitogép hasznalata-
nak tertileteit.

— Készitsen riportot kornyezetében Sak-
koztam a szamitogéppel cimmel.

— Alakitson ki kapcsolatot mesterséges
intelligenciaval.

— Ismerjen meg minél tébb, memoriat
fejlesztd programot, tarsasjatékot.

TOMEGKULTURA

— Allitson Gssze tablot a konyv/kédex ké-
szitésérol.

— Gylijtse 6ssze kedvenc tévé- és radio-
miisorait.

—frjon fogalmazast Csalddom és a to-
megkultiura cimmel.

— Készitsen karikatiragyijteményt a to-
megkultira kiilonb6z0 szintereirdl.

Informacioaramlas

MEDIA

— Ertelmezze a média fogalmat és teriile-
teit.

— Gytljtse Ossze a médiaval foglalkozo
nemzetkozi szervezeteket.

— Készitsen reklamot, hirdetést plakatot
képi, szoveges, audiovizualis formaban.

— Allitson 6ssze egy programfiizetet la-
kohelyének kulturalis életérdl.

2. dbra
Egy globalis probléma taxonomikus tantervi haloja

A fenti tantervi példak alapjan megéallapithatd, hogy az interdiszciplinaritas megjelen-
het a tantargyi teriiletek kozott (magyar, torténelem, ének, miivészetek, természettudo-
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manyos targyak), szervezddhet problémak, témakorok mentén (euro-atlanti csatlakozas,
nagy korszakok-reneszansz, kozépkor), lehet a kdzos rendezo elv egy tanitasi modszer
vagy egy meghatarozott nevelési elv (képességfejlesztés, globalis nevelés, projekt-mod-
szer) és kozvetitheti maga a tantervi szerkezet (halo, spiral, modul) is. (48) Ez a tananyag
elrendezésének a technikajat is meghatarozza.

Az interdiszciplinaris tantervek tervezése

Bruner szerint a ,tantervszerkesztés par excellence olyan vallalkozas, amelyben a tan-
anyag ¢és a modszer kozott sziikségszerlien elmosodik a hatar”. (49) Az integracid és az
interdiszciplinaritas tobb-kevesebb jelét magukon viseld tantervi modellek mar sejtetik
azt a tényt, hogy megalkotasuk nehéz, dsszetett €s idoigényes folyamat. Elizabeth varos-
ka elemi iskolai interdiszciplinaris tantervének kidolgozéasa a szerzok szerint 164 orat
vett igénybe! Ezt Mihaly Ott6 is érzékelte, amikor az alabbiakat irta: ,,...az interdiszcip-
linaris (multidiszciplinaris) tudasstruktirara alapozott integralt (komplex) tananyag ki-
alakitdsa tudomanyosan is nehéz curriculum-tervezési feladatot jelent.” (50) Ennek elle-
nére a tantervkésziték szamara alapfeladat a tantargyak kozotti hasonld vonasok bemu-
tatasa, a kapcsolatrendszerek megvilagitasa és az ismeretekben fellelhetd dsszefiiggések
érvényre juttatisa. Az integraciot kiilonbozé mértékben megvalositd tantervek is jelez-
ték, hogy az Osszefliggések bemutatasanak az erdssége eltérd lehet. Jacobs a tananyag-
elrendezés fokozatait az alabbiak szerint épitette fel:

. egy tantargyra épiild tervezés;

. parhuzamos tantargyi teriiletek kozos pontjainak figyelembevétele;
. multidiszciplinaritas;

. interdiszciplinaritas;

. integralt nap tervezése;

. komplex program.

Az interdiszciplinaris témakorok, leckék jellegzetes vondsdnak Jacobs azt a kdzos
pontot tartotta, amelyben a tanterv a nyelvi, matematikai, tarsadalom- és természettudo-
manyi teriileteket 6tvozi. A tantargykozi megjelenités szerinte nem kivan meg egy teljes
tanévet, erre néhany nap, hét, honap, esetleg egy félév is elegendd. Ezaltal konnyebben
illeszthetd be az iskolai 6ratervbe, mint egy komplex, teljes tanévre kiterjedd integralt
program. (51) Ennek érdekében pontosan megtervezett stratégiara van sziikség, mert
konnyen abba a helyzetbe keriilhetiink, mint az a dan csillagasz, aki vizsgalédasa kdzben
beleesett egy godorbe. Az Gjabb természettudomanyos modellek (2061, SS and C, STS)
a tanitas tartalmarol annak folyamatara, mikéntjére helyezték at a tananyag-elrendezési
hangsulyt. Itt is igaz lehet az a hétkdznapi megallapitas, hogy a kevesebb tobbet ér. (52)
A tudatos tervezés érdekében az altalanos tantervelméleti és a specidlisan, csak az inter-
diszciplinaritassal foglakozé munkék egy egységes, minden elemében konzisztens 1épés-
sorozatot tarnak a tantervkészitok elé. A folyamat f6 alkotoelemei a tervezés, a részlete-
z¢€s, a megalkotas, a bevezetés és az értékelés. (53) McDonald és Czerniak, egy 1994-ben

crer

AN DN B~ W —

meg felvazolni. Davies 1992-ben megjelent munkajara hivatkozva a tantervfejlesztés tiz
1épését irtak le:

1. olyan lényeges, a targyra vonatkozo6 témak valasztasa, amelyek kozel allnak a tanu-
16k érdeklédéséhez és felébresztik kivancsisdgukat;

2. vilagos célok és kovetelmények megfogalmazasa a tanuldk felé a tanulas motivaci-
0s hatasat is er0siti;
adas, interju, esszé, kirandulasok, vitak, filmvetitések és kisebb és nagyobb csoport-
munkak) dsszegyijtése;
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4. a tanulok szabad valasztasi lehetségének biztositasa a témakorok, a projectek és a
tevékenységformak tekintetében;

5. a komplex tanitasi-tanulasi tevékenységek elvégzése érdekében rugalmas idéterv
készitése;

6. az ismeretszerzés és a képességfejlesztés egyensulyanak biztositasa;

7. kirandulasok, terepgyakorlatok szervezése, ahol a tanulok kozvetlen tapasztalatot
szerezhetnek a tanult témarol;

8. kooperativ tanitasi-tanulasi technikak hasznalata;

9. az ismeretek és tapasztalatok megosztasa érdekében a tanuloi egyiittmiikodés ersitése;

10. a sziil6k és a tarsadalom mas tagjainak bevonasa a tervezésbe. (54)

Egy téma, folyamat vagy probléma tantargykozi megjelenitését Jacobs négy 1épésben
képzelte el:

1. a téma, tananyag, esemény, folyamat vagy probléma kivalasztasa;

2. az egyes tantargyakhoz és tudomanyteriiletekhez valo kapcsolodasi pontok megvi-
tatdsa. (matematika, nyelvtudomany, miivészetek, tarsadalomtudomanyok, human jelle-
gl teriiletek, filozofia, természettudomanyok);

3. a tantargykozi téma teljes lefedése és az esetleges egyveleg (felszines tudas) elkerii-
lése érdekében egy logikus kérdéssor felallitasa, amely vezérfonalként kdveti az egyes
kapcsolodasi pontokat;

4. a tevékenységek pontos és értékelheto leirasa. (55)

Osszegzés: az interdiszciplinaritas jovéje

Az interdiszciplinaritas sziikségessége mar nemcsak kopogtat a magyar oktatas képze-
letbeli kapujan, hanem a fenti elemzés tiikkrében, Ggy tlnik, a tartalmi modernizacié egyik
fontos elemévé valhat. Az interdiszciplinaris metodologia az oktataselmélet egyik legdi-
namikusabban fejlodd eleme. A tantargykozi és komplex szemlélet érvényesitése a tani-
tas—tanulas minden elemét atszOve az iskolai és iskolan kiviili teriiletek hatékony egy-
masra épiilését eredményezi. A modern tananyagtdl elvarhato, hogy egy atfogd képet
kozvetitsen a tudomany és technika rendszerérdl, a tarsadalmi folyamatokrol, a komplex
kolcsonhatasokrol. Ennek értékelése a tanar és a didk kozotti demokratikus kapcesolat-
rendszerre épiilve humanisztikus jellegli, ami erdsiti a tanuléi motivaciot, aktivitast és
kreativitast. Mas szoval, egy olyan tanitasi—tanuldsi gyakorlat, amelyik az ismeretek, a
képességek €és a mar megszerzett Un. el6zetes tanuldi tudasra épiil. Az interdiszciplinaris
tanterv a tanari modszertani kultura gazdagodasat eredményezi. Ezzel egyiitt kiemeli a
pedagdgiai és pszichologiai ismeretek szerepét az oktatasban. Egy olyan eszkoztar 1étre-
hozasat kivanja meg, amelyik az egyéni és csoportos munkaformak mérését, ellendrzé-
sét és értékelését minél hatékonyabban tudja végezni. Az dsszefliggések és fogalmi rend-
szerek egymasraépiilésének mélységét és szélességét a halds, a spiralis és modularis tan-
tervi szerkezet egyarant erdsiti. A globalis nevelésre épiild interdiszciplinaris tantervek
esetében a vilagméretii problémakat haloba rendezé elv tiinik a leghatékonyabbnak. A
tantervi integracid nem csodaszer, sokkal inkabb oktatasi sziikségesség. Az oktatas dsszes
problémajat nem képes megoldani. Ugyanakkor félniink sem kell t6le. Tudatos tervezo
munkaval, kellé tantervelméleti ismeretekkel és hatékony tanitasi-tanulasi technikakkal
a probléma kezelhetd. Az interdiszciplinaritas a teljes integracio és a tantargyi szétszab-
daltsag kozott helyezkedik el. Jellegénél fogva egyensulyteremtd tantervkészitési techni-
kanak és tanitasi-tanulasi modszernek tliinik. Nemcsak a tantargykoziség filozofiai hatte-
rére épit, hanem a tanulodi képességfejlesztés és tevékenykedtetés ,, ftanulokozi” teriilete-
it is hangsulyozza. Az interdiszciplinaris tantervkészités legfontosabb lépései:

1. a tantargykozi kdzponti elemek kivalasztasa;

2. a tantargykozi kapcsolddasi pontok dtletborzés, kozos megbeszélése;
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3. a tervezést segitd kulcskérdések Osszeirasa, a tantervi szélesség és mélység teriile-
teinek a kijel6lése;

4. a tanuloi tevékenységek, a tanitast segitd forrasok beszerzése/elkészitése.

Nyilvanvald, hogy ez a feladatsor nagy tanitasi gyakorlatot és hatalmas el6készitd
munkat igényel tanartol és diaktol egyarant. Milyen eldnydk varhatok ezért cserébe? Ma-
ga az interdiszciplinaritds magaban hordozza (pl. a multidiszciplinaris megkozelitéshez
képest) az egyes témak, fejezetek orarendi beillesztésének rugalmas lehetdségeit, az imp-
lementaci6 gyorsasagat, a modszertani kultira és a tantervelméleti ismeretek er6sddését,
az értékelési technikak céliranyosabba valasat. Tandri szempontbol a motivaciot, a haté-
konységot, az idOmegtakaritast és az ,,egymasra tanitas” elkeriilését, a demokratikus al-
lampolgari attitiidok fejlesztését érdemes kiemelni. Az 0ij tudomanyos eredményekkel, a
tantargy-pedagogia fejlodési iranyaival, a kutatasi problémak komplexitasaval [épést tart.
Tudatosabban hasznélja a gyakorlatias, vizualis, képi és szoveges eszkdzoket. Tobb id6
jut szemléltetésre, egyéni konzultaciora, segitd megjegyzésekre. A tanulok szamara a te-
vékenykedtetd projektek, a kreativ gondolkodas, a dilemmak, a k6z6s munka 6rome je-
lenti a f6 vonzerdt. A tarsas képességek, a kooperacios egyiittmiikddd technikdk és az
6nallé tanulasi tevékenységek egyarant fejlédnek. (56)

A tarsadalmi igények, a tanuloi sziikségletek, valamint a tanari elvarasok egymashoz
kozeledése fontos érdek. Vannak olyan hangok is, amelyek szerint az ,,izolacio, a tul-
zott leegyszerlsités, a tantargyak egymas melletti, elszigetelt, elkiilonitett, mozaikos
tanitdsa torténetileg és tarsadalomelméletileg azt a latszatot konzervalja, hogy a komp-
lex, 0sszetartd emberi problémak a megoldasara még mindig nem vagyunk eléggé fel-
késziilve”. (57) Az interdiszciplinaris tantervkészités pedagogiai 6sszetevoi, a tanar-
képzésben jelenlévd tantargykozi tendenciak felhivtak a figyelmet a probléma Ossze-
tettségére. Ez inkabb inspiralo jellegii, innovaciora serkentd, lendiiletes tanari és tanu-
161 magatartast eredményez. Az interdiszciplinaris kutatasok felgyorsulasa, a pedagoé-
gia tudomanyanak gyors fejlodése, a kognitiv és konstruktiv elméletek megerdsitik ezt
a folyamatot. A tantargykoziség tudatos tervezése kikeriilhetetlen a tantervkészitok
szamara. A megkdzelitések kivalasztasa azonban tobbféle lehetdséget kinal. Raadasul
a multban gyokerezd tantargykozi tendenciak szorosan illeszkednek a mar megszokott
oktatasi folyamatokhoz, hiszen a ,,téma, a fogalom és Osszefiiggésrendszer kidolgoza-
sa, a parhuzamosan fejlesztend6 készségek, képességek, tevékenységek 0sszegylijtése,
a tantargyi koordinacios lehetéségek szambavétele megegyezik a curriculum-készités
altalanos menetével”. (58) A tantargykoziség megjelenitésének és alkalmazasanak igé-
nye jelen van a magyar oktatasban. Remélhetd, hogy a tantargyi és tantargykozi terii-
letek kozotti athidalhato tavolsag Klein szavaival élve , kreativ fesziiltséggé” valtozik.
Elétérbe keriilnek a személyiségfejlesztd, tartdsabb képesség- és ismeretfejlesztd meg-
oldasok, az dsszefiiggések és fogalmi rendszerek konzisztens, egymast erdsitd felvazo-
lasa. Az ismeret- €s képességstrukturak atfogobba valasa az egyén és a tarsadalom sza-
mara ma még belathatatlan elénydkkel kecsegtet. A tantargykdzi és diszciplinaris meg-
kozelitések egyenstlya, a tanitasi gyakorlatunk a technika fejlédési iiteméhez torténd
hozzaigazitasa a jov6 sikerének egyik zaloga.
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A feldolgozott programok és tantervek listija

1. Budai Képzé és Gyakorlo Iskola tantervesaladja (Demeter Katalin, Vész Laszl10).

2. Children and the World (az alabamai egyetem munkacsoportja: Dorothy J. Skeel, Charles L. Mitsakos, Wins-
ton E. Turner).

3. Civizmus (Szab¢ 11diko).

4. Egry Jozsef Angoltagozatos Altaldnos Iskola kereszttanterve (Barna Zsolt, Seregély Tiinde, Susa Agnes, Sza-
b6 Tamés, Szetlik Krisztina, Szigetvari Agota, Zengé Balazs).

5. Egy varos a kozépkorban (Brugge-projekt) — Hollandia.

6. Ember és tarsadalom (Févarosi Pedagogiai Intézet).

7. Ember és Tarsadalom (Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Pedagogiai Intézet Nyiregyhazi tantervcsaladja.
Szerk.: Papik Péter).

8. Fifti-Fifti program (Szerk.: Matrai Zsuzsa—Szebenyi Péter).

9. Human tanterv — Newtown (Joyce Hannah, William Manfredonia, John Percivalle).

10. Integralt tudomdany (K-7) — Kanada.

11. Kézgazdasagi Politechnikum integralt tarsadalomismeret (Di6si Alojzia, Puskas Aurél).

12. Open Project (Paden).

13. Problémacentrikus irodalomtanterv (Arat6 Laszlo, Pala Karoly).

14. Tarsadalomismeret (KOMP tantervesalad. Szerk.: Knausz Imre).

15. Tarsadalomtudomanyi tanterv — Kanada (Mary-Wynne Ashford, Paul F. Thomas).

16. Tarsadalomtudomanyi tanterv (Social Studies, Prince George Megyei Iskolak K-12).
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Hogyan masszuk meg a hegyet?

A torténelemtanitas idoszerii problémadi

Az oktatdst a hetvenes évek vegeéig a direkt szabdlyozds és ellenorzeés
rendszere hatdrozia meg, hiszen elsdsorban a hivatalos ideologict
kellett kozvetitenie. Erre a torténelem, és a vele egylitt a gimndziumok
negyedik oszldalyaban tanitott Vilagneézetiink alapjai nevii tantdargy
krilonosen alkalmas volt. Az akkori oktatdsi minisztérium dltal kiadott
és Falus Andrdsné dltal 1978-ban a gimndziumoR szamdra szerkesztett
torténelem tanterv ezt a kovetkezoképpen hatdrozta meg:

A gimndziumi térténelemtanitds célja, hogy (...) megértesse
azt a folyamatot, amely az emberek gazdasdgi, tdarsadalmi, politikai
és kulturdlis tevékenysége diltal - a fejlodes kiilonbézo lépcsofokain
és ellentmondedsain keresztiil - sziikségszeriien vezet el a szocializmus
és a kommumnizmus gyozelmeéhez. (...) Az alternativdkat a tdrsadalmi
kiizdelmek alakuldsa hatdrozza meg, ezért kiilondsen fontos
a tarsadalmi mozgdstorvenyek megismerésének tudomdnyos itja:

a marxista-leninista szemlélet.”

Atalakulas

A torténelemtanitasnak tehat nem is titkoltan a rendszert kellett szolgélnia, és emiatt a tor-
ténelmi mult egyes korszakairdl hamis vagy torz képet kozvetitett. A tananyag mellett igy
pontosan meghataroztak a célokat és feladatokat, a kovetelményeket, valamint a pedagogi-
ai és oktatasi modszereket. Az oktatasi infrastruktiira pedig, példaul a pedagogiai intézetek
vagy a szakfeliigyelet, rendszeresen ellendrizte ezeknek a betartasat. Mindezek kdvetkezté-
ben persze a tanitds nemcsak egysiku volt, hanem unalmas is, és egyre jobban elrugaszko-
dott a valosagtol. Ez kiilondsen a 20. szazad torténelmének oktatasdban volt megfigyelhetd.
Az oktatas ilyen mértékii ellaposodasa pedig kikényszerittette a valtoztatas igényét.

A valtoztatas az oktatasi tarcanak a miivelddési minisztériumba vald beolvasztasaval
kezdodott. Az iranyitasi struktira megvaltoztatasa utan pedig oktatasi reformok sora in-
dult meg. Egyes gimnaziumok a tagozatos rendszer kialakitasaval kisérleteztek az 1970-
es évek végétdl. Egyes human vagy reéltantargyakbol jelentésen megnovelték az orasza-
mot, és ezzel egylitt persze a tananyagot is. Ez a torténelem esetében az egyes korszakok
elmélyiiltebb targyalasat tette lehet6vé, valamint azt, hogy sokrétiibben és érdekesebben
lehessen megtanitani az egyébként tovabbra is szigortian meghatarozott tananyagot. A ta-
gozatos rendszer elénye ezekben az iskolakban a sikeres egyetemi felvételi vizsgat tett ta-
nul6ik szamanak jelentds novekedésében nyilvanult meg. A tagozatos tantargyak orasza-
manak névelése viszont részben a tobbi tantargy 6raszamanak rovasara ment, részben pe-
dig novelte a didkok iskolai leterheltségét. Mas gimnaziumok ugyanakkor a fakultativ ok-
tatas bevezetésével kisérleteztek. A gimnazium harmadik és negyedik osztalyaban meg-
adott Orakeretben olyan tantargyakat valaszthattak a didakok, amelyek érdekelték, vagy
felvételizni szeretett volna beldliikk valamelyik egyetemre. Ez a fakultativ rendszer a ko-
telez6 jellege miatt egyaltalan nem volt hatékony, hiszen sok didk csak kényszerbol va-
lasztott, legtobbszor természetesen a konnyebbeknek vélt tantargyak valamelyikét, igy
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példaul a torténelmet. Mégis ezt fogadta el a minisztérium kotelezd érvényilinek, mert az
altalanos miiveltség megteremtése volt a kitlizott cél, és ezért a tagozatos rendszerben a
szakbarbarizmus térnyerését lattak. A fakultacids rendszer altaldnossd tétele mellett,
ugyancsak az altalanos miiveltség megteremtésének jelszavaval, atalakitottak az érettsé-
gi rendszert, amelynek elvben ezt az altalanos miiveltséget kellett volna tiikréznie. Az ad-
digi négyrdl otre novelték a kotelezd érettségi tantargyak szamat, a 20 pontos egyetemi
felvételi rendszert pedig 120 pontosra valtoztattak. A torténelemnek tovabbra is jelentds
maradt a szerepe, hiszen kotelezo érettségi tantargy maradt, és a didk érdemjegyét hozott
pontként minden felsGoktatasi intézményben a felvételi vizsgaeredménybe beszamitottak.

A fakultacios rendszer beindulasat uj tankonyvek kiadasa kovette, amelyek azonban
tovabbra is elsésorban a hivatalos ideoldgiat kozvetitették, bar mar nem olyan direkt mo-
don, mint a korabbiak. Tovabbi valtozast jelentett, hogy a pedagogiai intézetek és a szak-
feliigyel6i rendszer ellendrzo funkcidja némileg hattérbe szorult, ugyanakkor szakmai ta-
nacsado szerepiiket igyekeztek megerdsiteni. Ennek megfelelden atalakult a tovabbkép-
z¢si rendszer és 1j szakmai forumok jelenhettek meg. A torténelem irant érdekl6dok sza-
mara olyan folyodiratok indultak — példaul a Histéria vagy késdbb a Rubicon —, amelyek
kozértheté formaban tartak fel a torténelem vitas kérdéseit. Mindez a nyolcvanas évek-
ben felpezsditette a tudomanyos kozéletet, a tanarok szamara pedig az egyre sokrétiibb
ismeretek szerzését tette lehetove.

A nyolcvanas évek masodik felében a Kadar-rendszer valsaga a torténettudomanyban
kiélezte a szakmai vitakat, és egyre inkabb az ideologiai ellentétek sikjara terelte azokat.
Az ideoldgiai ellentétek mind nagyobb hatast gyakoroltak a kdzoktatasra is, €s az addigi
struktura bomlani kezdett. A szakfelligyeleti rendszer szép csendben kimult, a pedagdgi-
ai intézetek egy részét megsziintették, mas résziiket pedig jelendsen atszervezték. Ez a
torténelemtanitasra nézve azzal jart, hogy a tanarok tobbsége ideologiamentesen, a té-
nyekre tamaszkodva igyekezett tanitani, a legvitatottabb eseményeket — igy az 1945 uta-
ni magyar torténelmet — pedig egyszertien meg sem tanitottak.

1989 utan kiss¢ kaotikussa valt a helyzet, hiszen az 0j kormanyzat révid id6 alatt gyo-
keres valtoztatasokat igyekezett az oktatasi haldzatban is véghezvinni. Mikzben megin-
dult az 0j oktatasi torvény kidolgozasa, és megkezdddott a Nemzeti Alaptanterv kimunka-
lasa kortili vita, ezalatt a kozoktatas szerkezete is atalakult. Részben joval korabbi formak
¢éledtek 11jj4, mint példaul a 8 osztalyos gimnaziumok vagy a népfdiskolak, részben pedig
Uj formak jottek 1étre, mint az 5 évfolyamos két tannyelvii, illetve a 6 osztalyos gimnazi-
umok. Ehhez 10j helyi tantervek egész sorara volt sziikség, amelyekhez pedig 0j tankony-
vekre. gy az addig tobbé-kevésbé egységes szemléletii torténelemtanitas alapveten kii-
16nb6z6 szinvonala és mélységii, foképpen pedig a helyi adottsagokat tiikkroz6 tantarggya
valt. Ez tobb mas tantargyra is jellemzoévé valt, nagymértékben megnehezitve az altalanos
iskolasoknak a kozépiskola kivalasztasat, valamint gyakorlatilag lehetetlenné tette az
egyes kozépiskolak kozotti atjarhatdosagot. Megfigyelhetd volt az is, hogy az 1j iskolati-
pusok jelentdsen novelték a torténelem oraszamat, idénként talterhelve a didkokat. Réada-
sul a felsdoktatasi vizsga-kovetelmények is jorészt megvaltoztak, oly médon, hogy az in-
tézmények maguk donthettek a vizsgatargyakrol és a vizsgaanyag mennyiségér6l. Ebbol
pedig az kovetkezett, hogy egyes iskolatipusok torténelembdl til keveset tanitottak az
egyes egyetemek vizsgakdvetelményeihez képest, egyesek pedig tl sokat.

,Egyesiiletek alakitdsanak korat éljiik. Az utdbbi évtizedekben gomba modra terem-
nek tarsadalmi szervezetek kiilonféle olyan célok megvaldsitdsara, melyek idénként ép-
pen népszeriiek voltak... Az allam és az dnkormanyzati testek mellett az egyesiiletekre
kétségtelentiil nagy szerep var olyan feladatok megvalositasaban, melyek az egyén erejét
feliilmuljak.” — E szavakat barki leirhatta volna az utobbi idében, pedig az idézet grof
Klebelsberg Kuno egyik 1918-ban elhangzott beszédébdl vald. Minthogy az atalakuléban
levd szakmai forumok még egyeldre sajat szerepiik megfogalmazasaval voltak elfoglal-
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va, valoban megnétt az olyan egyesiiletek iranti igény, foként a gyakorld pedagogusok
korében, amelyek atlathatova igyekeztek tenni a megtjulasi folyamatot, és képesek vol-
tak egyfajta érdekvédelmet is magukra vallalni. Igy jott 1étre a Torténelemtanarok Egye-
siilete, tovabba alapitvanyok sora, amelyek szakmai programjukba igyekeztek bevonni a
pedagdgusokat, és érdekeltté tenni 6ket az atalakulasi folyamatban. Mindez ugyan egy
ujfajta szemléletmod kialakitasanak kedvezett az oktatasban, csak kozben a torténelem-
tanitasban, €s persze a tobbi tantargy esetében is, a nevelési célok egyre inkabb hattérbe
szorultak. Az egyesiiletek, valamint az Bijraformalédé szakmai féorumok szerepe a jovo-
ben mar csak azért is ndvekedni fog, mert az id6kdzben megsziiletett 0j oktatasi torvény
a pedagdgusok szamara kotelezOen irja eld hétévenként a szakmai tovabbképzést. Ennek
megfelelden megkezd3dott a tovabbképzési rendszer ismételt atalakuldsi folyamata is.

A Nemzeti Alaptanterv tovabbra is azt az alapvetd célt tlizte ki, hogy a kdzoktatas alta-
lanos és alapvetd miiveltséget nyujtson, ami objektiven mérhetd is. Az életkori sajatossa-
goknak megfeleld egységes tudasszint kialakitasaval az iskolak kozotti atjarhatosagot ki-
vanta elérni oly modon, hogy ekdzben csokkentse a didkok eddigi talterheltségét is. Eh-
hez pedig 0j vizsgarendszert is kialakitottak. A tankdtelezettség végén, tehat a 16. életév
betdltése utan minden tanuld alapvizsgat tehet, ugyanakkor tovabbra is 18 évesen lehet
érettségi vizsgat tenni. Az érettségi vizsgarend Gjdonsaga, hogy a vizsga kétszintiivé valik,
az emelt szint(i valtana fel a mai felsdoktatasi felvételi rendszert. Ezért az érettségit majd
a diak iskolajatol fiiggetlen bizottsag el6tt kell letenni, és mar csak ezért is sziikséges a ko-
telezd érettségi tantargyak, igy a torténelem esetében is, a NAT kovetelményeinek betar-
tasa. Ebbdl kovetkezOen viszont feleslegessé vagy értelmetlenné valtak azok a helyi prog-
ramok, tantervek és konyvek, amelyeket a szerkezetvaltast kdvetden az egyes iskolak ki-
dolgoztak. Rengeteg munka ment veszenddbe még akkor is, ha az ezek kidolgozasa soran
szerzett tapasztalatokat a helyi tantervek elkészitésekor fel lehetett hasznalni. Mivel a NAT
bevezetése csak most kezdddik el, a gyakorlati problémak vele kapcsolatban csak néhany
év mulva jelentkeznek, ezért még tjabb és tjabb valtozasokra kell felkésziilni.

Mint azt mér korabban emlitettem, a szakfeliigyeleti rendszer megsziint, és ezt nem is
banta igazan senki. A folyamatos valtozas viszont eléggé megnehezitette a pedagogusok
szamara az eligazodast a szakmai anyagok tengerében. Ezért a legtijabb valtozas az lesz,
amint a kozeljovoben az 6onkormanyzatok megbizasabol 1étrejonnek a szaktanacsadoi és
tantargygondozoéi kollégiumok, amelyek legfontosabb feladata a helyi iskolai munka se-
gitése és ezzel elvileg megkdnnyitése lesz.

Az eddig leirtak alapjan elmondhatd, hogy a magyar kozoktatas és benne a torténelem-
tanitas immaron tobb mint husz éve a folyamatos atalakulas allapotaban van. Nem csoda
tehat, ha a pedagdgusok egyre fasultabban veszik tudomasul az egymast kdvetd korma-
nyok oktatasra vonatkoz6 ujabb elképzeléseit. Mindez pedig igy ment végbe, hogy a kdz-
oktatasra sohasem jutott elég pénz a koltségvetések maradékelvii szemlélete miatt. Az
utobbi idében persze az uj programok kidolgozoi elég sok pénzhez juthattak, am ezek
megvalositasahoz maguk az iskoldk nem kaptak elegendd pénzt, féként pedig a gyakorlo
pedagogusok nem. Mivel pedig éppen az 6 munkajuk névekedett meg az 0ij rendszerre
torténd atallas soran, az atalakulasnak inkabb szenvedd alanyaiva, mint részesévé valtak.

Tanari szabadsag

Hidba minden atalakulas és 1jitas, ha ehhez nem sikeriil megnyerni a tandrokat. Az ok-
tatasnak tehat a pedagdgus minden koriilmények kozott kulesfiguraja marad. A nyolcva-
nas években lebomlo struktiira egyre inkabb magara hagyta a tanarokat, amit kdzhelysze-
rlien tanari szabadsagnak neveztek el. Az ellenérzés megsziinését ugyan felvaltotta a pe-
dagodgiai intézetek részérdl egyfajta szakmai tandcsadas és segitségnyjtas, amennyiben
a tanarok vagy iskolavezetdk valamelyike hozzajuk fordult ilyen irdnyt kéréssel. Persze
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nem sok tanar fordult, mert a korabban szerzett tapasztalataik alapjan mar annak is oriil-
tek, hogy legalabb békén hagyjak Sket. Igy aztan a kevésbé rutinos vagy kezdé tanarok
egyre inkabb kénytelenek voltak szembesiilni azzal a kérdéssel, hogy mit, és legfokép-
pen hogyan tanitsanak. Léteztek ugyan tovabbképzések és szakmai konferenciak, ezek-
nek azonban vajmi kevés koziik volt az iskolakban kialakult gyakorlathoz, ezért aztan
ezeken az eldadasokon vagy megbeszéléseken mindig ugyanazok az emberek iiltek.
Ezért sok tanar az allandéan modositgatott kerettantervekbol és tankdnyvekbdl, a gimna-
ziumi érettségi vizsgaszabalyzatbol és felvételi tajékoztatokbol probalt meg — egyre ke-
vesebb sikerrel — tajékozodni. E tekintetben 1989 utdn csak tovabb romlott a helyzet,
mert az iskolatligy talideologizalt és erdsen atpolitizalt kiizd6térré kezdett valni. Ezért tel-
jes mértékben egyet lehet érteni Beke Kata A kulcsember cimi cikkében kozolt megéalla-
pitasokkal: ,,1988—89-ben az akkori ellenzéki partok az els6k kozott oktatasi programja-
ikat dolgoztak ki, hiszen a politizalo értelmiség szamara — tagjaik pedig innen verbuva-
lodtak — nyilvanvald volt az oktatésiigy fontossaga. A rendszervaltassal ez az értelmiség
kertilt politikai pozicioba, igen sok valtoztatast inditva el az oktatastigyben. Nem felada-
tunk, hogy elemezziik és értékeljiik az immar két parlamenti cikluson ativeld folyama-
tot... Azt azonban folydiratunk profilja is megengedi, hogy megallapitsuk: mindez — ta-
lan az elkeriilhetetleniil sziikséges mértéknél jobban — megrenditette az iskolak oly 1ét-
fontossagu stabilitasat. Es elbizonytalanitotta a pedagogusok sokasagat. ...mindenekel6tt
arr6l [van szd], hogy a tantervek, utasitasok, iranyelvek engedelmes végrehajtasahoz szo-
kott pedagogustarsadalomnak szinte az egyik tanévr6l a masikra 6nallova és kreativva
kellett valnia... s egy tekintélyelvii iskolaban toltott évek, talan évtizedek utan elsajatita-
ni a demokratikus iskola szokasrendszerét.”

A torténelem tanitasa, elsGsorban is a kdzelmult torténete kiilondsen alkalmas terep-
nek bizonyult az ideologiai vitdkra, igy a torténelemtanarok azt kezdték el tapasztalni,
hogy most mar a fejiik f616tt is azon elmélkednek, hogy nekik mit is kellene tanitaniuk.
Persze, az oktatés iranyitoi fennhangon egyiittmiikodésre biztattak a pedagdgusokat, csak
éppen a megfeleld forumokat nem teremtették meg hozza. A néhany magat valoban ak-
tivizald tanar mellett a tobbség tovabbra is hallgatott, félve az ideologiai vitaktol és az
egyre bizonytalanabb egzisztenciajuk elvesztésétdl, vagyis a tanarok a sok jobbitd szan-
dék ellenére alapvetd problémaikkal tovabbra is magukra maradtak.

A torténelemtanitas szemszogébdl kdzelebbrdl is szemiigyre véve ezt az ideologiai
vitat, megallapithato, hogy alapvetden helyes volt az a szdndék, hogy a tananyagot meg-
szabaditsdk a hazugsagoktol és torzitdsoktol, amely, kiilondsen a 20. szdzadi magyar
torténelem egyes fejezeteinek korabbi megitélésében nyilvanultak meg, példaul a ta-
nacskormany, a Horthy-rendszer vagy az 1956-os forradalom esetében. Ezek ujraérté-
kelése aktualpolitikai kérdéseket is felvetett, mikozben a torténettudomany még csak
ezzel egy id6ben juthatott hozza bizonyos alapvetd forrdsokhoz, illetve kezdhetett hoz-
74 az érdemi vitdkhoz, az ellentmondésok tisztazasahoz. Ebben a helyzetben egyetlen
tanarnak sem volt konnyl az 6ran ezekben a témakban allast foglalni, esetleg véleményt
nyilvanitani didkjai el6tt. A tanari szabadsag ekkor azt eredményezte, hogy egyesek ki-
zarbdlag a tények ismertetésére szoritkoztak, a tajékozottabbak pedig igyekeztek az elté-
r6, vagy az egymasnak gyakran ellentmond¢ allaspontokat is a tanulok elé tarni. Ezen a
megsziiletd 1 tankonyvek sem segitettek, mert ezek szemlélete is sokban kiilonbozott
egymastol, a tanarok pedig azt valasztottak és vetették meg a didkjaikkal, amely az 6 vi-
lagnézetiikhoz a legkdzelebb allt. Ezt felismerve irhatta Salamon Konrdd a gimnéziu-
mok negyedik osztalyosai szamara irt konyvének bevezetdjében: ,,A XX. szazad kiilon-
b6z6 ,,izmusoktdl” felbolygatott és zsakutcakba vitt torténelme utan remélhetéleg tanult
annyit az emberiség, hogy képes lesz az egyetemes egyiittmiikddésre, azaz a »globaliz-
mus« eszményének ¢és sziikségszeriiségének felismerésére... A kdlcsonds megismerés
kolcsonds bizalmat, a kolesonds bizalom pedig kozos cselekvést eredményezhet.”
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Mivel egy ideig az allaspontok nem kozeledtek egymashoz, végiil még az is felmeriilt,
hogy a torténelem ne legyen kotelezd érettségi tantargy. Ez szakmai korokben nagy fel-
zudulést valtott ki, amely mar csak azért is érthetd, hiszen finoman szdlva elég furcsa lett
volna, hogy egy magyar didk a magyar torténelmi multra vonatokoz6 ismereteirdl ne ad-
jon szamot, mert ha ez nem része az altalanos miiveltségnek Magyarorszagon, akkor sem-
mi sem az. Végiil a kérdés lekeriilt a napirendrdl és a torténelem kotelezd érettségi tan-
targy maradt. Ezt kovetden az is felmeriilt, hogy a torténelmet és oktatasat teljesen ideo-
logiamentessé kellene tenni. Ez is elég nagy képtelenség, hiszen az emberi gondolkodas
torténete is szerves része a torténelemnek, és a mivelodéstorténetet sem lehet megértet-
ni eszmetorténeti fejtegetések nélkiil, egyes politikatorténeti eseményeket pedig egyalta-
lan nem. A tanari szabadsagnak tehat ép-
pen abban kellene megnyilvanulnia, hogy

A torténelmi tananyag

minden torténelemtandr a sajat meggy6zo-
dése alapjan, természetesen a szakmai kor-
rektség keretein beliil, ismertethesse a tan-
anyagot ¢s mondhassa el a véleményét.

A torténelmi tananyag szerkezete és
mennyisége koriil is akad elég sok vita és
ellentmondas. Ha a didkok véleményét is
kikérjiik e tekintetben, 6k egyértelmiien
tul soknak talaljak a tanulnivalot, féként a

szerkezete és mennyisége koriil

is akad elég sok vita és ellent-

mondeds. Ha a didkok véleményét

is kikerjiik e tekintetben, ok
egyértelmiien tiil soknak taldljdk
a tanulnivalot, fokent a

ddtumok, események és személy-

nevek mennyiségéet. Csakhogy

datumok, események és személynevek
mennyiségét. Csakhogy éppen ezek azok a
konkrétumok, amelyek nélkiil 6sszefiiggé-
seket targyalni vagy elemzést adni nem le-
het. Eppen ezért ha nem akarjuk, hogy a
torténelem adathalmaz legyen, akkor nagy
koriiltekintéssel kell azokat az eseménye-
ket kivalasztani, amelyekkel egy korszak
Iényegét fel lehet tarni. Ebben a tekintet-
ben eddig a tankonyvek voltak a mérvado-
ak, ezutan pedig minden bizonnyal a NAT
lesz az. Itt a tanari személyiség és felelds-
ség abban nyilvanul meg, hogy az orai
munka soran atélhet6vé, és ezaltal megérthetévé tegye a tananyagot, oly mddon, hogy
mindekozben nem terheli tal didkjait, vagyis kozlési vagyaban nem akar minden olyas-
mit razuditani hallgatoira, amit egy adott témardl csak tud.

A korai torténelem targyaldsa soran az utobbi idoben az dskor torténete egyre inkabb
hattérbe szorul. Ez részben annak is koszonhetd, hogy mar a tényanyagaban is elég sok
a vitas kérdés. Ennek koszonthetden a torténelemnek egyfajta bevezetdjeként fogjak fel
sokan, bar €ppen ez az a téma, ahol a didkok torténelem iranti érdeklédését meg lehetne
alapozni. A tanarok tdbbsége azonban nem is szereti a témat, ezaltal a k6zosségi életfor-
ma ¢és ezzel a tarsadalom kibontakozasanak feltarasa gyakran elmarad, a szellemi kultu-
ra kialakulasar6ol mar nem is beszélve.

Az o6kori torténelem tanitdsa soran viszont mar a boség zavaraval kell megkiizdeniink.
Ha csak a tankdnyvi anyagot nézziik, akkor abban a kovetkezd témak lelhet6k fel: sumér
¢és akkad allamok, Assziria, Perzsia, Egyiptom, okori Palesztina, Fonicia, India, Kina; a
legijabb tankdnyvben pedig még: hettitak, médek, szkitak és hunok. Mindez pedig csak
felvezetés az Okori gorog és romai torténelem bemutatasahoz. Ha egy kicsit is nagyobb
mértékben mélyediink el valamelyik okori kultura targyalasaban, akkor mar biztosan nem
fogjuk tudni a megadott 6rakeretben bemutatni a tananyagot. Pedig a kiilonbozé irasok, a
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nagy vallasok, a tudomanyok és a miivészeti agak kialakulasa megannyi lehetdséget kinal
arra, hogy érdekessé és szemléletessé tegylik az orat. Ugyankkor azt is be kell latni, hogy
az okori eseménytdrténetnek bar lehet szemléletformald hatasa, a gyakorlati haszna igen-
csak csekély. Ezért az okori Kelet dllamainak részletes bemutatasa kissé felesleges, és mar
az is kérdéses, hogy kell-e ennyivel egyaltalan foglalkoznia annak, akinek csak altalanos
miiveltséget kell szereznie. Az okori gordg és romai torténelem viszont természetesen
nem keriilhetd ki, minthogy az egész eurdpai kultura alapjat képezik, és nélkiiliik a késéb-
bi fejlédési tendenciak sem érthetdk meg. Itt valik kiilondsen fontos kérdéssé, hogy mi az,
ami feltétleniil sziikséges a folyamatok megértéséhez, és mi az, ami elhanyagolhato.

A kozépkor torténetében mar az is bizonytalan, hogy mikor kezd6dott és meddig tart,
mint korszak pedig kifejezetten Eurdpa-centrikus. A torténetiras kétségei a korszakkal
kapcsolatban valamennyi tankdnyvben tiikr6zédnek, és azzal a problémaval kiizdenek,
hogy csak a nagy altalanos dsszefiiggéseket mutassak-e be, avagy az egymastol eltérd ré-
giok sajatossagait is részletesebben targyaljak. Ezt a problémat Johan Huizinga A kozép-
kor alkonya cimii miivében a kdvetkezOképpen fogalmazta meg: ,,A torténetirast mindig
sokkal jobban foglalkoztatja a kezdeteknek a kérdése, mint a hanyatlasé és a bukasé. Bar-
milyen korszakrol van is sz6, azt szoktuk vizsgalni, hogy mit igér a kdvetkez6 korszak-
nak... A kdzépkori torténelemben példaul oly szorgosan kerestiik a modern kultira gyo-
kereit, hogy mar-mar Ggy latszik: a kozépkor alig tobb, mint a reneszansz eléjatéka.”

Az altalanositas gyakran leegyszertisitd, és éppen ezért a tudomany érthetéen nem sze-
reti, az iskolai oktatasban azonban nem keriilhet6 el, mert ha nem tessziik, ismét csak tal-
terheljiik diakjainkat a részletek koriili, és éppen ezért elsésorban a tudomanyra tartozo
kérdésekkel. Igy a kozépkor esetében a tanar kiilonosképpen szembesiil a helyes aranyok
megtalalasanak kérdésével. Itt is a legfobb mérce a leadhatod 6rak mennyisége, hiszen ha
elcsuszunk az idével, azt a kés6bbiekben mar csak mas anyagrészek rovasara potolhat-
juk be. Gyakran éppen azzal egyszerisitiink, hogy mindent el akarunk mondani, ezaltal
az elmélyiilés helyett tények folyamatosan bovithetd halmazat adjuk kozre.

A kozépkor kapcséan keriil teritékre eldszor az a probléma, hogy a magyar torténelmet
6nallo fejezetekben, vagy az egyetemes torténelem Osszefliggéseiben és abba integralva ta-
nitsuk-e. Mindkét modszernek megvannak a maga elonyei és a hatranyai. Ha fejezetekben
targyaljuk, akkor a didk kdnnyebben tudja egységes egészként a maga szamara felfiizni a
magyar torténelem fobb eseményeit. A tanar is csak az adott témara dsszpontositva és el-
mélyiiltebben foglalkozhat a tananyaggal, vagyis ez az egyszertibb megoldas. Ugyanakkor
az 6nallo fejezetekben vald targyalas felbontja az iddsikot, gyakoriva valnak a visszautala-
sok, a didkok pedig nehezen kotik a magyar eseményeket ahhoz az eurdpai koérnyezethez,
amelyben az események lejatszodnak. Ez utdbbi leginkabb akkor valik szembetlindvé, ami-
kor a felvételi vizsgak tesztjeiben olyan feladatokat kell a felvételizoknek megoldaniuk,
amelyben parhuzamot kellene vonniuk bizonyos magyar és europai események kozott, és
lathatéan ezeket a feladatokat rontjak el a legtobben, vagy hozza sem fognak. Az integralt
targyalasnak megvan az az elénye, hogy Magyarorszagot képes az eurdpai régio szerves ré-
szeként megmutatni, a torténelmi folyamatok koélcsonhatasait kiemelni. Csakhogy a ma-
gyar torténelem Nyugat-Europahoz viszonyitott fejlédésbeli megkésettsége okan a kdzép-
kor és a kora ujkor esetében ez az integracio csak kisebb korszakokban lehetséges. Vagyis
az integracios modszer leginkabb csak a 20. szdzad targyalasa soran igazan célravezetd.
»Bar a torténelem szovedékét nem lehet egyes szalakra felfejteni anélkiil, hogy az egész
sz¢t ne hullana, gyakorlati szempontbdl mégis sziikséges a targykor bizonyos tagolasa” —
irta A forradalmak kora cimii torténelmi munkéjaban Eric J. Hobsbawm.

Idében minél kdzelebb van hozzank egy-egy torténelmi esemény, annal tobb adat all ro-
la rendelkezésiinkre, €s persze annal tobb kovetkeztetés is vonhato le rola a mi korszakunk-
ra vonatkozoan. Az ujkor és benne a polgari tarsadalmak kialakulasanak koriiltekinto targya-
lasa mar csak azért is fontos, mert itt alapozhatjuk meg, példaul az emberi és polgari jogok
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kérdésének vagy a felvilagosodas problematikajanak targyalasaval, azokat az allampolgari
¢s tarsadalmi ismereteket, amelyeknek az ismerete mindenkit6l elvarhat6 lenne. Itt kiilono-
sen a forrasok helyes megvalasztasa és kelld mélységii elemzése lehet csak igazan célrave-
zetd. Réadasul itt szembesitjiik didkjainkat olyan kérdésekkel, amelyek a mai politikai kul-
taraban is igen érzékenyen hatnak, ilyenek példaul a forradalom, a nemzet és haza, nemze-
tiség és nacionalizmus, radikalizmus és liberalizmus problematikdja, és a sor még hoszsza-
san folytathato. E kérdéskoron beliil pedig a magyarsag nemzetté valasanak és a Karpat-me-
dence nemzetiségi viszonyainak elemzése megkeriilhetetlen ahhoz, hogy a mai szomszédsa-
gi politikankat, illetve a Trianontol maig ivel6 utat didkjaink megérthessék. Igy ir errl Miké
Imre a Nemzetiségi jog és nemzetiségi politika cimli miivében: ,,Az dnrendelkezés nemzet-
kozi jogilag is tisztazatlan fogalmanak a magyarorszagi nemzetiségi viszonyok rendezésébe
valo belekeverése csak zavarokhoz vezethet. Kiilonosen akkor, ha az dénrendelkezés nem a
kérdések megoldasat, hanem bizonyos eldre kitervezett hatalmi status quo erkdlcsi és poli-
tikai igazolasat célozza, amint a parizsi békekonferencian beigazolodott.”

Kell6 tanari empatia hianyaban az ilyen kérdések konnyen érzelmi sikra terel6dhetnek,
ami a didkok egy részénél torz vilagkép kialakulasat eredményezheti. Ezért ilyenkor a ta-
nari szabadsaggal nagyon ovatosan kell banni, és célszeri ravezetd modszerekkel a dia-
kok elképzeléseit a helyes iranyba terelni. Ez persze nem konnyl dolog, féként ha a ki-
sebbségben €16 magyarsag helyzetét kivanjuk megértetni.

Mindent egybevetve a tanari szabadsagnak sokféle korlatja van és valdjaban legfékép-
pen a tanar személyiségében nyilvanul meg. Ebbol fakaddan a tanarnak nem csak kell6-
képpen felkésziiltnek — ahogyan mondani szoktak: naprakésznek — hanem pedagodgiailag
és erkolcsileg is felvértezettnek kell lennie. Mindehhez pedig nyugodt munkakdriilmé-
nyekre és biztos iskolai hattérre lenne sziiksége, valamint arra, hogy az utobbi idészak
megannyi bizonytalansaga kozepette elvesztett onbizalmat visszaszerezhesse.

A torténelem és a NAT

A Nemzeti Alaptanterv, szakitva a magyar kozoktatds hagyomanyaival, nem tantar-
gyakban, hanem miveltségi teriiletekben, ismeretkérokben gondolkodik, és fogalmazta
meg az Uj kovetelményrendszert. A torténelem az Ember és tarsadalom miveltségi teriilet
része lett, amelyhez még a tarsadalmi ismeretek, az emberismeret, valamint az allampol-
gari és gazdasagi ismeretek is hozzatartoznak. Ugyanakkor a gimnaziumok negyedik osz-
talyaban jelenleg tanitott filozofia mint részteriilet sem kertilt bele a Nemzeti Alaptanterv-
be. Ennek oka egyaltalan nem vilagos, talan a szerkesztok a torténelem szerves részének
tekintik, pedig nem az, vagy eleve fakultativ tantargynak gondoljak, annak ellenére, hogy
a legtobb tudomany innen veszi fogalomkészletét, tehat ismerete része kellene legyen az
altalanos miiveltségnek. A tantervépito kézikdnyv is a 11. és a 12. osztalyban ajanlja tani-
tani, tehat mar csak a tankdtelezettség utani idészakban. Az is kérdés persze, hogy a va-
laszthaté tandrai foglalkozasokra fordithatd idGkeretbe belefér-e majd, mert a kotelezd
tantargyakra fordithato idékeretbe biztosan nem: ,,A tanulok tarsadalmi kdrnyezetben va-
16 eligazodasahoz, szocializaciojahoz ad gazdag lehetdséget az Ember és tarsadalom mi-
veltségi teriilet. E miiveltségi teriilet az emberrel nemcsak mint tarsadalmi lénnyel, hanem
mint egyénnel, mint 6nall6é személyiséggel is foglalkozik... A fejlesztés kiemelt teriiletei:
a személyiség tiszteletére nevelés, a nemzeti és allampolgari tudat erdsitése, a szocilis ér-
zékenység, az életkornak megfeleld tarsadalmi problémak irdnti nyitottsag, a kornyezetért
érzett felel6sség, a mas kulturakkal szembeni tolerancia, a humanus, értékeket védé ma-
gatartas fejlesztése, a demokratikus intézményrendszer hasznalatdhoz sziikséges ismerete-
ket valamint készségeket megalapozd készségek és képességek kialakitasa” (NAT).

Az ember és tarsadalom miiveltségi teriilet altalanos fejlesztési kovetelményei kozé
tartoznak az emberismeret és az dnismeret képességei, az ismeretszerzési és -feldolgoza-
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si képességek, a kifejez6képességek, €s a tajékozodas térben és idoben. A NAT a tarsa-
dalmi ismereteket kezdetben a magyar nyelv és irodalommal, a fels6bb évfolyamokban
pedig a torténelemmel kivanja integralni. A torténelemmel integralt témakorei a kovetke-
z0k: a mindennapi élet szinterei (csalad, népesedés, iskola, a munka vilaga); a tarsadal-
mi egyenlStlenségek (az egyenlGség értelmezése, az egyenlétlenségek forrasai, az orszag
egészségiigyi helyzete, az dregek helyzete, az iskola és a tarsadalmi egyenl6tlenségek,
jovedelem és miivelddés, szegénység); tobbség és kisebbség (nemzeti kisebbségek Euro-
paban és Magyarorszagon, kisebbségi jogok, nemzeti ontudat és nacionalizmus, a fajel-
mélet és a megkiilonboztetés tilalma, vallasi kisebbségek); diktatura és demokracia (a
tobbségi elv korlatai, emberi jogok, alkotmanyossag, torvényhozas, partok, d6nkormany-
zatok, sajtoszabadsag, diktatorikus rendszerek); az igazsagszolgaltatas ( a polgari peres
eljaras, a biintetdeljaras, a vadlottak jogai, a blincselekmények tipusai); a kiilpolitika
(diplomaciai kapcsolatok, Magyarorszag és a szomszéd orszagok kapcsolatai, az allam-
polgarsag fogalma, utlevél és vizum, a hatar6rség szerepe). Amint a felsorolasbdl is ki-
tlinik, a tarsadalmi ismeretek a felsébb évfolyamokon mar az allampolgari ismereteket is
tartalmazzak. A gazdasdgi ismereteket is a torténelem keretei k6z¢ kivanjék integralni,
amelynek témakorei a kovetkezok: a haztartds a torténelemben; a mai haztartas kdzgaz-
dasagtana; vallalkozas a torténelemben; a mai vallalkozasok kézgazdasagtana; a munka
vilaga; a nemzetgazdasag és a kiilgazdasag. Az emberismeretet, ha az 6rakeret megenge-
di, 6nalld tantargyként is lehet tanitani, amennyiben nincs erre lehet6ség, akkor ez is a
torténelem keretei koz¢ keriilhet. Témakorei: az ember biologiai jellemzoi; az élettér; az
élet célja; az ember tudati és pszichikai jellemz6i; ember és tarsadalom; az egyén céljai,
feladatai.

A NAT egyik nemes szandéka, hogy a mult megismerése mellett modern tarsadalom-
ismeretek szerzését tegye lehetové a didkok szamara. Ilyen ismeretekre azonban még a
felsdoktatasi intézmények nem képeztek ki tanarokat, ezért egyszertien az iskolak dontd
tobbsége nincs abban a helyzetben, hogy az 11j ismeretkoroket és tantargyakat tanitsa,
ezért az iskoldk legtdbbje tovabbra is hagyomanyos tantargyakban gondolkodik majd.
Ebbdl kovetkezden ezekben az iskolakban a torténelemtanarokra harul az ij ismeretek el-
sajatittatasa. Erre persze 6k sincsenek sem felkésziilve, sem pedig felkészitve, a felsorolt
szeriilve. Ebbol fakadodan a legtobb torténelmet tanitdé tandr kénytelen lesz egyszerre
tobbféle tovabbképzési programban részt venni. Mivel pedig a tovabbképzési rendszer is
most van kialakuldban, bar a valaszték oridsi, hatékonysaga és eredményessége egyeld-
re még eléggé kétséges. A tanarok tehat Gigy kezdik el majd tanitani, példaul az emberis-
meretet vagy a tarsadalmi ismereteket, hogy koézben még maguk is csak tanuljak.

A NAT masik fontos szempontja az volt, hogy csokkentse a tanulok iskolai talterhelt-
ségét, ezért az iskolai id6 hosszat és a heti orakeretet is szigorian szabalyoztak. A koz-
oktatasi torvény 1996. juliusi torvénymodositasanak megfeleléen a 1-11. évfolyamokon
37, a 12. év-folyamon évi 33 6tnapos munkahéttel szamolhatunk, mert a térvény szaz-

Evfolyam A Kkotelezo tantargyakra A vilaszthat6 tanérai foglalkozasokra
fordithato heti 6raszam fordithaté heti 6raszam
1-3. 20 2,0
4-6. 22,5 6,0
7-8. 25 7,5
9-10. 27,5 10,0
11-12. 30 18,0
1. tablazat
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Hagyomanyos ismeretkorok a NAT-ban

Uj ismeretkorok a NAT-ban

Magyar nyelv és irodalom
El6 idegen nyelv
Matematika

Torténelem és allampolgari ismeretek
Fizika

Kémia

Biologia

Foldrajz

Technika

Rajz

Enek-zene

Testnevelés

Tarsadalmi ismeretek
Gazdasagi ismeretek
Emberismeret
Természetismeret
Egészségtan
Kornyezetismeret
Tanc és drama
Mozgoképkultura és médiaismeret
Szamitastechnika
Konyvtarhasznalat
Haztartastan
Palyaorientacio

2. tablazat

nyolcvandét tanitasi napbol allé tanévet hatdroz meg. Ezek ismeretében a kovetkezd tab-
lazatok Gsszevetése tovabbi problémakat és ellentmondasokat vet fel:

Ha napi hat o6raval szamolunk, ez az 6tnapos munkahéten 6sszességében 30 orat jelent.
Az els6 tablazatban lathato, hogy 9-10. évfolyamon a kdtelez6 és a valaszthato orak 37,5-
o0t tesznek ki, vagyis elsore tobbnek latszik, mint a korabban ezekre az évfolyamokra
meghatarozott 33 6ra. Csakhogy példaul a nyelvi csoportbontasokat is a valaszthatd ora-
keretbdl kell megoldani, ez két €16 idegen nyelv esetén mindjart elvisz 6 6rat, és az egyes
iskolak a tagozataik orakeretét is ebbdl kell, hogy megoldjak. A kdtelez6 tantargyakra elé-
irt 27,5 6ra nem elég a hagyomanyos tantargyakra sem, vagyis ezek egy részének eddigi
oraszamat csokkenteni kell, ami 6nmagaban komoly fesziiltségforras lesz az egyes tantar-
gyi munkakozosségek kozott, foként azért, mert ez mar bizonyos egzisztencialis problé-
makat is felvet. Tovabb vizsgalva a kérdést, a valaszthatd orakeretbdl tehat legfeljebb 4
6ra marad — ha nincs tagozat! — a hagyomanyos tantargyakba nem integralhat6 0j isme-
retkdrokre. A masodik tablazatbol viszont kitiinik, hogy az 0j ismeretkorok szdma 12,
ezekbdl pedig legalabb 6t nem is integralhaté mas témakorokbe. Ugyanakkor a didk csak
a 27,5 ora latogatasara kotelezhetd, vagyis ha nem akar ennél tobb orara jarni, akkor még
a nyelvi csoportbontasok megoldasa is kérdésessé valhat. Ha tehat a didk valaszt, akkor
ugyanolyan talterhelt lesz mint korabban, ha pedig nem, akkor az altalanos miiveltségi
szintet a kotelezé oraszamban nem fogja tudni teljesiteni. Igy a két tiblazat osszevetése
nyoman szembet{ind az ellentmondas a heti draszam és a megadott 24 ismeretkdr kozott.

A 11-12. évfolyamok esetében csak annyiban valtozik a helyzet, hogy az érettségi vizs-
gara valo felkésziilés jegyében a felhasznalhato heti 6rakeret eléri a 48 orat. Ez abszolut ér-
telemben elképesztéen magas szam, mert majdnem napi 10 6rat tesz ki. A heti kotelezo tan-
targyakra fordithato 30 orat az érettségi tantargyak és a testnevelés gyakorlatilag kitoltik, a
tobbi tantargynak pedig meg kell kiizdenie azért, hogy a didkok 6nszorgalombol vagy ér-
dekl6désbol valasszak. A valaszthatd orakeret nagy részét persze itt is a csoportbontasok
fogjak elvinni. Ha raadasul az érettségi targyakbol, igy példaul a torténelembdl szeretnének
a diakok magasabb 6raszamban tanulni a sikeres érettségi reményében, akkor az (1j mivelt-
ségi teriiletek valasztasara megint nem marad elég id6. Ezeken az évfolyamokon a torténe-
lem oktatasa bizonyosan kedvez6bb helyzetbe keriil, mint a természettudomanyos targyak,
amelyek egészen hattérbe is szorulhatnak a didkok pélyaorientacioja révén.

Lesziikitve most mar a torténelemre ezt az ellentmondast, megallapithat6, hogyha a
torténelemtanarok elég keményen voltak képesek allaspontjukat képviselni a helyi tan-
tervek Osszeallitasa soran, akkor jo esetben nem csokkent a torténelem heti 6raszama. Az
oraszam novekedésérdl az elobb emlitettek okan nyilvanvaloan sz6 sem lehetett. A torté-
nelem tananyagat a NAT nem csokkentette, csak oktatasat tette linearissa. Azzal pedig,
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hogy a gazdasagi, a tarsadalmi és allampolgari ismereteket is a tdrténelembe integralta,
egyaltalan nem vilagos, hogy minderre hogyan lesz id6. Sem a célok, sem pedig a fej-
lesztési kovetelmények nem allnak aranyban a felhasznalhat6 iddkerettel. Az is kérdéses,
hogy ezeket az uj ismeretkoroket hogyan integraljuk a torténelembe, 6nallo fejezetek ke-
retében és meghatarozott 6raszamban, avagy a torténelem egyes szakaszaihoz kapcsolo-
doan, bar ez utobbi az emberismeret kapcsan egyaltalan nem is lehetséges. Ha a tanar
minden kovetelménynek meg akar felelni, akkor nyilvanvaloan egészen feliiletessé valik
az oktatas, mert az elmélyiilésre, polémidra és elemzésekre egyszeriien nem lesz id6.

A torténelem és a helyi tanterv

,»Az iskolak 1998. szeptember 1. napjatol — a hely tanterv kivételével valamennyi évfo-
lyamon — alkalmazzak a Nemzeti Alaptantervre épitett pedagogiai programjukat; a helyi
tantervet az iskola els6 és hetedik évfolyaman, s ezt kovetden felmend rendszerben veze-
tik be, a helyi tanterv bevezetésével egyidejlileg kell bevezetni az e torvény 52.§-anak (3)
¢és (5)-(6) bekezdésében meghatarozott tanitasi id6t is” (4 kozoktatasi torvény 123.§-a).

A torvény el6irasai alapjan az iskolaknak legkésobb a 1997—1998-as tanévben el kel-
lett késziteniiik pedagogiai programjukat, és az ennek megfeleld helyi tanterveiket. Pon-
tosan meg kellett tehat hatarozniuk iskolajuk szerkezeti felépitését, esetleges specialis
képzési formaikat, valamint a heti 6rakeretekbdl fakadoan el kellett dontenitik, hogy hu-
man, avagy real irdnyultsaguak lesznek-e. A NAT-hoz igazitott helyi tantervet egy 8 év-
folyamos kozépiskolaban 6+2 év, egy 6 évfolyamosban 4+2 év, egy 4 évfolyamosban pe-
dig 2+2 év aranyban kellett felbontani és elkésziteni, mert a tankotelezettség 16 éves ko-
rig tart, érettségi vizsgat viszont tovabbra is csak 18 éves korban lehet tenni. Ezt a koz-
oktatasi torvény a kovetkezOképpen hatdrozza meg:

,»A tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanul6 a tizenhatodik
életévét betolti” [6.§ (3) bekezdés].

,»Az iskolaban a neveld és oktatd munka — az iskolai pedagogiai program részét alko-
to- helyi tanterv alapjan folyik. A helyi tanterv

a) az els6 évfolyamon kezd6do és a tizedik évfolyam végéig tartd szakaszban a Nem-
zeti alaptanterv és az alapmuveltségi vizsga,

b) a tizenegyedik évfolyamon kezd3d6 €s az érettségi vizsga id6szakaig tartd szakasz-
ban pedig az érettségi vizsga kovetelményeire épiil” [8.§ (9) bekezdés].

Az idézett tdrvényszovegbdl kitlinik, hogy a tankotelezettség végén, tehat a 16. életév
betoltésekor a 10. évfolyam végével zarul a NAT, és ezutan az iskolaknak egy alapmii-
veltségi vizsga letételét kell lehetové tennilik a tanulok szdmara. Ez, valamint a NAT-nak
az az elérendd célja, hogy az egyes iskolatipusok atjarhatok legyenek, az oka annak,
hogy a korabbiakkal ellentétben a torténelem oktatasa lineéarisan épiil fel. Ebbol fakado-
an a NAT a rendszeres torténelemtanitast a 7. évfolyamtol irja eld, és ezért az altalanos
iskolai torténelemtanarok csak a 18. szazad végéig foglalkozhatnak a torténelemmel.
Ugyanakkor a NAT a 10. évfolyam végére lezarja a torténelmi tananyagot, és igy, legin-
kabb a négy évfolyamos kozépiskolakban, a térténelemtanar nem képes ésszerlien gaz-
dalkodni a rendelkezésére allo idovel. A sokkal kisebb szamu nyolc- és hat évfolyamos
gimnaziumok joval kedvezébb helyzetbe keriiltek azaltal, hogy a NAT altal négy évben
meghatarozott torténelmi tananyag az 6 képzési idejiikbe linedrisan siman belefér. Ra-
adasul az 6rakereteket is jobban ki tudjak hasznalni oly modon, hogy az integralni kivant
miiveltségi teriileteket is aranyosabban el tudjak osztani az egyes évfolyamok kozott.

Visszatérve a négy évfolyamos gimnaziumok helyzetére, azt 1atjuk, hogy a térténelem-
tanarok ezekben az iskolakban az 1640-t6] napjainkig terjedd idészakot fogjak tanitani
az elso két évben, anélkiil, hogy érdemben meg tudnanak bizonyosodni az altalanos is-
kolékban tanultak eredményességérdl. Az elsé és masodik osztalyban a heti 6raszam ket-
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td, a harmadik és negyedik osztalyban pedig harom volt torténelembdl, és a kdtelezb tan-
targyakra fordithat6é draszamok alapjan ez ezutan is igy lesz. Ez azért probléma, mert a
fentiekben elmondottak alapjan az eddig harmadik €és negyedik osztalyban tanitott tan-
anyag az elsé és masodik osztalyba keriilt at, vagyis az 0j miiveltségi korokkel is bovi-
tett tananyag megtanitasara heti egy oraval kevesebb id6 all rendelkezésre. Tovabbi prob-
léma, hogy a fennmarado két évben az érettségire valo felkészitésre szant id6 felhaszna-
lasat illetéen ugyan két lehetdség is van, csak egyik sem igazan jo. Az egyik lehetOség
az, hogy az alaporaban visszatérnek a tandrok az altalanos iskoldban tanitottakra, a va-
laszthato orakeretben pedig némileg bovitik az altaluk az eléz6 két évben tanitott tan-
anyag mennyiségét. Ez a megoldas azzal jar, hogy a négyosztalyos gimnaziumokban az
ujkor utan fogjak tanitani az 6skort, az 6kort és a kdzépkort, valamint az alaporaban és a
valaszthatd orakeretben parhuzamosan tobb korszakot is egyszerre. A masik lehetéség
az, hogy az alaporat és a valaszthato orakeretet 6sszevonva, €s igy joval magasabb Ora-
szamot elérve, két esztendd alatt idérendben haladva ismét megtanitjak valamennyi tor-
ténelmi korszakot. Ezzel a modszerrel ugyanugy kétszer tanuljak végig a didkok a torté-
nelmi korszakokat, mint amikor az éaltalanos iskola és a gimnazium is végigtanitotta a
torténelem valamennyi szakaszat, csak sokkal rosszabb idobeosztasban. Mivel egyik
megoldas sem szolgélja sem a NAT, sem pedig az iskolak céljait és eredményességét,
ezért itt mindenképpen sziikség lesz valtoztatasokra.

Egyeztetések nélkiil realis helyi tanterveket nem lehetett késziteni, mivel mind a koz-
oktatasi torvényben foglaltaknak, mind pedig a NAT-nak és az iskolai pedagdgiai prog-
ramoknak meg kellett felelniiik, mert ha nem, akkor vagy az iskolak kozotti atjarhatosag,
vagy pedig a NAT altal el6irt altalanos miiveltségi szint megszerzése szenved csorbat. A
torténelem esetében pedig, mint lattuk, a helyi tanterv elkészitése azért is kiilondsen ne-
héz feladat elé allitotta a torténelemtanarokat, mert nemcsak 1) tananyagszerkezettel és
megvaltozott draszamokkal, hanem 1j miiveltségi korokkel kellett szamolniuk még az-
el6tt, hogy mindezt kiprobalhattak volna.

Tankonyvek és taneszkozok

1989 utan a tankonyvkiadas jelentésen fellendiilt, és a tankonyvkiadok kozott piaci ver-
seny alakult ki. Ennek kdszonhetéen mara mar a torténelemtanarok nagyon sokféle tan-
konyv és segédkdnyv koziil valaszthatnak. A konyvek kivalasztasat nagyban befolyasol-
ja, hogy az egyes iskoldkban jelenleg mekkora a torténelem oraszama, a késdbbiekben pe-
dig az lesz a meghataroz6, hogy milyen mértékben hasznalhatd egy adott konyv a NAT
kovetelményeinek elsajatittatasara. Befolyasolo tényezo az is, hogy az egyes tankonyvek
vilagszemléletében is elég nagy kiilonbségek vannak, igy egy adott kdnyv kivalasztasa a
tanar iranyultsagan is mulik. A két legnagyobb, tankonyvkiadassal foglalkoz6 cég — a
Nemzeti Tankdnyvkiadd és a Korona Kiado — egymassal versenyezve €s parhuzamosan
jelenteti meg Gijabb és Gijabb kényveit, idét sem hagyva a mar meglevok kiprobélasara. igy
most a korabbi inséges viszonyokhoz képest mar valoban a béség zavaraval allunk szem-
ben.

A Nemzeti Tankonyvkiado a négyosztalyos gimnaziumok szamara korabban készitett
konyveit teljesen atdolgoztatta, majd Zavodszky Géza 3. osztalyosoknak irt tankonyv-
¢hez igazodva egy 1j sorozattal is jelentkezett. A gimnaziumok elsé osztalyai jelenleg te-
hat valaszthatjak a Gyapay Gabor—Ritook Zsigmond-féle régebbi, és a Szdray Miklos-fé-
le Uj tankonyvet. A korabbival szemben az 0j tankonyv nagyobb mérete lehetdvé tette ol-
dalainak kéthasabos tordelését. Az egyes oldalak lapszéli hasadbjaban helyezkednek el a
forrasok, képek, szemelvények és kérdések, a belsd hasabokon elhelyezett tananyag szo-
vegéhez illeszkedben. Igy az uj konyv nem csak szemléletesebb, hanem kénnyebben at-
tekinthetd, és éppen ezért kezelhetdbb is, mint a korabbi. A Gyapay—Ritook-féle konyv
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minden szempontbo6l korrektnek mondhatd, terjedelmi korlatai miatt egyes részei ugyan-
akkor eléggé elnagyoltak, kiilondsen a NAT kovetelményeihez képest. Szaray Miklos
konyvérol elmondhaté, hogy nivos, érdekes, mi tobb, olvasmanyos és szoérakoztaté mun-
ka, mivel azonban az 1j helyi tantervek szerint a 13 éves korosztalynak kell majd elsaja-
titania az anyagat, szdmukra nemcsak bonyolult, hanem tal sok is ez a tankdnyv. A ma-
sodik osztalyosok is valaszthatnak a korabbi Walter Maria-féle, és az j, Szabo Péter al-
tal irt tankonyvek koziil. Szabd Péter tobb altalanos iskolasoknak irodott konyv szerzo-
je, igy tobb korosztaly kdvetelményrendszerével is tisztaban van. Gimnaziumi tankony-
ve — mikdzben csokkentette az egyetemes
torténelmi ismeretanyagot — nagyon he-
lyesen bévitette a magyar torténelemre vo-
natkozo részeket, a 14 évesek szamara a

Sokszor vitatkozunk azon is,
hogy mekkora szerepe legyen

a videonak a térténelem- NAT-ban elé-irtakhoz képest tilsagosan is,
tanitdsban. Gyakran ezért a megadott orakeretben megtanitha-
ertelmetlentil ordkat vesz el tatlanul. Szabo konyvében kisérletet tesz a
a tananyagtol, és egyszertien magyar és az egyetemes torténelem integ-
csak bamuljdk a didkok, ralasara is, de ez csak jelzésszerlien sike-
mindenfaj[ﬂ /eoncepci(j riilt, mikézben.— Va.l()szinﬁleg a t6rténett.u—

és tényleges cél nélkiil. domanyban zajlo vitak hatasara — kertili a

feudalizmus fogalmat. Zavodszky Géza
etalonnd valt, harmadikos gimnazistaknak
vy e P irt tankdnyve abban a szerencsés helyzet-

UQ/SZ ,el,Ot_”Z,p erfnel to/bb/et ben van, l?ogy a négyosztalyos gimnzi]ziu-
az Or?bol, tehat e/l(.)re bedllitva, mok a tovabbiakban is hasznalni tudjak,
a kelld fel-dolgozdsi szempontok  py; anyagat a 17 évesek helyett a 15 éve-

vagy feladatok megaddsdaval seknek kell megtanulniuk. Ha pedig ma-

épitjiik be az ora anyagdba. radnak az 6raszdmok, akkor a heti hirom-
orasra mértezett anyaga heti két draban
nem lesz teljesithetd. Az érettségire valo
felkésziilésben egész biztosan tovabbra is remekiil hasznalhato lesz. A negyedikes gim-
nazistak harom tankdnyv, és vagy egy tucat segédkonyv koziil is valaszthatnak. Most
csak Salamon Konrdadnak az utobbi idoben megjelent konyvére térnék ki, amelynek
anyagat a NAT szerint a 10. évfolyam sordn, tehat 16 éves korban kell majd megtanulni.
Ez a konyv a tobbivel ellentétben egymadsba integrdlja az egyetemes és a magyar torté-
nelem anyagat. A NAT azonban fejezetekre bontva targyalja az egyetemes €s a magyar
torténelemnek ezt a korszakat, rdadasul a megszokotthoz képest egészen mas szemléle-
tlivé valt igy a tananyag. Ez persze egyaltalan nem baj, csak a didkok tobbsége szamara
nehezen befogadhaté. Osszességében az 1j kdnyvek forrasanyaga joval gazdagabb, dbra-
ik és térképvazlataik szemléletesebbek, mint a korabbiaké. Az el6bb felvazoltak alapjan
azonban kérdéses, hogy valtozatlan formdban tovabbra is haszndlni lehet-e dket. Az sem
vilagos, hogy mi lesz az ijabban elkésziilt altalanos iskolai tankényvekkel, amelyek ko-
ziil a jelenlegi hetedikes és nyolcadikos tankdnyvre biztosan nem lesz sziikség. Vagy egy
még ujabb tankonyvsorozatnak néziink elébe, vagy pedig a meglévok erbteljes atdolgo-
zasa varhato mar a kdzeljovében.

Az utobbi idokben megjelent tankdnyvsorozatok koziil a legszinvonalasabbnak és leg-
érdekesebbnek a hatosztalyos gimnaziumok szdmara a Herber Attila—Martos lda—Moss
Laszlo—Tisza LaszIo szerzOk altal irtat tartom, bar inkabb kézikonyvként hasznalhaté a
hat kényvbdl all6 sorozat, mivel anyaga joval bdségesebb, mint a NAT kdvetelményszint-
je. A kdnyv nyomdai kivitelezése kovetendd példa lehetne a tobbi tankonyv szamara is.

Minél tobb torténelemtanarral beszélek, annal inkabb tapasztalom, hogy a torténelmi
olvasokonyvek hasznalata az 6rai munka soran szinte teljesen kiment a divatbol. Egy-
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részt, mert az 4j torténelemkdnyvek forrasanyaga bdséges, masrészt pedig sok idét vesz
el az 6rabol. Ennek ellenére a Nemzeti Tankonyvkiadd 0j torténelmi olvasdékdnyv-soro-
zattal is jelentkezett. Ezek a szemelvénygytijtemények elég érdekesek, bar til sokat nem
tesznek hozzé az anyag megértéséhez ¢€s elmélyités¢hez, ezért legfeljebb valtozatosabba
lehet veliik tenni a tandrat. Ugyanakkor a NAT kovetelményszintjének is megfelelnek, te-
hat akar hosszl ideig is forgalomban maradhatnak még.

Az 1j iskolai torténelmi atlaszok a Cartographia Kft. munkajat dicsérik. Ezeknek az 4j
atlaszoknak az a nagy elonyiik, hogy konnyli benniik kiigazodni, jol kezelhetoek, és
minthogy végre keményfedeliiek, nem rongyolddnak lapozgatas kdzben gy, mint a ko-
rabbiak. Ez utdbbi azért is fontos, mert az atlasz azon kevés taneszkozok kozé tartozik,
amelyeket a didkok nem egy évig, hanem tobb éven at hasznalhatnak, s6t az iskolaévek
utan is haszonnal forgathatnak. Sok torténelemtanar sajnos, csak mint egyfajta vizualis
eszkozt hasznalja, pedig fontos informacidhordozé eszkdz, és sok 6nalld diakmunka el-
végeztetésére is alkalmas lehet.

Ennek ellenére az audiovizualis eszkdzok hasznélatanak terjedése mellett egyre job-
ban kiszorul az oktatasbol.

Sokszor vitatkozunk azon is, hogy mekkora szerepe legyen a vidednak a torténelem-
tanitasban. Gyakran értelmetleniil 6rakat vesz el a tananyagtol, és egyszeriien csak ba-
muljak a didkok, mindenfajta koncepcio és tényleges cél nélkiil. Eszkdzként ugy érdemes
igazan felhasznalni, ha nem vesz el 6t—tiz percnél tobbet az 6rabol, tehat elore beallitva,
a kell6 feldolgozési szempontok vagy feladatok megadasaval épitjiik be az 6ra anyaga-
ba. A sokféle taneszkdz haszndlata élénkebbé és valtozatosabba teheti az orat, de gyak-
ran kaotikussa is. Ezért a tanarnak célszeri elére eldontenie, hogy az adott téma feldol-
gozasaban szamara melyik a leghatékonyabb eszkdz. Ma mar sokféle demonstracios esz-
koz is forgalomban van, ezeket azonban foleg azokban az iskolakban szoktak csak hasz-
nalni, ahol Iétezik torténelmi szaktanterem, ilyen pedig nem sok helyen van, mert kényel-
metlen a folytonos hurcolasuk az egyik terembdl a masikba.

A CD-ROM-ok megjelenése az iskolai szdmitastechnika egyre szélesebb korti elterje-
désével egyiitt pedig a legjabb szemléltetési lehetdségeket rejti magaban. A CD-ROM,
mint eszkodz lehetévé tehetné azt, hogy a diakok az o6ran a tanar ellendrzése és kérdései
mellett 6nalldan dolgozzanak fel akar egész anyagrészeket is. Ehhez azonban még kellé
szamban még nem allnak az iskolak rendelkezésére.
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Szomor Tamds

Gazdasagi és vallalkozasi

ismeretek oktatasa
A jelen és a tovabbfejlesztés feladatai

Dolgozatom elsé része a koézépiskolai gazdasdgi, vdllalkozo6i
képzés sziiletésével kapcsolatos elképzelések fiiggvényében vizsgdlja,
hol tart ma a gazdasdgi, vdllalkozdsi ismeretek oktatdsa.
Mdsodik része azokat a teendoket veszi sorra, amelyek
a meglévo programok fejlesztéséhez, az iskolai alkalmazds
szinvonaldnak emeléséhez elengedhetetlenck.

Hitek, tévhitek a gazdasagi és vallalkozasi ismeretek
oktatasaval kapcsolatban

1991-1992-ben sziilettek meg az elsé kozépiskolai vallalkozasoktatd programok.
Bevezetésiikkel a cél — tobbek kdzott — az volt, hogy a 14—18 évesek megismerjék
a vallalkozasok vilagat, az egy kisvallalkozas alapitasahoz sziikséges feltételeket.
Vagyis a képzés eszkozével kivantak ndvelni az esélyt, hogy a tanulokbol sikeres
vallalkozdk legyenek.

A piacgazdasaggal kapcsolatos ismeretek nem ekkor keriiltek be el6szor a kdzépisko-
lakba. A nyolcvanas évek végén jelent meg a kdzgazdasagi szakkozépiskolakban a Koz-
gazdasagtan (mikrookonomia, makrodkonoémia) nevii targy. A rendszervaltast megel6z6-
en egy ,,semleges” szakmai targy bevezetése mellett dontottek. A rendszervaltast koveto-
hirdették. A vallalkozasi targyak a kiilonb6z6é szakmakat oktatd szakmunkasképzo inté-
zeteken, szakkozépiskoldkon at a gimnaziumokig fokozatosan tért hoditottak. Lényegé-
ben azonos tartalommal 1995-ben a NAT kereszteli at ezeket az ismereteket Vallalkoza-
si ismeretekrl Gazdasagi ismeretekre.

A vallalkozasi, gazdasagi ismeretek bevezetéséhez, tanitasahoz, a képzés elterjedésé-
hez szamos elképzelés, hiedelem ko6tddott. Egyes kérdésekben mar akkoriban megoszlot-
tak a vélemények; akik az elsé években kezdték az 0j ismereteket tanitani szinte vala-
mennyi hitték: ,,Ez a targy mas lesz, mint a tdbbi.”

Valoban mas-e ez a targy, mint a tébbi?

Az elképzeléshez az adott alapot, hogy a Gazdasagi ismeretek a napjainkban vala-
mennyiiinket koriilvevo valosagbol merit, s megprobalja azt bemutatni, torvényszeriisé-
geit megértetni, a kiépiilé piacgazdasag feltételei kozt kivanta a boldogulast elosegiteni.
Ebbdl kovetkezett az a feltételezés, hogy a tanulok szamara ez a téma érdekes lesz, és
szivesen vesznek majd részt az drakon.

A gazdasagi képzés sajatos modszertananak koszonhetéen sok helyen valoban ,,mas”
ez a képzés, mint a tobbi targy.

Tovabbi kiilonbség, hogy a vallalkozoi modszert az is alkalmazhatja, akinek nincs koz-
gazdasagi végzettsége, nem a tantargy szakértdje. Ezt azért fontos hangstlyozni, mert a
gyakorlatban tobbnyire nem kdzgazdasz tanarok tartjak a vallalkozdi targyakat a kozép-
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iskolaban. (Kivétel ez aldl a szakképzésnek az a része, ahol a vallalkozasi, gazdasagi is-
mereteket specialis szakismeretnek tartjak.)

Mas szempontbol azonban a tapasztalat azt mutatta, hogy a didkok gyakran ugyan-
olyan tantargynak tekintik a gazdasagi, illetve vallalkozoi képzést, mint mas targyakat. A
Vallalkozasoktatd Tanarok Orszagos Egyesiilete 1996-ban a Magyar Vallalkozasfejlesz-
tési Alapitvany tamogatasaval kutatast végzett, vajon mennyire eredményes a fiatalok
képzése e téren. Arra a kérdésre, hogy mi mindenre van sziikség egy vallalkozas alapita-
sahoz, a vallalkozasi ismeretek sziikségességét csupan a megkérdezett tanulok 17%-a
emlitette meg. Ezek szerint tehat a didkok tobbsége nem érzi at kelloképpen az iskolak-
ban tanultak fontossagat; a koznapi élet-

ben val6 alkalmazhatosagat. A kutatds dsszességeben
h A kult:.‘.té,s .6§S?Ssiiéien f\’ﬂéggf’tt’ ravildgitott, hogy a kézép-
OBy g RozEpISROlaBotnat LA CBy tores iskoldsoknak csak egy téredéke

déke nyitott az 6t kdriilvevd vilag irant, a tott az 6t kérilvevd vild
tobbség — mikdzben a pénz szerepét kulcs- nyuo Z"Zb orutvet /eo" ;9 8
fontossaginak tartja, és szeretne minél trani, a 1obbseg — mikozben

tobbel rendelkezni — azt mar nem érzékeli, a pénz szerepét Rulcs-

hogy a gazdasagi, véllalkozoi képzés ép-  fontossagunak tartja, és szeretne
pen e cél elérését is segitheti. A véllalkoza- minél t6bbel rendelkezni — azt
si, gazdasagi ismeretek oktatisa a mod- mdr nem érzékeli, hogy
szertanaval okozott meglepetést, ujdonsa- a gazdasa’gi, vallalkozoi Ieépzés
got a diakoknak, azonban ez — éppen azon eppen e cél eléréset is segitheti.
elvarasaik miatt, hogy ez is olyan tantargy, A vdllalkozdsi, gazdasdgi

mint a tobbi — nem mindig talalt kedvezd
fogadtatasra, nem értették, miért is lenne
sziikségiik valami ,,masra”.

ismeretek oktatdsa a modszer-
tandval okozott meglepetést,
tjdonsdgot a didkoknak,

A gazdasdgi, vallalkoz6i képzés azonban ez — eéppen azon

nem csodaszer elvdrdsaik miatt, hogy ez is

A véllalkozasoktatas megsziiletésétél so-  olyan tanidrgy, mint a t6bbi -
kan azt vartak, hogy az egyre jobban besz{i- nem mindig taldlt kedvezd
kiild munkaerdpiacon a vallalkozasoktatis Jogadltatdsra, nem értették,
segithet munkanélkiilib6l vallalkozot fa- miert is lenne gza]egégﬂ/e
ragni. A mar idézett kutatds eredményei valami ,mdsra’.

egyértelmiien bizonyitottak, hogy ez téves
feltételezés volt.

A kutatasban részt vevo didkok dontd tobbsége a jovore vonatkozo elképzelésekben a
tovabbtanulast jelolte meg elsddleges célként. Mindossze 13,3% nyilatkozott Ggy, hogy
nem szeretne tovabbtanulni, 6k els6dleges célként az allaskeresést jeloltek meg.

Az dsszes didk alig 3%-a fejezte ki elsddleges affinitasat a vallalkozasi szférahoz. Tob-
ben jeldltek be egynél tobb lehetdséget erre a kérdésre. Ezek mindegyike tartalmazta a
tovabbtanulasi szandékot, és tobbségiik a vallalkozova valast. Ezek a valaszok azonban
azt jelzik, hogy a vallalkozova valas mint gondolat csupan a tavoli jovében jelenik meg
mint alternativa, a jelenlegi helyzetben nem meriil fel mint lehetéség.

Azon tanuldk esetében, akik Ugy gondoltdk, nincs redlis esélyiik a tovabbtanulasra,
mindossze 6,2%-uknal jelent meg a vallalkozasba betarsulas, vagy az 6nall6 vallalkozo-
va valas mint alternativa, de itt sem mindig els6dleges célként, hanem csak masodik vagy
harmadik lehetdségként.

Osszefoglalva, azt kell tehat mondanunk, hogy a véllalkozéva vélas nem jelenik meg
komoly alternativaként a kozépiskolds tanuldk jovoképében, még a gazdasagi, illetve
vallalkozasoktatassal foglalkozo intézményekben tanuldk kozott sem.
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A munkaerdpiaci informaciok nélkiil dontenek a diakok

A gazdasagi, vallalkozoi képzés részben a szemléletével, modszertanaval kellene,
hogy segitse a didkokat. Ha sikeriil felkelteni a tanuldk érdeklodését az dket koriilvevo
vilag irant, ha sikeriil hozzaszoktatni Oket, hogy a szamukra sziikséges informacidkat
maguk szerezzék meg kiilonféle forrasokbol, akkor a munkaerdpiacra vonatkozo aktua-
lis informacidkat is meg kellene tudniuk szerezni. Az érettségi eldtt alloknal elvileg mar
meg kell legyen az ez iranti igény. A mar hivatkozott kutatas soran olyan szakkodzépisko-
lai tanuldkat is megkérdeztiink, akik mar végzdosként tobb éves gazdasagi, vallalkozoi
képzésen tul voltak. Azt vizsgaltuk, hogy a diakok milyen munkaerdpiaci informaciokat
tartanak fontosnak, ezek hogyan fiiggnek 6ssze az életpalya-valasztassal, illetve az infor-
macidk milyen szerepet jatszhatnak a dontésekben.

Az iskola elvégzése utan a legtobben szerették volna folytatni tanulmanyaikat, csupan
a megkérdezettek 7%-anak nem allt ez egyaltalan szandékaban.

A jovével kapcsolatos dontés a tobbségben nagyjabol egy évvel a dontés eldtt alakult
ki, de sokan allitottak, hogy mar régebb 6ta megvolt benniik az elhatarozas.

A sziilék szerepe fontos befolydsold tényezd, a kérddivet kitoltok majdnem felénél a
sziil6k segitettek a tovabbtanulassal kapcsolatos dontés meghozatalaban.

A tanulok 84%-a ugyan maga dontott, de a sziilok egyetértésével, mig 14 szazalékuk-
nal a sziilok rabeszélése gy6zott. Legtobben sziileiktdl €s barataiktol kaptak segitséget le-
endd szakmajuk megvalasztasaban, 17% pedig 6nalldan hatarozott.

Tobb szakmat kellett rangsorolni az elérhetd jovedelem és az irantuk vald kereslet
alapjan. Feltiin6 volt, hogy amig az anyagi elismertség szerinti besorolds megkdzelitette
a valosagot, addig a kereslet megitélésében a valésaghoz képest szinte teljesen forditott
sorrendet allitottak fel a didkok! Vagyis alig-alig rendelkeztek a végzdsok a sztereotipia-
kon tul valés munkaerdpiaci informaciokkal.

Az egyes munkaerdpiacra vonatkozo allitdsok koziil a tobbség szerint a legfontosabb
az 5. éven megszerezhetd szakmak piaci értékét tudni, hogy hol, mennyi fizetéssel lehet
elhelyezkedni. Ezt az informaciot a tobbség szerint fontos, s6t, nagyon fontos tudni.

A tobbi allitas esetében — pl. ismerni, hogy a palyakezdé munkanélkiiliecknek milyen
tamogatasokat nytjtanak, tudni az egyes foglalkozasi teriileten (pl. pénziigy, jog, koz-
igazgatas) dolgozok atlagfizetésének novekedési ilitemét, a kdrnyéken (a fovarosban) a
munkanélkiiliség mértékét —, az a kozos vélemény alakult ki, hogy nem art, ha tisztaban
van veliik az ember.

A kutatas alapjan a realitas: a gazdasagi, vallalkozoi képzésben részt vevd didkok
legfontosabb célja a minden aron tovabbtanulas, a tobbség esetén gazdasagi jellegii
felsGoktatasi intézményben és/vagy a mar tanult ismeretekre épité 6todéves szakmai
képzésben. A munkaerdpiaci informaciok lényegében nem jatszanak érdemi szerepet
a didkok dontésében.

Allami szerepvillalas hianydban a gazdasagi képzés fejlesztése az iskoldkra maradt

A kilencvenes évek elején magatol értetddének latszott, hogy a piacgazdasag kiépiilé-
sével fontos lesz annak tanitasa: mi a piacgazdasag. Ebben a hitben sokaknak csalodni-
uk kellett.

A kozoktatas fejlesztésében elvileg meghatarozo szerepet kellene, hogy jatsszon az al-
lam. 1996-ig egyaltalan nem indult allami program a gazdasagi ismeretek oktatasanak
bevezetésére, elterjesztésére. 1997-ben a Kozoktatdsi Modernizacidés Kozalapitvany ezt
a hianyt pétlando kiilon e teriiletre irt ki palyazatot. A tobbéves lemaradast egyetlen pa-
lyazattal nyilvan nem lehetett orvosolni.

A gazdasagi ismeretek megjelenése az iskolaban egyrészt szamos iskola igazgatoja-
nak, igazgatd helyettesének volt fontos. Ha e vélekedésiikh6z nem talaltak dnkéntes part-
nert a nevel6testiileten beliil, akkor kijeloltek egy-egy kollégat, akire ,,raszakadt” a targy
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oktatasa. Sok iskolaban egy-két tanarnak, jo esetben egy egész munkakdzosségnek a
sziviigyévé valt a képzés beinditasa. Kedvez6 esetben az iskola vezetése timogatta az el-
képzelések megvalositasat, gyakran azonban hossza kiizdelem aran kapott lehetdséget a
tandr a tanitds megkezdésére.

Sok helyen a sziilok hatarozottan tamogattak a képzés beinditasat. Ok elsésorban
mint napjainkban sziikséges szakmai ismereteknek tartjak a gazdasagi ismeretek okta-

tasat. Ugyanakkor az is mindig kozponti
kérdés volt szamukra, mit ér ez a targy a
tovabbtanulds szempontjabol.

A szimulaciora épiil6 didkvallalkozasok

széles korben elterjedtek

A vallalkozasoktatas megsziiletésével a
leglatvanyosabb twjdonsagot az iskolak
¢letében a didkvallalkozasok jelentették. A
kezdeti felfokozott érdeklodés, az elso, di-
akok kozremiikodésével szervezett vasa-
rok sikerei azt sejtették: a diakvallalkoza-
sok széles korben elterjednek majd. A szi-
muléciora épiil6 — nem valddi — didkvallal-
kozasok szama ma mar egy tanévben meg-
haladja a szazat.

Valodi didkvallalkozasbol ugyanakkor
ma Magyarorszagon alig miikodik néhany.
(Valodi diakvallalkozasrol akkor beszélhe-
tink, ha az érvényben levd jogszabalyi
elodirasok alapjan egy elkiiloniilt jogi, szer-
vezeti, gazdasagi egységet hoznak létre a
didkok.) Szamuk inkabb csokkend, sem-
mint névekvd tendenciat mutat.

Az egyik ok, hogy egy-két példa kivéte-
1ével nincsenek valddi diakvallalkozasok,
a hazai vallalkozasok szabalyozéasanak ko-
tottségeiben rejlik. Kevésbé {itkdzik jogi
akadalyokba, ha szimulalt vallalkozasokat
hozhatnak létre a tanulok.

A kevesebb jogi probléma mellett a szi-
mulalt didkvallalkozasok népszeriiségének
oka véleményem szerint els6sorban in-
kabb a két modszer kozti kiilonbségekre
vezethetd vissza.

A gazdasagi, vdllalkozoi
képzés részben a szemléletével,
modszertanduval kellene, hogy
segitse a didkokat. Ha sikertil
felkelteni a tanulok érdeklodését
az oOket kortilvevo vilag irdnt,
ha sikertil hozzdszoktatni oket,
hogy a szdamukra sziikséges
informdciokat maguk szerezzék
meg ktilénféle forrdasokbol, akkor
a munkaerdopiacra vonatkozo
aktudlis informdciockat is meg
kellene tudniuk szerezni.

Az érettségi elott dllokndil
elvileg mdr meg kell legyen
az ez iranti igeny. A madr
hivatkozott kutatds sordn olyan
szakkozeépiskolai tanulokat is
megkérdeztiink, akik mdr
végzoskent t6bb éves gazdasdagi,
vdllalkozoi képzésen tiil voltak.
Azt vizsgaltuk, hogy a didkok
milyen munkaeropiaci
informdciokat tartanak
Jontosnak, ezek hogyan friggnek
ossze az életpdlya-vdlaszidssal,
illetve az informdciok milyen
szerepet jatszhatnak
a dontésekben.

A legfontosabb elérendd célok szempontjabol a szimulalt vallalkozas ugyanugy meg-
felel6 lehet, mint a valds, ugyanakkor az eldbbinek — tanulasi, tanitasi szempontbol —
tobb elénye van. Véleményem szerint meghatarozo jelentdségl, hogy a szimulalt didk-
vallalkozas a tanartol, diaktol még vallalhatd plusz terhet kovetel, mig a valodi didkval-
lalkozés alapitdsa, miikodtetése minden mast képes hattérbe szoritani.

A gyakorlatban tobbnyire olyan megoldasok terjedtek el, hogy jogilag ugyan nem
jon létre valodi vallalkozas, azonban a tanar altal meghatarozott szabalyok mellett a
didkvallalkozasok miikodésében sok a valos elem, példaul, ha korlatozottan is, de a
didkok dolgoznak pénzzel, olyan terméket kell el6allitaniuk, amelyrél valodi vasarlok
mondjak ki a véleményiiket azzal, hogy megveszik-e azt vagy sem.
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Kialakult a gazdasagi, vallalkozoi programok piaca

Mivel az oktatasi kormanyzat évekig nem tett érdemi 1épéseket a gazdasagi képzés
iranti igény kielégitésére, iskolak és civil szervezetek munkajanak eredményeként sza-
mos vallalkozasoktatd program sziiletett. A fejlesztést kdvetden egy-egy program ered-
ményességét, életképességét az bizonyitotta, hany iskola csatlakozik valamely program-
hoz. igy a kilencvenes évek kozepére kialakult a gazdasagi, vallalkozoi programok pia-
ca. Talan nem tévedek nagyot, ha azt allitom, hogy nincs a vilagon még egy orszag, ahol
a kozépiskolakban ennyire szines lenne a képzési paletta a gazdasagi, vallalkozoéi neve-
1és teriiletén, mint nalunk.

1995-ben legalabb husz program mitkddott az orszagban. Ezek koziil tobb ma mar
alig emlékeztet akkori formajara: részben a folyamatos fejlesztés eredményez ) meg-
oldasokat, részben az atalakuld oktatasi rendszer készteti alkalmazkodasra az iskola-
kat. Ami a kilencvenes évek elején tjjdonsagnak szamitott, vonzer6t jelentett a beisko-
lazaskor a sziilok szemében, az napjainkra mindennapos dologga valt. Szdmos progra-
mot ma mar nem kindlnak atvételre a tobbi iskolanak. Ugyanakkor ma is sziiletnek
ujabb, széles korii terjesztésre szant programok.

Erdemes roviden attekinteni, mi a helyzet napjainkban az egyes programokkal. A le-
iras valosziniileg korantsem teljes korii, €s nem minden esetben lesz teljesen pontos; a
megjegyzések természetesen a sajat szubjektiv véleményemet tiikrozik.

— ,, Vallalkozni jo” — a SEED Kisvallalkozas-fejlesztési Alapitvany programja (angol
adaptacio).

A program legfontosabb erénye a vallalkoz6i nevelés Gj modszertananak, az ,,ak-
tiv tanulasi modszer’-nek a meghonositasa. A 12—16 éveseknek sz6l6 programban
egy (részben szimulalt) vallalkozas megalapitasanak legfontosabb Iépéseit élik at a
didkok. A programhoz tanari kézikonyv és munkafiizet tartozik. (Ezeket ma is meg
lehet véasarolni.) A program erdssége volt a két napos modszertani tréning, amelyen
tobb, mint szaz tanar vett részt. Ilyen tréning mar nem indul; beolvadt a SEED egyik
ujabb programjaba.

— ,,IPOSZ osztalyok” — az Ipartestiiletek Orszagos Szdovetsége, az NSZI, KHVM ¢és
az MKM kozremiikodésével a szakmunkasképzés megujitasara tett kisérlet 1991-t61. A
szakképzésben el6szor lesz 6nallo tantargy a vallalkozasi ismeretek, a szakmai gyakor-
latot vallalkozok mellett végzik a tanulok. Osszességében kb. szaz ilyen osztily indult.
Az 1j szakképzési modell elfogadasa lényegében azt jelentette, hogy ez a képzés mar
nem indithato.

— Young Enterprise — 1992 6szét6l indult a Kézgazdasagi Politechnikumban az egy-
éves, heti 1-2 6ras program, melynek keretében a didkok (részben szimulalt) vallalko-
zast alapitanak, mikddtetnek, és végiil megsziintetnek. A didkok munkajat itmutato,
segédlet és dokumentacid segiti. A programhoz 1998 6széig huszonhat iskola csatla-
kozott. A program egyediilallo erdssége a (szimulalt) didkvallalkozasok alapitdsanak
és mikodtetésének atfogod rendszere. A program angol adaptacio, gazdaja a Magyaror-
szagi Young Enterprise Alapitvany. 1998. szeptemberétdl az Alapitvany Jatékos val-
lalkozasoktatas cimmel 30 oras, a kotelezd tanartovabbképzésbe beszamithatod tanar-
felkészit programot inditott.

— Junior Achievement — az 6vodatdl a kdzépiskolaig kinal az egyes korosztalyokhoz
illeszkedd tananyagot. A korosztalyi sokszinlisége mellett kiemelkedd a kdzépiskolai
program komplexitasa. A tankonyv és munkafiizet mellé szamos kiegészit6 elemet ki-
nal. A programhoz t6bb mint szazotven iskola csatlakozott. Amerikai adaptacio, gaz-
daja a Junior Achievement Magyarorszag Alapitvany. A tanarok munkajat haromnapos
felkészitd tréning segiti, amelyet év kdzben tobb egynapos rendezvény kovet. 1998
0szEtol a felkészitd tréning 30 Oraja beszamithatd a kotelezd tanartovabbképzésbe.
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— Hunfalvy Janos Kiilkereskedelmi és Kézgazdasagi SzKI szakmai programja — a
JA kozépiskolai programot sajat fejlesztésii 3—4. éves szakmai képzéssel egészitették
ki, amely Kiilkereskedelmi vallalkozd szakképesitést adott az érettségi mellett a di-
akoknak. Tankonyvek és feladatgytjtemény segiti a tanulast. Két kovetd iskoldja van
a programnak. Az 01j szakképzési modellnek megfeleléen a program atalakitasra szo-
rul. A kisérletb6l nétt ki a Kiilkereskedelmi vallalkozasi ligyintéz6 szakma, amely az
OKJ-be is bekeriilt.

— Kozgazdasagi Politechnikum szakmai programja — a 10. osztalyban mindenki
szamara kotelezd egyéves Young Enterprise programot a Profitjatéek nevii gazdasagi
tarsasjaték, valamint kdozgazdasagi és vallalkozasi ismeretek egészitik ki 3—4. éven.
Az érettségit ado képzést tankonyvek segitik, amelyek most keriilnek atdolgozasra a
NAT és az 01j szakképzési modell figyelembe vételével. (Az eredeti konyvek angol
forrasbol szarmaztak.)

— Kisujszallasi Kiserlet, vallalkozasi tigyintézo képesités — az emelt szintli nyelvtani-
tas mellett szdmos 1j targyat vezettek be masodiktol a negyedik osztalyig, mint példaul
Uzleti etika, Vallalkozasok pénziigyi kapcsolatai, Kisvallalkozasok alapitdsa és miikod-
tetése. A targyakhoz tobb konyv is késziilt.

A programban kiilon targyat kapott a készség- és képességfejlesztés, amelyhez jaték-
gyljtemény késziilt. A program érettségivel zarult. Kozel husz kdveto iskolaja volt a ki-
sérletnek. Részben a szakképzési modell valtozasa, jelentds részben pedig a kisérlet ki-
dolgozasaban fOszerepet jatszd tanarok tavozasa lényegében megsziintette a hazai gazda-
sagi képzésben korabban kiemelkedd szerepet betoltd szellemi miihelyt.

— Alternativ Kozgazdasagi Gimndzium szakmai programja — az iskola valdszinii-
leg az els6 volt Magyarorszagon, amely mar 1990 koriil beépitette a pedagodgiai prog-
ramjaba a didkok vallalkozoi, gazdasagi nevelését. Napjainkban a hatosztalyossa at-
alakult iskolaban a 7-8. évfolyamon a Junior Achievement program megfeleld tan-
anyagat hasznaljak, 9. évfolyamon valaszthatjak a didkok a Young Enterprise-t, a
11-12. évfolyamon szakiranyu tanulas esetén Gazdasag és iizlet nevil tantargyat ta-
nulnak a didkok. E targyhoz kétkotetes tankonyv is késziilt. Akik a gimnaziumi agon
tanulnak a 11-12. évfolyamon, véalaszthatjak a Tarsadalomismeret targyat emelt ora-
szamban, amely a torténelem mellett kozgazdasagi, szociologiai, filozofiai alapokkal
is megismerteti az érdekloddket.

— Gazdasagi jatékok — jatékos gazdasag — AKG-s hattérrel egy amerikai alapitvany al-
tal Magyarorszagra hozott gazdasagi jatékokbol késziilt egy oktatocsomag. Részei egy
segédeszkozoket — pl. jatékpénzt —, tartalmazo doboz, tanari kézikonyv a jatékok leirasa-
val, kiegészitve a sziikséges hattérismeretekkel. A jatékok alkalmazasahoz tanari tréning
nyujt segitséget.

— Vallalkozoi iigyintézo V. évfolyamos képzés, Egri Kozgazdasagi SzKI — ez is a kilenc-
venes évek elején indult kisérleti program, amely a kozgazdasagi képzés megujitasara
késziilt. A program jellemzdi a kordbbinal magasabb szintli nyelvi képzés, a gyakorlat-
orientalt szakmai képzés. Erettségi mellett adott szakképesitést. Valoszinii, hogy a szak-
képzési modell valtozasaval ez a program is méodositasra szorul.

— Kereskedelmi szakkézépiskolak — 1992 6ta a kereskedelmi iskoldkban uj tanterv
alapjan tanitanak, amely tartalmazta a vallalkozasi ismereteket is. A tanitdshoz néhany
fiizet késziilt, amelyek az 0j ismereteket tartalmaztak. Valoszint, hogy a szakképzési mo-
dell valtozasaval ez a program is modositasra szorul.

— Vallalkozasra nevelés a szakképzésben — a ,,Vallalkozni jo0” sikerét kovetden a tizen-
hét évesnél id6sebb korosztalynak fejlesztette ki az ij programot 1994-ben a SEED Ala-
pitvany (angol forrasbol). Tovabbra is az ,,aktiv tanulasi modszer”-en van a hangsuly. Se-
gédletként egy tanari kézikonyv késziilt el. A modszer elsajatitasat négynapos felkészitd
tréning segiti. Ezt tovabbi kétnapos tréninggel lehet kiegésziteni, amely bemutatja, ho-
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gyan lehet az esettanulmanyokat és a szamitogépet hasznalni a gazdasagi képzésben. A
kotelezd tanari tovabbképzésbe 60 6ra szamithatd be.

— Business az Biznisz — a Maganvallalkozéasokat Fejlesztd Kozpont adaptalta az erede-
tileg amerikai videoprogramot, amelyet munkafiizetek egészitenek ki. A vilagbanki isko-
lakban megtalalhaté az anyag.

— Vilagbanki iskolak — a kozgazdasagi szakképzés megljitasanak részeként kozel
nyolcvan iskola inditott 0j tantervek €s tananyagok alapjan képzést. Tovabbra is felhasz-
néalva a mikro- és makrodkonomiat (elméleti kozgazdasagtant), Uzleti gazdasagtan néven
kidolgoztak mellé egy U] tantargyat. A tanitashoz tankonyv-sorozat késziilt. A programot
lezartnak tekintik, mivel a vilagbanki forrasokat napjainkban masra forditjak. Jelentdsé-
gét az adja, hogy ezt a programot olyan modellnek tekintik, amelynek alapjan a szakkép-
z¢€s Uj rendszerének fel kellene épiilnie.

— N+1 Bt. Dunaujvaros — flamand modell alapjan a dunaujvarosi Rudas Laszlo
Kozgazdasagi Szakkozépiskola fejlesztette program értékiivé. Egyediilallo sajatossa-
ga a valos didkvallalkozas alapitasa és mikodtetése, amelyre a tanterv épiil. Oriasi
volt iranta az érdeklodés, de a korabban emlitettek miatt mashol nem vették at a
modszert. A bt.-t tobbszor fenyegette a megsziinés veszélye; nem tudom, hogy ma
miikodik-e még.

— 4H Szévetség — szinte nincs olyan tevékenység, amelynek ne lenne gazdasagi
vonzata, ezért nyitottak az eredetileg amerikai program hazai képvisel6i a gazdasa-
gi, vallalkoz6i képzés iranyaba. Az egri Tanarképzd Fdiskola volt ebben a partner,
munkafiizetet és tandrfelkészitést tudnak a gazdasagi alapismeretek tanitasdhoz biz-
tositani. 1995 tajan tobb mint szaz iskola — f6leg altalanos iskola — vett részt a prog-
ramban. Hanyan épitették be a gazdasagi képzést az eredeti programba, errél nincs
informaciom.

— Vallalkozasoktatas a szakképzésben — a Nemzeti Szakképzési Intézet tAmogatasaval
kidolgozott program, amely alapvetden a szakmunkasképzésben szerette volna segiteni a
vallalkozasi képzés elterjedését. A 108 oras tanterv alapjan egy tankonyv és egy feladat-
gyljtemény késziilt el. A program tantervét az NSZI minden szakképzé intézménynek el-
kiildte, de arrol nincs informaciom, hany iskolaban tanitanak ez alapjan.

—,,Ohioi program” — a program az amerikai eredeti alapjan a Glob Info Alapitvany, va-
lamint a Magyar Véllalkozasfejlesztési Alapitvany és halozata segitségével jutott el az is-
kolékhoz. A kisvallalkozasok alapitdsdhoz é¢s miikddtetéséhez sziikséges ismereteket a ta-
nulok tankoényv segitségével sajatithattak el. Tudomasom szerint inkabb az iskolarend-
szeren kiviili képzésben terjedt el.

— Svdjci-magyar program — a Svajci—Magyar Vallalkozasfejlesztési Alapitvany
programja is elsdsorban uj modszertani elemekre épiil. Tanarfelkészitd tréninget és
munkafiizetet biztositanak azoknak, akik a programhoz csatlakoznak. Elterjedésér6l
nincs informaciom.

— Székesfehérvari Regionalis Vallalkozasfejlesztési Kozpont kozépiskolai programja —
programjuk kozéppontjaban a vallalkozoi diakklub allt, amely lehet6vé tette az iskola
idon tal a 1216 éves fiatalok gazdasagi, vallalkozdi nevelését. A korosztalyhoz igazitva
kis, rajzos flizetecskéket készitettek a legfontosabb ismeretekrdl. (Az elmult évben ezek
uj kiadast értek meg.) A modszertan és az ismeretek atadasara tanarfelkészitd tréningeket
tartottak. A kozépiskolasoknak megyei szinten vallalkozoi versenyt rendeztek.

— Sasakawa (?) Alapitvany programja — a tanarkollégak a tanitast segité munkafii-
zetet mutattak, illetve volt, aki szerint videoanyag is része a programnak. Nincs tobb
informaciom rola.

— ,,Milliomos akarok lenni!” — kanadai kormanytamogatassal kozépiskolasok részére
szerveztek nyari tanfolyamokat azoknak, akik érdeklddtek a ,,pénzcsinalas” fortélyait. A
program jelenérdl nincs informaciom.
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A vallalkozasi, gazdasagi képzésben élenjarok a fejlesztéseket sajat forrasokbol indi-
tottak el, és palyazatok, alapitvanyi, vallalkozoéi tamogatasok segitségével tudjak a prog-
ramokat kidolgozni.

A felsorolasbdl az is lathatd, hogy a két programban kdzremtik6dé NSZI-n kiviil a
programok kidolgozoi kozott nincs egyetlen oktatasban dolgozo allami szolgaltatd
intézmény sem.

A gyakorlatban az iskolak nem azt szoktak mérlegelni els6sorban, hogy melyiket va-
lasszak a megismert lehet6ségek koziil, hanem a f6 szempont, hogy mekkora tobbletki-
adassal jar egy program mikodtetése, €s
ennek fliggvényében lehet-e egyaltalan
sz0 barmelyik bevezetésérol. A programok
versenyében altalaban az kertil elonydsebb
helyzetbe, amelyet hamarabb megismer-
tetnek egy-egy adott iskolaban.

Kézismert a hazai
kozoktatdsban a hosszu tduv,
dtfogo, rendszerszemléletii
oktatdsi, képzési stratégia
hidnya. Ez lehet az egyik
oka, hogy mikdzben mindenki
tudja és elfogadja, hogy
a kézoktatdsban sziikség

Fejlesztési célok

A gazdasagi képzés fejlodése nem lehet
fiiggetlen az oktatas egészének fejlodésétol

Kozismert a hazai kozoktatasban a hosszl
tavy, atfogd, rendszerszemléletli oktatasi,
képzési stratégia hianya. Ez lehet az egyik
oka, hogy mikézben mindenki tudja és elfo-
gadja, hogy a kdzoktatasban sziikség lenne
gazdasagi képzésre, tulajdonképpen minden-
ki megfeledkezett arr6l, hogy ki, hogyan és
mibdl teremti meg ennek feltételeit. Ha to-
vabbra sem lesz a kdzoktatasban olyan stra-
tégia, amely az elkdvetkezendd években ki-
jelolné a legfontosabb fejlesztési teriileteket,
akkor a gazdasagi képzés nagy valoszinii-
séggel marad a fennall6 helyzet teriiletén: az
iskolak tgy boldogulnak, ahogy tudnak.

Az oktatés teriiletén hidnyzo stratégiai
szemlélet oka valésziniileg visszavezethetd

lenne gazdasdgi képzésre,
tulajdonképpen mindenki
megfeledkezett arrol, hogy ki,
hogyan és mibol teremti meg
ennek feltételeit. Ha tovdabbra
sem lesz a kézoktatdsban
olyan stratégia, amely
az elkdbvetkezendo években
kijeloiné a legfontosabb
Jfejleszteési tertileteket, akkor
a gazdasdagi képzés nagy
valosziniiséggel marad
a fenndllo helyzet tertiletén:
az iskoldk 1igy boldogulnak,
ahogy tudnak.

arra, hogy a kormanyzati munkaboél eddig
altalaban hianyzott a stratégiai szemlélet.
Véleményem szerint ha ez megvaltozna, akkor napjainkban a redlis alternativak koziil bar-
melyiket is valasztja a kormdny, szinte biztosan feladatdul adna a kézoktatasnak, hogy na-
gyobb szerephez kell juttatnia a gazdasagi, vallalkozoi képzést. Nyilvanvald, hogy a tobb
szaz éve mikodo piacgazdasagokhoz a felzarkozas csak ugy lehetséges, ha elmaradasun-
kat a gazdasagi, vallalkozdi kulttra teriiletén is potoljuk. (Hogy mennyire van még mit po-
tolni, azt nap mint nap a sajat boriinkon is tapasztalhatjuk, de a tomegkommunikacio is
felerdsiti a gazdasag teriiletén meglévo visszassagokat.) A gazdasagi, vallalkozasi kultara
szinvonaldnak emelése az iskolakra is rona feladatokat. Ez nem azt jelenti, hogy be kell
vezetni egy tantargyat minden kozépiskoldba, amelynek az a neve, hogy gazdasagi isme-
retek. A gazdasagi kultlra szinvonalanak emelése az egész iskolat érintd komplex feladat.

Az Europai Unio és a gazdasagi ismeretek
Fontos leszdgezni, hogy az Eurdpai Uni6 oktataspolitikaja jelenleg rendkiviil nagy te-
ret enged az 6nalld, nemzeti oktataspolitikdknak és oktatdsi rendszereknek. Tehat szo6
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sincs arrol, hogy az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozas barmilyen kényszert jelentene
ezen a téren. Ez igy helyes, hiszen lehetdség lenne arra, hogy az oktataspolitika kialaki-
tasaban érdekelt valamennyi szerepld és szakérté — munkaadok, sziilok, didkok, pedago-
gusok, az MTA szakért6i, munkaerdpiaci szakértok stb. — részvételével vita bontakozzon
ki a jovO évezred elsd évtizedére érvényes oktataspolitikardl. Ugyanakkor az is igaz,
hogy a szakképzés teriiletén mind nagyobb jelentségli az EU szintii szakképzési politi-
ka. Ez visszahat a kozoktatasra is. Az EU oktatasi, képzési prioritasai koziil két fontos te-
riiletet emelnék ki.

Az EU-szintt képzési politika fontos célja, hogy mindenki képes legyen a 20. szazad
végén elterjedt korszerli kommunikécios eszkdzok hasznélatara. Ebbe nyilvan beleérten-
d6 az Internet hasznalata is, am idetartoznak a joval egyszeriibb — igaz, kevésbé latva-
nyos és draga — eszkozok is, gondoljunk csak példaul a telefonra. Ha a konkrét eszkoz-
hasznalat nem is, de altalaban a megfelel6 szintli szobeli kommunikacié képességének a
megteremtése a kozoktatas feladata (lenne).

Az EU-szintli képzési politika masik fontos célja olyan képességek, készségek fej-
lesztése, amelyek révén a munkavallalé 6néallé munkavégzésre, feladat-végrehajtas-
ra képes. Ez egyik oldalrdl a képzettek altalanos miiveltségének emelését feltételezi,
masik oldalroél specialis készségek, képességek — mint példaul dontéshozatal, kreati-
vitas, csoportmunkaban dolgozas, feleldsségvallalas — fejlesztését jelenti. (Az 6nal-
losag és a csoportmunka csak latszolag mondanak ellent egymasnak. A gyakorlatban
altalaban csoportok — teamek — dolgoznak egyiitt, ahol egy-egy ember egy adott
szakteriiletet képvisel. Tehat a munkavallalonak korlatozott a lehetésége arra, hogy
mas szakmabelivel megvitassa a problémajat, ugyanakkor mas szakmabeliekkel
egyiitt kell mikodnie.)

Ugy gondolom, ez a teriilet (is) az egyik gyenge lancszeme a magyar kozoktatasnak.
Ezt mar a NAT kidolgozoi is felismerték, ezért kaptak helyet a kovetelményrendszerben
az ismeretek mellett a kialakitandd képességek is. A gazdasagi és vallalkozoi képzés évek
Ota nem csak 0j ismeretek oktatdsat jelenti, hanem 0j modszertant is, amely megfelel az
EU altal kitGzott céloknak.

Az Eurdpai Unid valamennyi orszagaban oktatnak a kdzépiskolakban gazdasagi,
vallalkozoi jellegli ismereteket. Az elnevezés nem egységes, a Kozgazdasagtan, Po-
litikai gazdasagtan, Haztartastan és/vagy Uzleti tanulmanyok elnevezést hasznaljak.
A hazai gyakorlat az angol megoldashoz hasonlit leginkabb. Kozgazdasagtan néven
a mikro- és makrodkon6émia modellrendszere segitségével érthetdk meg a piacgazda-
sag miikodésére jellemz6 folyamatok, az iizleti ismeretek pedig altalaban a vallalko-
zas alapitasadhoz, miikddéséhez sziikséges ismereteket tartalmazza. Mindketté va-
laszthato érettségi targy.

Nincs europai szintii képzési modell, amit at kellene venniiik a magyar iskolaknak. A
képzés tartalmat a tovabbiakban is igen nagy onallésaggal magunk donthetjiik el. Az in-
tegracié mégis jelentds kihivast jelent majd az iskolaknak. Az iskolat mint szervezetet,
mint rendszert tobb teriileten is Gjra kell értelmezni.

Ma az iskolak elsdsorban arra torekednek, hogy a jelennck megfeleljenck — ez is 6ria-
si er6feszitést kovetel toliik. Egy-két év mulva dobbenten fogjak tapasztalni, hogy ,,el6l-
ol kell kezdeni mindent”, ha az alkalmi akciok dsszességében nem eredményezik az is-
kola alkalmazkodoé képességének a valtozasat.

Ugyanigy kell megkozeliteni azt a kérdést is, hogy egy-egy iskola milyen gazdasagi,
vallalkozasi jellegli ismereteket, tantargyat oktat. Az iskola barmelyik koradbban ismerte-
tett program alapjan bevezetheti a gazdasagi képzést, amelyet napjainkban — azaltal,
hogy a semmihez képest legalabb valamit tanit — feltétleniil korszertinek lehetne tekinte-
ni. Mégsem lehet az iskola maradéktalanul elégedett, ha a didkjai nem érik el céljaikat —
nem tudnak tovébbtanulni vagy nem tudnak az adott régidban elhelyezkedni a munkaerd-
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piacon, illetve ha a képzés tartalmat, modszertanat az iskola nem fejleszti folyamatosan,
akkor idovel a ma korszerlinek szamitod képzés is elavultta valik.

Az iskolanak, ha eurdpai szinten, eur6pai modon kivan képezni, azt kellene elér-
nie, hogy legyen a gazdasagi, vallalkozoi teriileten széles kort alapismerettel, ide-
gennyelv- és szamitastechnikai ismeretekkel, folyamatos tanulasra, megujulasra
kész, motivalt oktatoja. Ebbdl a megfogalmazasbol vilagosan latszik, hogy nem is

olyan konnyi ez a feladat.

A valddi megoldas: az iskola legyen ké-
pes bekapcsolddni azokba az EU progra-
mokba, amelyek segitségével oda mehet-
nek az iskola tanarai tapasztalatot, példa-
kat gytijteni, ahol az iskola szerint valoban
sziikséges, érdemes. Az eurdpai integra-
cionak iskolék, tanarok, didkok szintjén is
ki kell alakulnia. Ez a folyamat mar meg-
indult, az iskolak, tanarok azonban tobb-
nyire segitség nélkiil birkoznak ezekkel a
feladatokkal.

Tanarképzés gyokeresen megujult

formaban

A kozoktatasban, a szakképzd intéze-
tekben gazdasagi ismereteket tanitok,
vallalkozasoktatok képzése allami fel-
adat (lenne). E téren a rendszervaltast
kezd6 idépontnak feltételezve nyolc év a
lemaradas.

A mar mikodo kozépiskolai vallalko-
zéasoktatd programokkal egyiitt, a tanito-
¢és tanarképzo iskolak tananyagaba be
kell épiteni a gazdasagi, vallalkozasi is-
mereteket, a vallalkozéi magatartast fej-
lesztd modszereket. Azonnal meg kell
oldani a jelenlegi oktatok problémajat,
akik képesek egy 1j teriilet tanitasara, de
az allam ezt nem ismeri el. Meg kell
vizsgalni, hogy mely tanarképzd intéz-
ményben adottak leginkabb akar mar az
1999 februarjatol beinditand6 képzéshez
is a feltételek; forrasokat kell biztositani
a tananyag ¢és taneszk6zok kidolgozasa-

Fontos leszogezni, hogy
az Europai Unio oktalds-
politikdja jelenleg rendkivtil
nagy teret enged az éndllo,
nemzeti oktatdspolitikdknak
és oktatdsi rendszereknek.
Tehdt szo sincs arrol, hogy
az Europai Uniohoz torténd
csatlakozds bdarmilyen
kényszert jelentene ezen
a téren. Ez igy helyes,
hiszen lehetdség lenne arra,
hogy az oktatdspolitika
kialakitdasdaban érdekelt
valamennyi szereplo és
szakerté - munkaadok,
sztilok, didkok, pedagogusok,
az MTA szakértoi, munkaero-
piaci szakértok stb. - rész-
veételevel vita bontakozzon ki
a jovo évezred elso évtizedere
érvényes oktatdspolitikdrol.
Ugyanakkor az is igaz,
hogy a szakképzes tertiletén
mind nagyobb jelentdségii
az EU szintii szakképzeési
politika. Ez visszahat
a kézoktatdsra is.

hoz, illetve tovabbfejlesztéséhez. (Véleményem szerint a napjainkban tanartovabb-
képzést kinalo, miikodo gazdasagi, vallalkozoi programokra épitve nem is valami 0j
kitalalasarol lenne szo, hanem az érintettek széles korti egyiittmiikodésérol, és ehhez
az egyiittmiikddéshez kellene a feltételeket biztositani.)

A Villalkozasoktaté Tanarok Orszagos Egyesiilete a KOMA-t6l kapott forrast az
egylittmikodés alapjainak lerakasara. A tanév elején harom program kozos tanarfelkészi-
t6t tartott. Igy lehet igazan biztositani, hogy a tanitds megkezdéséhez minimélisan sziik-
séges szakismereteket, modszertant, tanitasi segédleteket — tanterveket, jatékok, felada-
tok leirasat — megkapjak a tanarok. A korabbiakhoz képest tobbet nyujtod tanarfelkészités
ellenére az is egyértelmtien kideriilt, hogy a civil szervezetek altal, alkalmilag megszer-
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vezett néhany napos tréningek megkdozelitdleg sem tudjak biztositani azt a felkészitést,
amire valojaban sziikség lenne.

Szakmai szervezetek részvétele a dontés-elokészitésben

Az aktiv oktataspolitika csak akkor lehet hatékony, ha megfeleld informaciokra
épit. Korszerill informacios rendszer hianyaban legalabb annyit meg kell tenni, hogy
a dontések elokészitésekor szorosabban egyiitt kell mitkkddni a pedagogus szakmai
szervezetekkel.

Az lenne az idedlis, ha lehet0ség nyilna az elmult évek szakmai, pedagogiai eredmé-
nyeinek értékelésére, a tapasztalatok dsszegyljtésére, és ezeket felhaszndlnak az uj kon-
cepciodk kidolgozasahoz. Gyakorlatilag azonban a kézpontilag tamogatott kisérletek, re-
formok cimszava alatt futo fejlesztések, valamint az 6nallé iskolai innovacié eredménye-
inek értékelése egyaltalan nem, vagy elvétve, részlegesen tortént meg. Teljesen esetleges,
hogy egy-egy pedagogiai vagy szakmai iranyzat mekkora teret kap az oktataspolitikai
szintli koncepciok 1étrejottében. Az egyes oktataspolitikai koncepcidk eldkészitésébe jo-
val hamarabb kellene bevonni az érdekelteket.

Masrészt a szakmai vitak lefolytatasahoz eréforrasok is kellenek. Az 6sszeg nagysag-
rendje miatt sokkal inkabb arr6l van szo, hogy egyaltalan van-e¢ szandék a valoban érde-
mi, széleskorli szakmai vitara. (Ha valamennyi szakmai-pedagogiai szervezet — kozel
szaz van bel6liik — kapna 6tvenezer forint tAmogatast a szakmai vita megszervezésére, az
dsszesen hatmilli6 forintot jelentene.) Onmagaban persze nem lehet elddnteni, hogy ez
sok vagy kevés, de elfogadott oktatdspolitikai stratégia hidnyaban és az oktatasra fordi-
tott pénzek felhasznalasanak nyilvanossagra hozatala nélkiill ez nem is lehetséges.

Informaciocsere nélkiil akarki, akarmilyen ,,0kos” tervezetet is készit, mindenképpen
tamadasi feliiletet kinal. Az oktatasi intézmények jelentds részében rendelkezésre allnak
a korszerti kommunikacios eszkdzok, ezekre alapozva mar ,,csak” a miikodé halozat
hasznalatara kellene raszoktatni az elképzelések kidolgozoit.

A kozépiskolak és a felséoktatasi intezmények kapcsolatanak erdsitése

Arrdl mar sz6ltam, hogy a tanarképzést nem tudom elképzelni a kdzépiskolaban tani-
to tanarok és a felsGoktatasban dolgozo szakemberek egyiittmiikodése nélkiil.

A gazdasagi képzés jelentdségét nagyban novelheti, ha vildgossa valna az érintettek
szdmara, hogy ma a jogi képzés utan a masodik legnépszeriibb gazdasagi felsGoktatasba
egyre inkdbb csak ugy lehet bekeriilni, ha a felvételizé hozza magéval a kdzépiskolabol
az alapvetd gazdasagi ismereteket.

Ma teljes a kaosz a tekintetben, hogy az egyes felsdoktatasi intézmények mit is kérnek
szamon a felvételi beszélgetésen gazdasagi, tizleti ismeretek cimszo alatt. A felvételi szli-
16 jellegét nem csorbitand, ha a tanuldk és a kozépiskolak tudnak, mit is kell megtanul-
ni. A nyilvanossag a kozépiskolai képzés szinvonalat viszont feltétleniil emelné. Itt is 6v-
nék attol, hogy a kozépiskolai vallalkozoi képzés gyakorlatat nem ismerdk allitsak ossze
ezt a tudasanyagot. Lényegében a gazdasagi, vallalkozoi programok tobbsége hasonlo is-
meretanyagra épit, ezt kell mindenképpen kiindulasnak tekinteni.

A NAT és a gazdasagi, vallalkozasi ismeretek

Mar 1995 elején, a NAT véleményezésekor is vildgosak és egyértelmiek voltak
azok az elvek, amelyek alapjan a gazdasagi képzést altalanossa kellett volna tenni
valamennyi iskolaban.

A Vallalkozasoktatd Tanarok Orszagos Egyesiilete allasfoglalasa kimondta: a vallalko-
701 szemléletmodnak az iskolai nevelés egészére ki kell hatnia. A NAT jellegébdl vilago-
san kovetkezett, hogy ennek a kdvetelménynek a jelentds része nem jelenitheté meg a
NAT-ban mint dokumentumban (példdul hogyan viszonyulnak a pedagogusok, az iskola
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vezetdi a didkok onallo kezdeményezéseihez), de ismeret és kdvetelményszinten szamos
elemét szinte valamennyi miiveltségteriileten beépithetének tartottuk.

A gazdasagi, vallalkozoi ismeretek alapjait kezdetektdl fogva az altalanos miiveltség
részének tartottuk. A NAT készitdi ezt a szemléletet elismerték. A NAT-nak ebbdl a szem-
pontbol tizenet értéke van. Akik nyolc évvel a gazdasagi rendszervaltas utan sem értik,
miért van sziikség ezekre az ismeretekre, értékekre, azoknak lehet, hogy célszer(i kotele-
z6en eldirni, mit is tegyenek. Ugyanakkor tobbéves tapasztalat birtokdban nem gydztiik
hangsulyozni: tulzasoktdl mentesen, valoban csak az alapok megkdvetelését tartjuk fon-
tosnak (nem kell mindenkibd6l véllalkozot faragni), masrészt az egységes kovetelmények
mellett is meg kell adni a lehetdséget az alkalmazott taneszk6zok és modszertan sokszi-
niségének a megorzésére.

Végiil megsziiletett a jelenleg is érvé-
nyes megoldas, amely 1ényegében Gazda-

A gazdasdgi, vdllalkoz6i

sagi ismeretek cimszo alatt gytlijtotte dssze
a gazdasaggal kapcsolatos alapismerete-
ket, illetve szdmos mas miiveltségteriiletbe
is beépiltek ilyen fejlesztési kovetelmé-
nyek, ismeretek (pl. a Magyar nyelv és iro-
dalom muveltségteriileten kdvetelmény az
»egylttmiikodés csoportos beszélgetés

kultiira hatékony fejlesztése
megkovetelné szdamos mds
tantdrgyat tanité kolléga
egylittmiikodeéseét. Nyilvdanuvalo,
hogy a kézgazddszoknak — vagy
mds szakos mdr képzett,
gyakorlott vdllalkozdsoktatonak

fenntartasaban, részvétel vitaban”, a tan-
anyagban szerepel a ,kérd6iv, nyomtat-
vany, kérvény” megismerése, a torténelem
tananyagban alapveté gazdasagi fogalmak
szerepelnek, mint példaul kapitalizmus,
monopdlium, szabad verseny, inflacid; a
Foldiink és kornyezete muveltségteriileten
»Magyarorszag gazdasagi szerkezete, gaz-
dasagi fejlettsége” a tananyag.)

A NAT-bol véleményem szerint nem az
kovetkezik, hogy késziteni kell egy kis fii-
zetecskét a gazdasagi alapismeretek tanitasahoz, amelyb6l minden tanar felolvassa a di-
akoknak a tudnivalokat, vagy a tanar a tanuldsban a didkok el6tt egy oraval elorébb tart-
va megtanulja a maga részét.

A gazdasagi, vallalkozoi kultura hatékony fejlesztése megkovetelné szamos mas tan-
targyat tanitd kolléga egyiittmitkodését. Nyilvanvalo, hogy a kdzgazdaszoknak — vagy
mas szakos mar képzett, gyakorlott vallalkozasoktatonak — egyiitt kellene dolgozniuk a
torténelem-, magyar-, foldrajz-, matek-, szamitastechnika-tanarokkal. Ehhez valamennyi
szereplonek fel kellene ismernie, hogy ez a képzés nem egyetlen tanar problémaja, ha-
nem valamennyiiiké.

Masrészt elengedhetetlen, hogy az iskola szinte valamennyi tanara lehetdséget kapjon
a gazdasagi, vallalkozoi értékek és szemlélet megértésére. Nem véletleniil hasznalom a
»lehetdséget kapjon” kifejezést. Fontos lenne, ha az iskolakban valoban lehetéség nyilna
arra, hogy a didkok a tanarokon keresztiil sokféle értékkel, életfilozofiaval talalkozzanak.
Ehhez minél tobb tanarnak meg kell értenie, hogy a vallalkozoéi értékek pozitiv értékek
is lehetnek, a gazdasagban nem kizarolag a sajtd altal sugallt csalok, maffiéozok stb. dol-
goznak mint vallalkozok, ezért nem csak az elutasitas lehetséges ezekkel az értékekkel
kapcsolatban. Ugyanakkor a kapitalizmust sem kell mindenkinek szeretnie.

Véleményem szerint szamos ma miikodd gazdasagi, vallalkozoi program megfelel

VeV

- egyiitt kellene dolgozniuk

a toérténelem-, magyar- foldrajz-,
matek-, szamitdstechnika-

tandrokkal. Ehhez valamennyi
szereplonek fel kellene ismernie,
hogy ez a képzés nem egyetlen

tandr problémdja, hanem

valamennyiiiké.

egyenranguva teszik az ismeretek elsajatitasdnak kovetelményét a képességek fej-
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lesztésének kovetelményével — mas targyak is merithetnének. Masodlagosnak tar-
tom, hogy ki lehet-e pipalni valamennyi cimszo6t, fogalmat a NAT-ban felsoroltak ko-
ziil. A NAT tananyaga egy adott pillanatban, adott emberek gondolkodasénak a ter-
méke. Ugyanakkor szamos program tobb évtizedes tapasztalaton alapul, erre épiiltek
rd a magyar sajatossagok.

Erettségi vizsga és a gazdasdgi, vallalkozdsi ismeretek

A gazdasagi, vallalkozoi képzésbe bekapcsoldodd tanaroknak eldzetes varakozasok
szerint az érettségi reform azt jelentette, hogy talan a tobbi tantargyéival egyenrangiva
valnak ezek az ismeretek.

Azonban e teriiletet most is ugyantigy kezelték, mint korabban: ugy tettek, mintha nem
is létezne.

A napjainkban miikddd gazdasagi, vallalkozoi programok koziil tobb alapjan mar ma
is lehet érettségizni. Igaz, ez ugynevezett egyedi engedélyek alapjan lehetséges.

Ugy gondolom, hogy szamos tanar altal végzett tobb éves munka megérett a széles ko-
ri megmérettetésre, az orszagos szinten térténd dsszehasonlithatésdg megteremtésére.
Ez a megmérettetés egyben a tanarok munkajanak egyfajta elismerése is lehetne.

Nem kétséges, hogy elobb-utobb el kell késziteni gazdasagi ismeretekbdl is az érettsé-
gi vizsga kovetelményeit. Tobb helyen, tobbszor hangsulyoztam, hogy a kormanyzati,
oktatasiranyitasi lépések csak akkor lesznek eldremutatok, ha a gazdasagi képzés 1étezé-
sét tudomasul veszik, és erre épitenek.

A Vallalkozésoktato Tandrok Orszagos Egyestilete készitett egy tervezetet a Gazdasd-
gi és vallalkozasi ismeretek tantargy mint kozismereti tantdrgy érettségi vizsga altalanos
kovetelményeire. Ezt az anyagot a dontésel6készitok megkaptak, és teljes mértékben fi-
gyelmen kiviil hagytak. Hatarozott torekvésiink, hogy a Gazdasagi ismeretek valasztha-
to érettségi targy legyen valamennyi iskolatipusban.
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Nagy Jozsef

A kognitiv motivumok rendszere
és fejlesztése

I resz

A nyolcvanas években a motivdcio témakérében alapuveto vdltozdsok
kibontakozdsdnak lehetiink tanui. E vdltozdsok legfontosabb
Jellemzoje az integrdciora t6rekvés, amely szamos tij, pedagogiai
szempontbol is fontos téma, megkdozelités kialakuldsdval jdar egytitt.
Meég tdavol vagyunk az egységes motivdacioelmélet megsziiletésétol,
de a pedagogia szdmdra mdr az integrdcio, az uj felismerések
eddigi eredményei is sokat igérnek. Ennek a tanulmdnynak az
a célja, hogy a kognitiv motivumok fejlodésének, rendszerré
szervezodésének segitése szempontjabol hasznositsa a motivdcio
nyolcvanas években kibontakozo kutatdsi eredményeit.

oval kapcsolatos elméletében és gyakorlataban. Ugyanis a szokastol eltéréen nem

arra a kérdésre remélhetiink valaszt, hogy miképpen lehet rabirni névendékeinket a
tanuldsra, hanem arra: hogyan lehet eldsegiteni a kognitiv, a tanulasi (tovabba a jelen té-
mahoz nem tartoz6 személyes €s szocidlis) motivumaik fejlédését. Megfeleld kognitiv,
tanuldsi motivumrendszer kiépiilése, fenntartdsa esetén ugyanis a tanulds tilnyomoan
bels6 késztetéssel valosulhat meg. Ez pedig hosszu tavon is érvényesiilé motivacio, és a
kiils6 késztetés hatasara 1étrejovo tanulasnal kimutathatéan hatékonyabb is.

Az integracio haromfajta torekvése érdemel kiilonos figyelmet. Egyes teriileteken be-
lili integracio (a ,,Nebraska Symposium on Motivation” 41. kotete példaul egy atfogo te-
riilet: a motivacio, a kognicid és az emocio tisztazatlan viszonyait vizsgalja integracios
szandékkal). (1) D. G. Mook hatalmas vallalkozasa ezzel szemben minden fontosnak itélt
iranyzatot szamba véve torekszik érvényesiteni integracids szandékait. (2) Végil 1étez-
nek kisérletek ujabb és ijabb atfogd elmélet kidolgozasara is. (Lasd példaul M. E. Ford
konyvét, amely attekintést ad az integracios torekvések elézményeirdl, okairdl is.) (3) Az
integraci6 fontosabb eredményeinek rovid attekintése jorészt ezekre a kiadvanyokra ta-
maszkodik, de felhasznalja a tovabbiakban hivatkozott mtiveket is.

Osrégi kérdés, hogy mi az oka, a magyarazata, a mozgatdja (moveo=>motivator, mo-
tivum, motivacid) az ember cselekedeteinek, annak, hogy azt teszi, amit tesz. Az dkori
gondolkodok az 6rom, az élvezetek iranti vagyat, a fajdalom, a kellemetlenség elkeriilé-
sének vagyat hitték oknak, mozgatonak (Epikurosz, hedonizmus). Ez a megkdzelités az
affektust, az emodciot, annak kellemes és kellemetlen varhato hatdsat tekintette a csele-
kedetek inditékanak. Mas elgondolésok is felmeriiltek (példaul Arisztotelész elmélete az
onérvényesitési késztetésrol, Szokratész felfogasa az onérdeken tili jo és rossz létezésé-
ol és arrdl, hogy aki megtanulta, mi a jo, a szerint fog cselekedni), de az dkori gondol-
kodasban és életmodban a hedonizmus dominalt. A k6zépkorban ezt alakitotta at fokoza-
tosan a voluntarizmus, vagyis a ,,szabad akarat” elmélete, hite. E szerint az ember szaba-
don donthet arrél, hogy mit tesz és mit nem. Ez a szemléletmodd az akaratot, a tudatos
dontest tette feleldssé az ember cselekedeteiért. A XVII-XVIII. szazadi empirizmus an-
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nak megitélését is a tapasztalat (a kellemes és kellemetlen tapasztalat) alapjan tartotta
megoldhatonak, hogy mi a j6 és mi a rossz. Ezzel a hedonizmus, az affektus szerepe kelt
Uj életre azzal a kiilonbséggel, hogy itt nem a varhat6 hatas, hanem a bekovetkezd hatds
¢és annak értékelése valt elsddlegesé. Ettol fiiggetleniil az emberek tilnyomo tobbsége to-
vabbra is hitt abban, hogy viselkedését a szabad akarat, a racionalis, a tudatos dontés ha-
tarozza meg. A XIX. szazad masodik felében Freud, Darwin és kovetdik kutatasai alap-
jén az észton, vagyis az 6roklott motivumrendszer minésiilt a viselkedés alapvetd okanak,
magyarazatanak.

A motivacié modern elmélete a XX. szdzad masodik negyedében sziiletett a drive-
elmélet kialakulasaval (részletes kidolgozasat Hull végezte el 1943-ban kozz¢ tett alap-
vetd muvével). (4) Ennek fizioldgiai valtozata az aktivacios elmélet (arousal theory),
amellyel rendkiviili pedagogiai jelentésége miatt majd kiilon részben foglalkozom. A ho-
meosztazis biologiai elvét, (5) a szabalyozas (a visszacsatolas) kibernetikai felismerése-
it (6) felhasznalva alakult ki a motivacio diszkrepancia modellje a hetvenes-nyolcvanas
években. Ennek az a lényege, hogy 1éteznek alapallapotok mint viszonyitasi alapok, és
az ezektdl valod eltérés a motivacid oka, magyardzata. Ez a modell a motivacié szdmos
alapveto jelenségére ad egyfajta magyarazatot. Néhany példa: Az 6roklott sziikségletek
kielégitésére késztetés (példaul a szervezet folyadékhaztartasanak optimalis allapotatol
valo eltérés késztet a folyadékfelvételre). Hasonlé modon értelmezhetd a cél és a tényle-
ges helyzet kiilonbsége. Uj értelmet nyert az akarat: a cél és a kiilsé/bels6 késztetések ko-
z0tti eltéritd hatasok lekiizdésének motivuma. Az értékek mint viszonyitasi alapok és az
eltérd késztetések kiilonbségének motivacidja.

Témank szempontjabol néhany részproblémaval kapcsolatos fejleményt is célszeri ki-
emelni. A kognitiv forradalom 0j eredményeket hozott a kognicio és a motivacio viszo-
nyat illetden (errdl lasd a tanulmany tovabbi részeit). Az aktualis viselkedés motivacio-
janak kutatasarol, ismertetésérdl egyre inkabb attevodik a hangsuly a motivumok elsaja-
titasanak, a motivumrendszer fejlodésének kérdéseire, amint erre a bevezetdben mar
utaltam. Ez a téma a kezdetektdl (amint felidéztem: Szokratésztdl kezdve) foglalkoztat-
ja a gondolkoddkat, kutatokat, de az utobbi évtizedek 1ényeges eredményeket és lehetd-
ségeket tartak fol. (7) Ennek az iranyzatnak pedagogiai szempontbol kiilonosen fontos
aga az ugynevezett ,,elsajatitasi motivum/motivacio” (mastery motive/motivation) felfe-
dezése és gyakorlati alkalmazasanak kezdeti kidolgozasa. (§) Végiil jellegzetes fejle-
mény, hogy a ,,motivacié”, a ,,motivum” és a ,,motivator” egyre hatarozottabban 6nallo-
sul, viszonyaik fokozatosan tisztdzoédnak (lasd a kovetkezd részt).

Mar e nagyon rovid és er6sen szelektald attekintésbol is kitetszik, hogy egymassal
szemben allo elméletek és ,,levegdben 10g6” résztémak sokasaga (Ford fent hivatkozott
konyvében 32 elméletet ismertet) jellemezte a motivaciora vonatkozd tudasunkat. Az
elodazhatatlan integracios torekvés alapvet6 jellemzdje és eredménye, hogy az utdbbi két
évtizedben az egymadst kizaro, egymassal szemben allé elméletek egy része egymast ki-
egészitdvé alakul. Igy példaul az 6roklstt és a tanult motivumok, a tudattalan és a tuda-
tos motivacio, az érzelmi és az akarati meghatarozottsag, a megerdsitéses és a megerdsi-
tés nélkiili, a kiilsé és a belsé motivacid és igy tovabb. Mindezek ellenére tovabb ¢l a
»~mindent magaval hurcold” eklekticizmus és az ujabb és Gjabb egyszemponti egységes
elméletek kidolgozasa, az elméletek szaporodasa. Ebben a helyzetben az integracio ed-
digi eredményeit felhasznalva abbdl indulok ki, hogy a motivacio:

1. 6nmddosuld, dnfejlddo hierarchikus komponensrendszer, amely funkcioit kiilsé/belsd
kornyezetével kolcsonhatasban sajatos szervezodésével (motivumkészletével), a rendszer
milkodésével (szabalyozasi mechanizmusaval), modosulasaval, fejlodésével szolgalja;

2. tovabba egyidejiileg biologiai, fiziologiai, pszichologiai, tarsadalmi és etikai jelen-
ség, ennek kovetkeztében multidiszciplinaris probléma, a pedagdgiai célu hasznositas csak
valamennyi érintett tudoményag eredményeinek figyelembevételével lehet eredményes.
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Ez nem valamiféle uj elmélet alapja kivan lenni, hanem csak szempontrendszer an-
nak érdekében, hogy pedagogiai célzattal, ezen belill a kognitiv motivumrendszer
fejlodésének eredményesebb segitése érdekében minél jobban hasznosithassuk a ku-
tatasok eddigi és varhaté eredményeit.

A motivacié miikodési fazisai és szintjei

Ha a motivaciot mint miikddést (folyamatot) tekintjiik, annak négyfajta fazisat,
(funkciojat), eszkozét (komponensét) vehetjitk szamba. A motivacio kiindul6 feltétele,
fazisa a kiilsd/belsd kornyezet allapotanak, allapotvaltozasanak érzékelése. A motiva-
ci6 szakirodalma ezt sokféle névvel illeti: helyzet, feltétel, esemény, inger, késztetés és
hasonldk. Mindennek azonban csak akkor van kdze a motivaciohoz, ha motivacios
funkciot szolgalnak, vagyis érdekértékelésre és érdekeltségi dontésre késztetnek. Az
ilyen késztetéseket motivatoroknak nevezziik. A motivatorok érdekértékelésre és érde-
keltségi dontésre késztetd kiilso illetve belsd ingerek, informaciok. A motivator fogal-
ma a motivacio-elmélet szakirodalméban viszonylag ritkdn hasznalatos, de jelentése
megfelel a fenti meghatarozasnak. A munka vilagaban megvaldsuld alkalmazasokban
viszont novekvo szerepet jatszik. (9)

A motivaciéo miikodésének masodik fazisa, funkcidja az érdekértékelés és az érde-
keltségi dontés. Az érzékelt ingerek, informaciok tulnyomo tobbsége az érdekértékelés
eredményeként érdektelennek bizonyul, vagyis nem motivator. Amennyiben az érdek-
értékelés érdekeltséget eredményez, dontés sziiletik arr6l, hogy a tényleges/varhato 4l-
lapot/allapotvaltozas hatranyos, nagyon hatranyos-e vagy elényds, nagyon elényds-e.
Az érdek onérdek vagy a masikat, masokat is szolgald érdek. Az érdekeltség biologi-
ai, fiziologiai, pszichikai, erkdlcsi, tovabba 6roklott illetve tanult. A motivum az érdek-
értékelés és az érdekeltségi dontés viszonyitasi alapja. Az érdekértékelés és az érde-
keltségi dontés a belsd és a kiilsé motivatorok kolcsonhatasanak ereddje (a jollakott
embernek a kedvenc étele is érdektelen). A kdznyelv és a szakirodalom nagyon sokfaj-
ta motivumot kiilonboztet meg. Biologiai sziikségleteket, 6roklott viselkedési hajlamo-
kat, szokasokat, vagyakat, attitiidoket, meggy6zddéseket, hiteket, magunkéva tett célo-
kat, erkolcsi normakat, eszméket stb. Mindezek motivumok, vagyis az érdekértékelés
¢és az érdekeltségi dontés viszonyitasi alapjai. A ,,motivum” mara alapkategoriava valt.
Ennek szemléltetésére elegendd az eddig hivatkozott szerzok konyveit kézbe venni.
Példaul Mook harom fejezetet szentel a bioldgiai motivumoknak, egy fejezet pedig a
tanult motivumokrol szo6l. Vagy példaul Andrade és Strauss azt vizsgalja, hogy a kul-
turalis modellek hogyan valnak a személyiség motivumaiva. (A beavatkozas varhato
sikerének becslésérdl, eredményének értékelésérdl mint motivacios jelenségrol majd a
masodik részben lesz sz9.)

A harmadik fazis, funkci6 az érdekeltségi dontés jelzése, a negyedik pedig az aktivi-
tasra késztetés. Ezeket a funkcidkat az affektiv apparatus teljesiti. A dontés jelzését (va-
gyis annak jelzését, hogy mi a tennivald) az emocio, a kivitelezési késztetést pedig az ak-
tivacid (arousal) oldja meg.

A folyamat fazisai, funkciéi szempontjabol mindez egyiitt az implicit motivacio. A
motivacié explicit, kognitiv, tudatos szinten is miikodhet. Az allatokban, a csecse-
mokben a motivacié implicit. Az egyedfejlodés egyik alapvetd jellemzdje, hogy az
explicit motivaci6 egyre nagyobb szerepet jatszik. Az érdekértékelésre, az érdekeltsé-
gi dontésre késztetés motivatora tudatos figyelemként, az érdekértékelés, az érdekelt-
ségi dontés motivuma értékkent, a jelzést hordozd emoécié megfogalmazott célkeént,
az aktivitasra késztetd aktivacio (arousal) pedig akaratként mikodik. Végiil az impli-
cit és az explicit motivacid (egymast tAmogatd, egymassal szemben 4ll6, esetenként
egymast kioltd) szétvalaszthatatlan kolcsdonhatasban mikodd rendszerré fejlodik.
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Osszefoglalva:

A MOTIVACIO MUKODESENEK ESZKOZOK (komponensek)
FAZISAI, FUNKCIOI IMPLICIT EXPLICIT
*¢érdekértékelésre és érdekeltségi dontésre késztetés  motivator figyelem
*érdekértékelés és érdekeltségi dontés motivum érték
*érdekeltségi jelzés emocio cél
*aktivitasra késztetés aktivacio akarat

A tanulmany cime a kognitiv motivumok rendszerét és fejlesztését igéri. Ezzel szem-
ben ebben a pontban az olvashat6, hogy a motivacidé mitkodése egymast feltételezo, egy-
mastol elvalaszthatatlan fazisok, funkcioik és eszkozeik (komponenseik) rendszere,
amelynek implicit és explicit szintje egymassal kdlcsonhatasban valdsitja meg a motiva-
ciot. Miutan megismerkedtiink a motivum motivacidhoz viszonyitott Iényegével és sze-
repével a motivacié mitkodésében (folyamataban), sor keriilhet a motivumok kiemelt tar-
gyaldsara. Felidézve, hogy mas (szocidlis, személyes, specialis) motivumrendszerek is
1éteznek, témank tovabb szikithetd a kognitiv motivumok rendszerére.

A kognitiv motivumok rendszere

Mivel az informacidhasznositas, a kognicié mindenféle viselkedés feltétele, eszkoze,
ezért barmiféle motivum, motivacio egyuttal kognitiv motivum, motivacio is, kognitiv
aktivitast is eredményez. Ebben az értelemben indirekt és direkt kognitiv motivumokat,
motivaciot kiilonboztethetiink meg. Témank szempontjabol csak az onallosult, direkt
kognitiv aktivitas (gondolkodas, tudasszerzés, kognitiv kommunikacio, tanulas) motiva-
cidjarol, motivumrendszerér6l lesz sz6. Tovabba a szakirodalom a kognicié és motivacid
viszonyat tekintve kétféle motivaciot, motivumot kiilonbdztet meg: kognitiv, vagyis exp-
licit, tudatos, valamint a kogniciot miikddtetd implicit (tudattalan, szandéktalan) motiva-
ciét, motivumot. Ez utdbbit nem minden szerz6, elmélet tekinti kognitiv motivacionak.
A direkt kognitiv aktivitds motivumrendszerébe egyarant beleértem az implicit és az exp-
licit motivumokat, motivaciot, valamint a direkt kognitiv aktivitast (példaul a szandékos
tanulast, a kutatast) befolyasol6 egyéb motivumokat, motivaciot is (példaul az elismerés-
vagyat, a kudarcfélelmet és hasonlokat).

A motivumok rendszerének feltarasara irdnyul6 kutatasokat két zsdkutca gatolja. Az
egyik iranyzat minden sajatos viselkedést neki megfelelé motivummal magyaraz. Az
Osztonelmélet szerint példaul a sétalas oka, motivuma a sétalas 6sztone. A motivumok-
nak ez az ,,0nkéntes feltalalasa” burjanzast eredményezett. Allport ,,A motivumok fej-
16dése” cimt fejezetben (10) hivatkozik egy 1924-ben végzett kutatasra, amely 14 000
0sztont mint motivumot talalt az irodalomban. A mésik véglet az a torekvés, amely egy
vagy néhany motivummal magyardzna mindenféle viselkedést. Az dsztdnelméletben
erre Freud a példa, aki a nemi dsztonre €s az agresszivitas 0sztonére vezette vissza az
nensei. A komponensek (sem valamennyi, sem néhany) nem magyarazzak az egészet
(a személyiséget, a viselkedést altalaban). Tovabbi probléma, hogy a kiilonb6z6 elmé-
letek kiilonb6z6é motivumfajtakkal operdlnak (8sztonokkel, szokasokkal, sziikségle-
tekkel stb.). Az etoldgiai kutatdsok modszerei és mas Gjabb eljardsok lehet6vé teszik
az ,,0nkényes feltalalas” meghaladasat, a szoéban forgd motivum 1étének empirikus
vizsgalatat, a kiilonb6z6 motivumfajtak feltarasat, az integracids torekvések pedig a
kiilonb6z6 motivumfajtak egyiitt kezelését.

Pedagogiai szempontbdl azért fontos a motivumfajtak teljes készletének ismerete,
mert minden motivumfajta alakulasanak kiilonbozdek a feltételei, ennélfogva kiilonbo-
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z6ek a modosulas, az elsajatitas, a fejlodés segitésének modszerei is. Példaul Iényegesen
mas feltételek esetén jonnek létre, moédosulnak az attitidok, mint a szokasok.

A motivumfajtak teljes készletét nem ismerjiik, ujabban ilyen célu kutatasok nincse-
nek (ilyeneket nem taldltam). Ez érthetd is a fent emlitett zsdkutcak miatt. Ha nem a mo-
tivumokat, hanem csak a motivumfajtakat akarjuk feltarni, jellemezni, és ha nem csak al-
taluk kivanjuk értelmezni a motivacio bonyolult rendszerét, az emberi viselkedést, ha-
nem csak annak tekintjiik 6ket, amik: az érdekértékelés, az érdekeltségi dontés viszonyi-
tasi alapjat képezo komponensfajtaknak, akkor értelmes és hasznos ez a kutatasi cél. Eb-
ben a tanulmanyban csak arra van lehetség, hogy a motivacid szakirodalmabdl kivalasz-
szam azokat a komponensfajtadkat, amelyek kognitiv motivumfajtdknak mindsithetdk.

Tovabba célszerli kiilonbséget tenni ko6tott motivumok, szabad motivumok és moti-
vumrendszerek, valamint Oroklott, tanuldssal modosult és tanult motivumok kozott.

A kotott motivumok a kényszerpalyas
mechanizmusokba (fixed action patterns)

beépiilt motivumok, amelyek kényszerité- P edagogiai sze mpom‘bql )
en aktivalnak egy meghatarozott beavat- azert fontos a motivumfajtck
kozést. A helyzet (a kulcsinger) felismeré- teljes készletenek ismerete,
se egyidejlileg érdekértékelés és érdekelt- mert minden motivumfajta
ségi dontés, aminek eredményeként akti- alakuldsdnak kiilonbozdek
valddik a hozza kotott sajatos beavatkozas a feltetelei, ennélfogva

is. Ilyenek a reflexek, a rutinok, a ,,cselek- kiilonbézoek a modosulds,

vési 0sztonok”, a cselekvési szokasok. Az
ember szaznal tobb reflexe kozott van né-

hany kognitivnak mondhaté reflex, mint >0 1 . p
példaul a tajékozodasi reflex. Ezeknek Peldaul lenyegesen mds

nincsen figyelmet érdemld pedagogiai je- Je elte,tele/e eseten j Onn,e/f ! ?tre’
lent8sége, ezért a tovabbiakban mellézhe- moolos{/‘lnale az a,mm“b/e)
tok. Kétféle dszton kozott tettek régebben mint a szZoRdsok.
kiilonbséget: az egyiket ma oroklott fixed
action pattern-nek nevezik. Ezek viszony-
lag bonyolult viselkedést szabalyozé mechanizmusok (példaul a mokus mogyordelasod
tevékenysége). Az emberben ilyen ,,0sztondk” nagy valdszintiséggel nincsenek. (A ma-
sodik fajta ,,0szton” mint motivum mai értelmezését lasd a kdvetkezd bekezdésben.)
Ezért a kotott motivumfajtak koziil tovabbiak targyat csak az 6roklétt, modosult és tanult
kognitiv rutinok, valamint a tanult kognitiv cselekvési szokasok képezik.

A szabad motivumok alapjan miikddé motivacié nincs kdtve egy maghatarozott kivi-
telezéshez, beavatkozashoz. A helyzettdl, a feltételektdl fliggden tobbféle beavatkozas le-
hetséges, vagy a kivitelezés elmaradhat, blokkolodhat. Ilyenek a hajlamok, magatartasi
szokasok, attitlidok, meggy6z6dések, a magunkéva tett (adoptalt) szabalyok, erkdlcsi
normak, értékek. Ebben az értelemben szabadok a viselkedést befolyasolé motivumrend-
szerek is: az elfogadott elméletek, paradigmak, eszmék, normarendszerek, értékrendek,
ideologiak, vallasok. A masodik fajta ,,0sztondk™ csak 6sztonzok, nincsen a motivacio-
hoz kotott sajatos kivitelezési, beavatkozasi mod, a koriilményektdl fiigg, hogy a készte-
tés hatdsara mi és milyen lesz a viselkedés, a cselekvés. Az ,,0sztonzé 0sztondket” ma-
napsag specifikus viselkedési hajlamoknak és nem-specifikus motivumoknak nevezik.
Oréklott specifikus kognitiv motivum példaul az elsajatitasi késztetés (a mastery motive),
amely valaminek az elsajatitasara késztet (példaul az anyanyelv elsajatitasara). Orcklott
nem-specifikus kognitiv motivum példaul az ingersziikséglet (az exploracido motivuma,
mely esetben arra sincs jelzés, hogy mit kellene tenni). Tanult nyitott kognitiv motivu-
mok a kognitiv magatartasi szokasok (példaul az olvasas szokasa), a kognitiv attitiidok
(elfogado vagy elutasito viszony valamely ismerethez, elmélethez, a meggyoziodeések (he-
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lyesnek, igaznak hitt ismeretek, eszmék illetve téveszmek, elditéletek, babonak és hason-
16k), valamint a metakognitiv attitiidok, meggydzédések (magara a kogniciora vonatkozo
ismeretekhez, elméletekhez, paradigmakhoz val6 viszony).

Végiil: az el6z6 tanulmanyban (71) jellemzett négy komplex kognitiv képesség (gon-
dolkodasi, tudasszerz6, kommunikativ és tanulasi) sajatos motivumrendszerrel miiko-
dik. Ezért az attekinthetdség érdekében e szempont szerint is csoportositom a motivum-
fajtakat (lasd az 1. abrat).

1. abra
A komplex kognitiv képességek motivumrendszerei

Az 1. ébra azt kivanja szemléltetni, hogy a gondolkodéasi motivumok a t6bbi kognitiv
motivummal egyiitt hatnak. A tudasszerzésben, a kognitiv kommunikéacioban és a tanu-
lasban ezen kiviil sajatos motivumfajtak is kozremiikodnek. Az adbran olvashatd négy
komplex képesség motivumfajtai képezik a téma targyalasanak kiindulé szempontjat, a
kovetkez6 koztescimek e szerint csoportositjak a mondanivalot.

A gondolkodas motivumai

Altalaban vett gondolkodas nem létezik. Sziikségszeriien valamirél, valaminek a
szolgalataban gondolkodunk. Mindig a gondolkodason kiviil esé motivacié késztet gon-
dolkodasra. Ezért a gondolkodas esetében dnmagat aktivalod sajatos motivumok feltehe-
tden nincsenek (mas a helyzet a tobbi komplex képesség esetében). Léteznek azonban a
gondolkodas részfolyamatait, miiveleteit aktivald, fenntarté6 motivaciok. Az ilyen moti-
vacidkat, motivumokat a kognitiv folyamatok motivacidjaként targyalja az Gjabb szak-
irodalom (példaul Mook a fent hivatkozott kdnyvében ,,Motivation and Cognitive Pro-
cesses” cimen szentel a témanak 6nallo fejezetet). Ilyen értelemben vett gondolkodasi
motivumok talalhatok az igynevezett intrinsic (megerdsités nélkiil miikodo, a folyamat-
ban ,,benne rejlé”) motivacid témakorében, valamint az emdcié motivacioban jatszott
szerepével kapcsolatban is. Jelenleg mintegy tucatnyi, kisérletileg is tesztelt gondolko-
dasi motivumot ismeriink. Ezek koziil a pedagogiai szempontbdl fontosabbnak mindsit-
hetdket veszem szamba.

Mook a WALL (FAL) szoval szemlélteti a fent jelzett kognitiv motivumok sajatsaga-
it, miikddését. Azt kéri az olvasotol, hogy probalja meg e vonalrendszer vonalait kovet-
ni anélkil, hogy mint sz6t elolvasna. Ez lehetetlen. E vonalrendszert kényszeriien szo6-
ként észleljiik. Tovabba ez az észlelés kényszertien aktivalja a falra vonatkozé gondolat-
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halét (neuralis halozatot). Ez az aktivalas nem a leirt szordl érkezd inger energiajabol
szarmazik, hanem az idegrendszeriink termeli a folyamathoz, a miikodéshez sziikséges
energiat. A mikodés fent jellemzett szakaszai ebben az esetben: motivator az észlelt vo-
nalrendszer, mivel érdekértékelésre és érdekeltségi dontésre késztet. A motivum (kotott)
e sz6 egységfelismerd rutinja, amely kényszerlien fontosnak mindsiti az észleletet €s
kényszertien dont a megfelelé gondolathald aktivalasardl. Errdl az ,,ismert” érzettel ad
jelzést és az aktivaciot is megvalositja.

A felismerés az élet, az informaciohasznositas kiindul6 feltétele. Molekularis szinten
is mikddik. Ezt a zarba illeszkedd kulcs metaforajaval szokas szemléltetni. Az illeszke-
d6é molekuldk (makromolekuldk, virusok, baktériumok és antitesteik) egymast felisme-
6 ,,mechanizmusok”. Ezeknél nagysagrendekkel komplexebbek a kognitiv rutinok, de
az elv ugyanaz: a 1étezés, az informacidhasznositas kiindulo feltételei. ,,A kognitiv ruti-
nok pedagogiai jelentésége” cimi tanulmanyban a kognitiv rutinok négy fo fajtajat is-
mertettem: egységfelismerd €s egységképz0d, viszonyfelismerd és viszonyképzo rutinok.
(12) Ezek és valamennyi valtozatuk lényegiiket tekintve kotott motivumok is: kognitiv
,,Jrutin-motivumok™.

A gondolkodasi folyamatok motivumait a szakirodalom kiilonb6zé nevekkel illeti. A
kognitiv akcidk és egyszeriisitések motivuma (a WALL az akcidomotivumra példa), séma-
késztette kovetkeztetés (schema-driven inference), kognitiv koherencia motivum, séma-
véd6 motivum (cognitive conservatism), kognitiv disszonancia stb. A modern kognitiviz-
mus eredményei alapjan ismertetett kognitiv rutinok rendszere alkalmas keretnek kinal-
kozik a gondolkodési rutinok mint kdtott motivumok, illetve az elemi gondolkodasi mi-
veletek mint kényszer(i (szokasosabb megnevezéssel: automatikus) motivaciés mecha-
nizmusok jelenleg dsszefiiggéstelen halmazanak egyféle egységes értelmezésére. Vala-
mennyire érvényesek a motivacioé fent jellemzett fazisai.

Az egysegfelismerd motivum alapesetét mar ismertettem. Az egységfelismerd rutin kii-
16nb6z6 valtozatai sajatos kotott kognitiv motivumok. A rutin akkor is miikoddképes, ha
a dolog meghatéarozott hatérig eltér az alapesettdl (csak egy része észlelhetd, hianyos, tor-
zult stb.). Az egységfelismerd rutin kiegésziti a hianyt, helyreallitja az egységet. Ez az
egységesito motivum, amely az eltérd sajatsagok figyelmen kiviil hagyasara késztet. En-
nek koszonhetéen kezelhetdvé valik az egyedi dolgok végtelen valtozatossaga. Ugyan-
akkor ez az o6roklott alapja az el6itéleteknek (a séma-késztette hibas kdvetkeztetéseknek,
majd ezek meggy6z6déssé valasanak).

Az egységképz0 rutin az egység részeibdl 6nallo egységeket hoz 1étre illetve a ré-
szekbol egységet allit eld. E16bbi esetben az egységképz0 rutin diszkrepancia motivum-
kent hat. Ez készteti a gyereket, hogy mindent szétszedjen, ebbdl fejlodik ki az analizis
készsége és motivuma. Utdbbiban pedig a koherencia motivum. Ez késztet az egységgé
formalasra (ez a motivacidja az épitd, a kirakods jatékoknak is), és ebbdl alakul ki a szin-
tézis készsége, motivuma. Ha az altalanos egységfelismerd rutin nem talal a motivator-
nak megfelel6 képzetet, akkor 0j specifikus egységfelismerd rutin (képzet) képzddik
(esetleg tarolodhat is). Ez az egyedfelismerd rutin képzésére készteté motivum. Az
egyedfelismerd rutin hasonldé motivatorok esetén altalanos felismerd rutinna alakulhat.
Ennek motivuma halmazképzd motivumnak nevezhetd. Ebbol fejlodik ki a spontan fo-
galomképzés motivuma ¢€s készsége.

A viszonyitd rutin két egység kozotti viszony (relacio) fajtajat és a két egység helyét,
szerepét allapitja meg: ismeri fel illetve konstrualja (kisebb-nagyobb, elobb-késébb, ok-
okozat stb.). A viszonyité rutin mint motivum a viszony megallapitasa mellett sokféle for-
mat Olthet a tartalomtol (az egységektdl és a viszonyfajtatol) fliggden. Jellemzésiil két
példat emlitek: a prediktiv és az okkeresé motivumot. Ha az el6zmény (feltétel, ok) kép-
zete, fogalma aktivalt, akkor a szokasos kovetkezmény, okozat képzete, fogalma kény-
szerten aktivalodik (a folyamat rutinszert, a benne rejlé kotott motivumnak kdszonhe-
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tden jatszodhat le). Ha viszont a kdvetkezmény, az okozat ismerete aktivalt, akkor kény-
szeritden keressiik az el6zményt, az okot. Ez az okkeresé motivum. Mint minden rutin,
igy a viszonyito rutin és valtozatai is hibasan miikodhetnek. Példaink esetében: predikci-
ot, okot allapitunk meg akkor is, ha ilyen nincs illetve a predikcio, az ok téves lehet.

A kognitiv rutinok (egyszeri sémak) leegyszertsitik, felgyorsitjak és stabilizaljak a
kognitiv folyamatokat. Ennek az elénynek azonban ara van: a nem megfeleld, a hibas
miikddés lehetdsége. Ezt két ismertebb példaval szemléltetem: a sémavédé motivummal
¢és a kognitiv disszonanciaval. Az informaciok feldolgozasara meglévé rutinjaink, séma-
ink aktivalodnak. A sémavedo motivum a sémaba nem ill6 tényeket szelektalja (,,szelek-
tiv figyelem”). Ez az oka a prekoncepcioknak, a sématol eltérd ismeretek elutasitdsanak,
az Onbeteljesitd joslatnak, altalanosabb szinten a folosleges onvédelmi akcioknak. A kog-
nitiv disszonancia akkor keletkezik, ha tudatosul benniink a rutinokat, sémakat kdvetd vi-
selkedésiink és az attitiidjeink, meggy6z6déseink és értékeink kdzotti ellentmondas. A
disszonancia hatasara keletkez6 fesziiltség arra késztet benniinket, hogy a meggy6z6dé-
siinket feladjuk, objektiv akadalyokat, blinbakokat keressiink.

A fenti néhany bekezdésnek csupéan az lehet a szerepe, hogy a kognitiv folyamatok moti-
vumainak pedagodgiai jelentdségéhez szemléltetésiil szolgaljon. Pedagogiai szempontbol a
kognitiv rutinokba kotott motivumok elényos és hatranyos hatasa érdemel kiilonos figyelmet.

Az elonyds kovetkezmények példajaként tekintsiik az olvasasi készséget. A kognitiv ru-
tinokrol sz619, fent hivatkozott tanulmanyban olvashato: a jol miikodo olvasasi készség
kialakulasanak az a feltétele, hogy a tanulokban legalabb 5 000 vizualis széfelismerd ru-
tin j6jjon 1étre. E nélkill nem remélhetd a funkcionalis analfabétak nagyaranyt folyama-
tos Gjratermelésének csokkenése. Most az is érthetévé valt, hogy a tanulok tobbsége mi-
ért nem szeret olvasni. A rutinokba kotott motivumok folyamataktivalo és -fenntarté ha-
tasa nélkiil az olvasas rendkiviil megterheld tevékenység, valosagos kin. (Természetesen
nemcsak a szofelismerd rutinokra van sziikség, hanem a mondatfajtak sémaiba és a mii-
fajok sémaiba kotott motivumokra is.) Kovetkeztetés: A kognitiv rutinokban benne rejlé
motivacios hatasok a kognitiv folyamatok nélkiilozhetetlen eszkdzei. Téves az a szemlé-
letmod, amely a gondolkodast, a kogniciot csupan valamiféle szandékos okoskodasnak
tekinti, nem vesz tudomast a kognitiv rutinok nélkiilozhetetlen szerepérél. A nevelés
alapvet6 feladata a sziikséges kognitiv rutinok (agy is, mint kivitelez6 sémak, és ugy is,
mint motivumok) elsajatitasanak eldsegitése.

A hatranyos kévetkezmények a rutinok természetébdl fakadnak. Jelenleg a hatranyos
kovetkezmények tucatnyindl tobb fajtaja ismeretes (lasd a fent emlitett példékat). Legyen
a példank a kozismert elditélet. Az altalanos fogalmak (a halmazfogalmak) sémaként mii-
kodnek, amelyek a megfelel6 halmaz valamennyi elemét azonosnak mindsitik. A halmaz-
fogalmak a halmaz egyes elemeinek ismerete alapjan sziiletnek. A rutin, a séma ezek sa-
jatsagait valamennyi kozvetleniil nem ismert egységre (halmazelemre) érvényesnek mi-
nositi. Ezen a hibas miikddésen csak gy lehet urrd lenni, ha megtanuljuk, és példakon be-
gyakoroljuk, hogy csak azok a sajatsagok érvényesek a halmaz valamennyi elemére, ame-
lyek aldl nincsen kivétel. A nevelés feladata abban foglalhato 6ssze, hogy a kognitiv ruti-
nok, sémak mint motivumok hibas, hatranyos hatasanak, miikodésének valamennyi fajta-
javal el kell végezni és kitartdan gyakorolni kell a tudatositast és a kozombdsités modjat.

A ma rendelkezésre all6 ismeretek birtokaban e feladatok megoldasa megkezdhets. E
munka eredményességét nagymértékben segitené, ha a rutinok, sémak mint motivumok
fajtainak teljes készletét meggy6z6 ¢és attekinthetd elméleti keretben ismerhetnénk.

Aktivacio és tudasszerzo motivumrendszer

A motivaci6 6srégi, mindmaig nem kielégitden megoldott problémaéja az affektiv ap-
paratushoz, teriilethez (domain-hoz): az aktivacidhoz (az arousal-hoz) és az érzelemhez
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(emocidhoz) vald viszonya, €s ezek szerepe a motivacioban. Miutan az Gjabb és ujabb
egyszempontu, tulaltalanosité magyarazatok, elméletek lehetésége kimeriildben van, va-
gyis szinte minden lehetséges szempontbdl elemezték mar a témat, és mivel megkezddd-
tek az integracids torekvések, van némi kezdeti remény a téma komplex kezelésére. Pe-
dagdgiai szempontbol elény0s, ha az affektiv apparatust tobbfunkcioju rendszernek te-
kintjiik, amely az aktivitas (a pszichikum mikddésének, az egyén viselkedésének) imp-
licit, szandéktalan szabalyozdja. Az affektiv apparatus alapvetd funkcioi: az aktivitashoz
sziikséges, specifikus €s nem-specifikus aktivicio (arousal), a specifikus és nem-specifi-
kus jelzés, az érzelmi kommunikacio, a tdarolds (a sziikséges forrasok koncentraldsa). Az
affektiv apparatus funkcidi egyazon folyamat kiillonb6z6 megnyilvanulésaiként valosul-
nak meg, de valamely funkcié pillanatnyilag domindns szerepet jatszhat. Az érzelmi
kommunikaciéval egy korabbi tanulmany foglalkozott. (13) Ebben a pontban kiemelten
az aktivaciorol lesz szo.

A drive-elmélet a motivaciot a viselkedés energidjanak, hajtéerejének tekintette. Az
aktivacio biologiai, fiziologiai alapjainak feltarasa eleinte ezt az elméletet erdsitette. A
rovidesen felidézendd kutatdsok azonban mar az 6tvenes években kikezdték a drive-el-
mélet altalanos érvényét, és mara gyokeresen atalakultak a motivaciora vonatkozd is-
mereteink. Az természetesen nyilvanvald, hogy a sziikséges energiakat mindenféle vi-
selkedéshez, pszichikus miikddéshez az aktivaciéo mozgositja. Ez azonban nem azonos
a motivacioval, annak egyik eszkdze csupan (amint a motivacié fazisairdl sz6l6 rész-
ben olvashatd). Ugyanakkor az aktivacié nem valamiféle misztikus folyamat, hanem
egy sajatos szabalyozasi rendszer miikddése. Mint minden ilyen szabalyozasi rendszer,
az aktivacios rendszer is rendelkezik az 6t érd hatasok (motivatorok) érzékeldivel, ezek
értékeléséhez sziikséges viszonyitasi alappal (motivummal), az értékelés eredményét
jelzo lehetdséggel és a sziikséges beavatkozasokra késztetéssel. Az 6roklott tudasszer-
z0 motivacio6 az aktivacios rendszer miikodésének szabalyozasa altal valosul meg. Az
oroklott tudasszerz6 motivacid (mint a fent targyalt gondolkodasi motivacid) a folya-
matok rendszereiben benne rejlé, a mikodésiikbdl szarmazod (intrinsic) motivacio.
Amint az 1. abra szemlélteti, a tudasszerzé motivacié a gondolkodasi motivumok koz-
remikodésével valosul meg. Magukrol a tudasszerzé motivumokrol szélva, ezt a tényt
célszerli szem el6tt tartani.

Mindenekel6tt érdemes felidézni, hogy a vegetativ idegrendszerben és az agyban is két
egymassal Osszefliggd, kolcsonhatasban mikodd aktivacios rendszer 1étezik. Elobbiben a
szimpatikus idegrendszer diffuz, nem-specifikus modon a szervezet egészét aktivalja. A pa-
raszimpatikus idegrendszer pedig lokalis, specifikus hatasokként nyilvanul meg. Az agyban
az érzékszerveket éré ingerek szintén kétféle hatast valtanak ki: kdzvetleniil serkentik a
megfeleld lokalis teriiletet, neuralis halozatot, €s ugyanakkor az ugynevezett retikularis ak-
tivacios rendszer altal az egész agykéreg aktivacios szintjét is ndvelik. Az aktivacios rend-
szernek ez a kettds természete azt tamasztja ald, hogy a motivacio is kettds természetii: 1¢-
teznek dominansan specifikus €s dominansan nem-specifikus (diffiiz) motivaciok.

Az aktivacids rendszer masik 1ényeges sajatsaga, hogy az aktivacios fesziiltség ereje
az ugynevezett készenléti aktivacio, mas szoval az alapaktivitas kortil valtozik. Az alap-
aktivitast az éber allapot nagyobb részét kitevd szokasos tevékenység tartja fenn. Faradt-
sag esetén a fesziiltségtermeléshez sziikséges forrasok csdkkenése miatt a kiilsé/bels6 in-
gerek nem aktivalhatnak elegendd ingeriiletet, ezért az aktivacios fesziiltség leesik. Ezt a
faradtsagérzet jelzi. Ezen a helyzeten taplalkozas, az aktiv, a passziv pihenés, az alvas se-
githet. A készenléti aktivacio akkor is lecsdkken, ha fenntartasahoz nincsen elegendd kiil-
s6/belsé inger. Ezt az allapotot nevezzik unalomnak, amit az unalomérzet jelez. Erds
kiils6/belsd ingerek kolesonhatasaként felfokozottsag: felfokozott aktivitas, ihletett alla-
pot, ,,spannung”, Csikszentmihalyi Mihaly vilaghirtivé valt megnevezésével ,,flow” ala-
kulhat ki. (74) Ezt jelzi a felfokozottsag érzete. Sz€ls6ségesen erds hatasok, dngerjesztd
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folyamatok tulfesziiltséget (thlfesziiltségérzetet) okozhatnak. A tulfesziiltség gyors felol-
dodasanak, koncentracidjanak akadalya illetve gyakori elmaradasa pedig frusztraciot il-
letve szorongdst, esetleg szorongdsos személyiséget eredményezhet

Hull drive-elméletének altalanos érvényét (1943) az 6tvenes évekkel kezdddden olyan
megfigyelések és kisérletek kezdték ki, amelyek azt bizonyitottak, hogy az emberek (a
fejlettebb allatfajok) akkor is aktivak, ha nincsenek 1étsziikségleteik és megerdsités nél-
kiil is tanulnak. (15) Ezek a kutatasok tobbek kozott a kivancsisag 6roklott motivumaval
(curiosity motive) és a , kivitelezés” 6roklott motivumaval (effectance motive) jellemez-
ték a motivacionak ezt az lehetéségét. Kozben (1955-ben) megsziiletett Hebb ,,optimalis
aktivacid” elmélete (optimal arousal theory). (16) Ennek az a 1ényege, hogy az aktivaci-
Ot szabalyozasi rendszernek tekinti: az aktivacionak létezik egy optimalis szintje, ame-
lyet a szervezet helyreéllit, ha az optimumnal alacsonyabba vagy magasabba valik. Ez-
zel magyarazhato, hogy akkor is cseleksziink, ha nincsenek specifikus sziikségleteink. Az
,»optimalis” jelz6 arra is utal, hogy a nagyon alacsony €s a nagyon magas fesziiltség hat-
ranyos, tovabba a tanulds az optimalis szinten eredményesebb. Késobb (1989-ben) Apter
olyan modellt dolgozott ki, mely szerint nem egy, hanem két optimalis aktivacids szint
létezik. (17) Ez a modell abbdl indul ki, hogy az aktivacio tobbdimenzids rendszer. 1993-
ban Csikszentmihalyi Mihaly is tobbdimenzioés modellt publikalt. (18) Az eddigiek figye-
lembevételével a 2. abran szemléltetett haromdimenzids modellhez lehet eljutni. A harom
dimenzio: aktivacios szintek, specifikussag és tudasszerzé motivacié (motivum).

2. abra
Aktivacio (arousal) és tuddsszerzo motivumok

Az eddigi kutatasi eredményekbdl pedagogiai szempontbol a harmadikként emlitett
dimenzid, a tudasszerzd motivacid, azon beliil is a tudasszerz6 motivumok érdemelnek
kiemelt figyelmet. Vagyis az, hogy az aktivitasra késztetd energia (fesziiltség) a helyzet-
nek (a motivatoroknak) megfelelden szabalyozodik. A szabalyozas viszonyitési alapja a
készenléti aktivacio, amely a talélés szempontjabol valoban optimalisnak nevezhetd, hi-
szen innen kiindulva lehet leggyorsabban elérni az aktudlis helyzetnek leginkabb megfe-
lel6 szintet. Az aktivaciot szabalyozoé rendszer sajatos érzésekkel jelzi az alapvetd alla-
potait: az alapaktivitast, a faradtsagot, az unalmat, a nem-specifikus aktivitast, a specifi-
kus aktivitast, a felfokozottsagot, a tilgerjedést és a frusztraciot/szorongast. Egyuttal a
faradtsag, az unalom, a tulgerjedés és a frusztracid/szorongas megsziintetésére illetve a
specifikus, a nem-specifikus alapaktivitas és a felfokozottsdg fenntartdsara késztet. Az
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aktivacio a 2. abran szemléltetett négy 6roklott tudasszerzé motivumot mitkodtet: inger-
sziikséglet, megoldasi késztetés, jatékszeretet és alkotasvagy. A faradtsag, a tilgerjedés,
a frusztracid/szorongas is motivum, motivacio és ezek is fontosak pedagdgiai szempont-
bodl, de a téma most csak a tudasszerzé motivum. Ismerkedjiink meg kdzelebbrdl ezzel a
négy 6roklott tudasszerzé motivummal é€s a rajuk épiilé tanult motivumokkal!

Ingersziikséglet = kivancsisag = érdeklédés

Ha nem vagyunk faradtak és nincs mit csinalnunk, vagyis nincsenek specifikus tenni-
valdink, akkor a kiils6/belsd ingerek nem elegenddek ahhoz, hogy az alapaktivitas fenn-
maradjon. Az aktivacios szint leesik. Ennek érzékelése motivatorként érdekértékelést
miikddtet, ami az alapaktivitastdl (a motivumtol mint viszonyitasi alaptol) valod eltérés
mértékétdl fiiggd ereji jelzést (unalomérzést) és ingerfelvételre késztetést hoz 1étre. Ez
nem-specifikus aktivitasra késztetés. Ugyanis az aktivitas barmi lehet, ha az emeli, fenn-
tartja az aktivacios fesziiltséget. Ennélfogva az aktivitds nem lehet sikeres vagy sikerte-
len, a tanuldshoz nincsen sziikség megerdsitésre. Ellenkezdleg: az ilyen aktivitds mind-
sit6 megerdsitése inkabb csokkenti, mint ndveli a tanulds hatékonysagat. Csak az sza-
mit, hogy az aktivitas milyen mértékben jarul hozza az alapaktivitas helyreallitasahoz,
fenntartasahoz.

Pedagodgiai szempontbdl a kielégités modja szerint az ingersziikséglet négy valtozatat
érdemes megkiilonboztetni. A mozgassziikségletet (gondoljunk a gyerekeknek visongd
gyonyoriséget okozo futkarozasra, hancurozasra), aminek a kielégitése, apolasa és fej-
lesztése fontos pedagogiai feladat, de nem tartozik a témankhoz, az €lménysziikségletet,
aminek a kielégitése, apolasa és fejlesztése a hatékony tanulas alapvetd eszkoze (errdl
késdbb lesz sz0) és az informacio-sziikségletet. Az ingersziikséglet informacio-felvétel-
lel is kielégithetd. A nem-specifikus sziikségleteket, célokat szolgalo informacio-felvétel
direkt tudasszerzo aktivitas. Ennek az 6roklott motivacios mechanizmusa, motivuma az
ingersziikséglet. Az informacidsziikséglet kielégithetd spontan percepcidval, informacio-
kereséssel (exploracioval). Ez megfelel annak, amit az Gtvenes évek emlitett kutatasai
oroklott kivancsisagnak neveztek. Végiil nem-specifikus informacio-termeléssel is tap-
lalhato az ingersziikséglet. Ennek tipikus megnyilvanulasa a gyerekek mindent szétsze-
do, megvizsgald tevékenysége. E valtozat motivacidja besorolhaté White fent emlitett ef-
fektancia motivacidja ala. Mivel a kdznyelv ezt a viselkedést is a kivancsisaggal magya-
rdzza, és kdzos az alapja a spontan percepciodval és az informacidkereséssel, a tovabbiak-
ban mindharom valtozatot a kivancsisag cimszé alatt targyalom.

Az ingersziikséglet csak arra ad magyarazatot, hogy miért vagyunk aktivak akkor is,
ha létsziikségleteink azt nem indokoljak. Arra nem kaptunk valaszt: mi a feltétele, oka an-
nak, hogy az inger kiilonboz6 erejli, ,,mennyiségli” fesziiltséget (ingeriiletet) termel. Mi-
nél intenzivebb a mozgés, minél tobb izom vesz részt benne, minél erésebb a hang-, fény-
stb. inger, annal tobb ingeriilet termelddik. A tuddsszerzés szempontjabol azonban nem
elsGsorban ez a fajta ingeriilettermelés, hanem az ingerek altal kozvetitett informaciok fe-
sziiltségkeltd hatasa fontos. Annak az informacionak, amely teljes mértékben a vevé bir-
tokaban van, nincsen hirértéke. Az ilyen informaciokat kdzvetitd ingerek k6zombosek,
érdektelenek, ingeriiletkeltd hatasuk jelentéktelen. Az olyan informéciok hirértéke pedig
»végtelen”, amelyek a vevoben semmihez sem kapcsolddhatnak, teljesen idegenek, fel-
foghatatlanok. Ezek vagy hattérzajként észrevétlenek maradnak, vagy félelmet, ellenal-
last valtanak ki. E két sz¢éls6ség kozott nyilvanvaldan 1étezik maximalis hirértékl infor-
macio, amikor a vevd az érkezd informaciokbol legtobbet profital. A maximalis hirérté-
kit informacio a leghatékonyabb ingeriilettermel6 informacio. A kivancsisag az inger-
sziikséglet mint belsé motivator, motivum és a kiilonbdzo hirértéki informacidé mint kiil-
s motivator kolcsonhatasaval aktivalt, fenntartott tudasszerzo jelzés, késztetés, aktivitas.
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Az ilyen értelemben vett kivancsisag készteti a gyereket a szakadatlan tajékozodasra,
a meschallgatasra, a felnéttet a turizmusra, ez az 6roklott motivacios alapja mindenféle
szorakozasnak, utdnzasnak, mintakdvetésnek, ez készteti a gyereket arra, hogy amit csak
lehet, szétszedjen, ezért leli 6romét a kirakos, 0sszerakods tevékenységekben.

Mindezek alapjan érthetd, hogy az iskolai nevelés alapvetd érdeke a kivancsisag 6rok-
16tt motivumaiban rejlé energiaforrasok kihasznalasa, hiszen ez az eredményes nevelés
kiindulo feltétele. Ugyanakkor a kivancsisag leépiilésének megakadalyozasa, allando
taplalasa, gyakorlasa a személyiségfejlesztés egyik alapvetd feladataként fogalmazhato
meg. Lassuk ennek az atfogd feladatnak a fontosabb részfeladatait.

Régi felismerés az ingergazdag kozeg fejlesztd, az ingerszegény kozeg retardald hata-
sa. Erre a felismerésre reformpedagogiai iranyzatok épiiltek, amelyek a nevelés legfonto-
sabb feladatanak az ingergazdag kozeg szervezését (1étrehozasat, fenntartasat, fejleszté-
sét) tekintették, amelyben a gyerekek ki tudjak elégiteni kivancsisagukat, mialtal szemé-
lyiségiik fejlodik. E szemléletmdd nyilvanvald egyoldalusaga semmit nem von le az in-
formacios kozeg szervezésének jelentdségébol. A kozegszervezés feladatanak eredményes
ellatdsa nagymértékben hozzajarulhat a tanulok személyiségének fejlédéséhez. A kozeg-
szervezés eredményességének feltételei koziil az alabbiak érdemelnek kiemelt figyelmet.

Az iskola egész €letét gy kivanatos alakitani, hogy a hozzaférhetd, felkinalt informa-
ciok minél valtozatosabbak legyenek. A legfontosabb feltétel, hogy ne hagyjuk a gyere-
keket, fiatalokat unatkozni. A semmittevés, a téblabolas, a 16dorgés, az iskolabol kilépok
munkanélkiilisége a leghatékonyabb személyiségrombold kdzeg. Az iskola feladata és
feleldssége (ezt végre ki kell mondani, és e feleldsséghez a feltételeket meg kell terem-
teni), hogy a sziilokkel, a helyi tarsadalom szervezeteivel, az iskolan kiviili intézmények-
kel egyiittmikddve olyan gazdag, valtozatos fejlesztd hatast tevékenységeket kinaljon,
mitkodtessen, amelyekben mindenki megtalalhatia a kedvére valo elfoglaltsagot. Aki e
feladatot mellékesnek tartja, nem hajlandé megoldasara elegendé emberi és anyagi er6-
forrasokat aldozni, az a devidns személyiségek, szubkultirdk gyarapodasat segiti.

A szabadon valaszthat6 fejlesztd hatasinak mindsitett tevékenységek, elfoglaltsagok
motivacios, motivumfejleszté eredményességét valasztasukkal, részvételiikkel a tanulok
maguk mindsitik: a ,,nem szeretem” megoldasok adaptalodnak vagy megsziinnek. Mas a
helyzet a tanitasi/tanulasi feladatokkal. Ezeket altalaban akkor sem lehet elhagyni, ha a
kivancsisag 6roklott motivumat nem képesek mozgositani. Ugyanakkor minden tantargy
nagyon sok kihasznalatlan forrast kinal a kivancsisagban rejlé motivacios lehetoség ki-
haszndalasara, a kivancsisag fenntartasara, fejlesztésére. Ennek a hirértek maximalizaldsa
a legfontosabb eszkdze.

E cél kiindulo6 feltétele, hogy minél pontosabb képet alkossunk tanuléink meglévo tu-
dasarol. A hirérték maximalizalasakor az eldfeltétel-tudas szinvonalabol indulunk ki. A
tanulok kozotti felkésziiltségbeli kiilonbségek miatt ez a feladat rendkiviil bonyolult.
Minden pedagdgus nap mint nap ezzel a problémaval birkdzik tapasztalatai és pedagogi-
ai érzéke alapjan. Fontos eldrelépést igér, ha a tanév anyagdbdl minden évben kivalasz-
tunk néhany, erre a célra leginkabb alkalmas témat és tudatosan elvégezziik a hirérték
maximalizalasanak feladatat (felmérjiik a tanulok eléfeltétel-tudasat és erre épitve ter-
vezziik meg az anyag feldolgozasat). Remélhet6leg ehhez a pedagodgiai kutatasok is
elébb-utobb kelld segitséget fognak nyujtani.

Az érdeklddés a pszichologia Osi témaja, a pedagogia mindig is fontos feladatanak tar-
totta az érdeklddés felkeltését és kialakitasat. Ahhoz, hogy elegendden konkrét fejleszté-
si feladatokat fogalmazhassunk meg, az érdeklddés szokasos fogalman beliil legalabb ha-
rom Osszetevot célszerli megkiilonboztetni. Az ,,érdeklodés felkeltése”, aminek a peda-
gogiaban kidolgozott elvei vannak (ez tulajdonképpen a kivancsisag aktivalasa, amir6l az
imént volt sz0), az érdeklodési motivum kialakulasa és az érdeklddés kielégitése, apola-
sa. Mindezeket figyelembe véve: az érdeklddés a kivancsisag 6roklott motivumat vala-
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mely dologra (tudaskorre, tevékenységre, szakmara, barmire) konkretizalé tanult moti-
vum, a vonatkozd ismeretekbe beépiilt pozitiv attitidrendszer, amely a dolog tovabbi
megismerésére késztet.

Ebbdl a fogalmazasbol mindenekeldtt az kovetkezik, hogy érdeklédés csak az irant
alakul ki, amir6l mar van valamennyi ismeretiink. Ez azonban csak az egyik feltétel. Ha
ezekbe az ismeretekbe nem épiil be pozitiv attitiid, akkor az érdeklédés nem fejlodhet ki.
Negativ attitlidok kapcsolodasa pedig elkeriilésre, elutasitasra, ellenallasra késztet. Az at-
titlid a dologgal kapcsolatban keletkezett élmény, érzelem hatasara jon 1étre. Az élmény,
az érzés kozvetlen tapasztalat, megismerés
alapjan vagy masok viszonyuldsdnak befo-
gadasaval keletezik. Ha az élmény, érzés
kellemes, akkor pozitiv, ha kellemetlen,

Minél sokrétiibbek, gazdagabbak
az ismereteink, anndl t6bb-

akkor negativ attitiid johet létre. Mindeb-
bol az kdvetkezik, hogy az érdeklddés elso
tekintetre jelentéktelennek mindsithetd
kellemes élménnyel parosuld ismeretek,
vagyis pozitiv attitidok, meggy6z6 véle-
mények, vonzé mintak felhalmozodasaval
sziiletik. Ennek egyik alapveté forrasa a
felnébttek, a tarsak, a neveldk pozitiv viszo-
nya ahhoz, amit csinadlnak és mondanak.
Aki nem szereti a targyat, nem szivesen ta-
nit, akit idegesitenck a gyerekek, aki kény-
szeritd eszkdzokkel birja ra tanitvanyait a
tanulasra, az nem képes érdeklodést fej-
leszteni. Az ilyen pedagdgus nemcsak ma-
gaval szemben, hanem tantargyaval és
mindazzal szemben, amit képviselnie kel-
lene, negativ attitlidok sokasagat épiti be
tanuloiba, ami érdeklddés helyett elutasi-
tast, ellenallast, esetleg gytloletet fejleszt.

A gyarapodo ismeretek, és a tulnyomo-
an pozitiv attitidok sajatos motivum, az
érdeklodés kialakulasat teszik lehetoveé,
amely ,,0nallo 1étre kel”, kevéssé van ki-
szolgaltatva az esetleges kellemetlen él-
ményeknek, negativ hatdsoknak; onger-

irdnyui lehet az érdeklodeéstink,
ami esetleg minden irdanti
felszines érdeklodeéssé torzulhat,
koros esetben labilis
pszichopadtidvd. Minél kevesebb
tertileten vannak alaposabb
ismereteink, anndl valosziniibb
az egyiranyu, besziikiilt
erdeklodes kialakuldsa, koros
esetben a kényszeres
pszichopatduvd vdlds. Mindebbol
az a nevelési feladat adodik,
hogy néhdny teriileten minél
gazdagabb és mélyebb ismeretek,
pozitiv élmények dltal elsodleges,
erds, esetleg szenvedélyes
érdeklodes kialakuldsdt segitstik
elo, ugyanakkor szdmos
mdsodlagos, nem domindns
érdeklodes letrejottét is
tamogassuk.

jesztd tudasszerzo/tanulasi motivumként miikodik: minél tobbet tudunk meg érdeklodé-
siink targyarol, annal erdsebb a késztetés a tovabbi megismerésre.

Minél sokrétiibbek, gazdagabbak az ismereteink, annal tobbiranyu lehet az érdeklédé-
siink, ami esetleg minden iranti felszines érdeklédéssé torzulhat, koros esetben labilis
pszichopatiava. Minél kevesebb teriileten vannak alaposabb ismereteink, annal valdszi-
nlibb az egyiranyu, besziikiilt érdeklddés kialakulasa, koros esetben a kényszeres pszi-
chopatava valas. Mindebbdl az a nevelési feladat adodik, hogy néhany teriileten minél
gazdagabb ¢és mélyebb ismeretek, pozitiv élmények altal els6dleges, erds, esetleg szen-
vedélyes érdeklddés kialakuldsat segitsiik eld, ugyanakkor szamos masodlagos, nem do-
minans érdeklddés 1étrejottét is tamogassuk.

A néhany elsddleges érdeklodési kor kialakitasanak segitése azt jelenti, hogy minden
tanul6 érdeklodési vonzodasait, azok alakulasat, valtozasat szamon tartjuk. Ezeknek az
ismereteknek a birtokaban arra toreksziink, hogy minden tanuld lehetdleg érdeklodéssel
vegyen részt a testkultiira/sport valamely dgaban, a miivészetek valamely teriilete iranti
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érdeklodése valamilyen tevékenységben elégiiljon ki, legyen valamilyen hobbija és mé-
lyebben érdeklddjon egy-két tantargya irant, ami kiegészitd tajékozodasban, feladatok
megoldasaban, esetleg szakkori foglalkozasban nyilvanuljon meg.

A masodlagos érdeklddés targya nagyon sokféle lehet (ideértve a kdznapi tevékenysé-
geket, a szorakozas legkiilonbozobb formait is), a 1ényeg az, hogy a tanuldknak legyenek
kedvenc dolgai, allatai, illetve tevékenységei.

Az érdeklddés és a kielégitését szolgalod, dromet ado aktivitas nélkiili €let unalmas, ér-
telmetlen, nyomaszt6. Erthetd, hogy ebbél a kellemetlen allapotbol az egészséges embe-
ri szervezet szabadulni akar, ha mas lehetdség nincs, élményt ado potcselekvésekkel, pot-
szerekkel.
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A Maganélettan oktatasa

A Magdnélettan egy onismereti-lélektani kényv. Ha tantdrgykent
vezeljiik végig iskolai keretek kézétt, akkor tandrok, osztdlyfonékok
veszik dt a pszichologus szerepét. A kényv szerkesziésekor, irdsakor

Sfigyelembe vettiik, hogy nem lehet minden iskoldnak sajct
pszichologusa - egyeldre -, tehdt olyan feladatokat soroltunk be
munkdnkba, amelyek nem nehezitik meg egy érdeklodo, nyitott
pedagogus munkdjdt, s nem sziikséges hozzdjuk pszichologusi végzettseg.

Elmondhatjuk azonban, hogy a sikeres Magdnélettan-ordkhoz jo
pszichologiai érzékkel megdldott pedagogusok kellenek. Ez a kényv

dtmenet a hagyomdnyos tantdrgyak és a lélektan oktatdsa, vagy

még inkdbb a kézismereti targyak és az dnismeretei csoportok kozott.
Szeretnénk lazitani a pedagogusi attitiidon, és egytittal lazitani
a pszichologusi ,arisztokratizmuson” is. A személykozpontii
pszichologidtol tavol dll a szakmai nagykepiiseg, fellengzdsseg.
A Magdnélettan tehdt a hagyomdnyos tandri szerepet
a személykozpontii irdnyzatot képuiseld pszichologusi
szerephez koézeliti.

Mégis kinek a dolga a nevelés?

Orokzold téma: az iskola legalabb az
alapvetd dolgokat illetden ,készre” ne-
velt, alapvetden moralis tartasu, mini-
malis viselkedési kultaraval rendelkez6

gyereket var a csaladtol. A csalad — az
okitas mellett — az iskolatdl varja a gye-
rek nevelésének befejezését, természete-
sen ugy, hogy az 6sszes — minden egyes
— csalad nevelési elveit és modszereit
tiszteletben tartja.

mert tanitani probal

\,
\.

/
/
/

/
/

Meégis kinek a dolga a nevelés?

az iskola szerint _— a csalad dolga
az iskola dolga -~ a csalad szerint
\ /
az iskola nem tud nevelni, a csalad nem tud nevelni,
\ a gyerek ,

\,
\

lepottyan
/ N

7/ elkapja 6t *\

a média
/ adrogkereskedd
a fanatikus szekta
" atermészetgydgydsz
; a varazslo AN
a blindzés

mert pénzt keresni probal

/
/
/

\.
\.
\
\
\.
\.

87

szemie



Szemle

Természetesen csak a veszélyrél van
sz0, ¢s mint tudjuk, sok tizezer csalad erds
kotelékkel tartja és jol neveli a gyerekeit,
sok tizezer osztalyfonok jelent mestert és
kovetendd példat a tanitvanyainak. Félteni
a ,,lepottyano” gyerekeket szoktuk, a seho-
va se tartozokat, a befolyasolhato, kapcso-
lathianyos gyerekeket, akik valoban min-
denféle aramlat dldozatai lehetnek: a gyo-
gyitds ruhdjaba bujo fanatikusoktol, ko-
z0sségi alcat viseld partoktol és vallasi
gyiilekezetektdl, Onpusztitd szokasoktol
kell félteniink Oket.

Az iskolaval szemben leginkabb az az
elvaras, hogy legaldbb oktasson. Legalabb
tudjon az a gyerek, még azon az aron is,
ha soha nem nevelik, nem beszélgetnek
vele, csak kozvetett modon iranyitjak —
majd neveli a csaladja, vagy az utca. Az
iskolaval szemben gyakran hangzik el,
hogy a gyerekek tulterheltek, faradtak, a
pedagdgusok még inkabb. Masfeldl meg,
hogy félanalfabétak keriilnek az also tago-
zatbol a fels6be, hogy elemi miveltség
nélkiil keriilnek ki az iskolabodl az altala-
nos végén, és az elemi miveltség igénye
nélkiil keriilnek ki a kozépiskolakbol.
Hogy nem neveli 6ket senki, ez a tény né-
ha eltorpiil az alacsony tudasszintjiikk mel-
lett; sok szaz vagy sok ezer fiatal jellem-
z0je a szegényes szokincs és az erkdlcsi
gatlastalansag. Masokat meg az erds kar-
riervagy jellemez mar tizenéves korban:
Ok tudnak és tanulnak, de sokaknak a tor-
tetés okoz gondot: nem tetszik nekik a tu-
datosan épitkezd fiatal sem, aki legalabb
talpon tud és akar maradni egy kemény
kiizdéssel teli vilagban.

A pedagogia leggyakoribb kérdése: ho-
gyan motivaljuk a gyerekeket a tanuladsra?

Vagy kialakul benniik a belsé igény, a
belsé kontroll, vagy a helyzetiik eleve re-
ménytelennek latszik. Néhany évig tanul-
nak ugyan, eleinte a sziil6k kedvéért, majd
a tanitojuk kedvéért, de minden véarako-
zassal szemben, nem tanul a tantargy ked-
véért. Az lenne a cél, hogy a tanuldé 6nma-
gaért és a tudas Oroméért hajtson. Ezt
azonban csak olyan gyerektol varhatjuk el,
aki mar ismeri dnmagat, van valamilyen
életcélja, van életkedve, tartozik valahova,

valakikhez, akik elvarjak tole, hogy igé-
nyes legyen, s akiknek nem csak kényszer-
bol, hanem belsé akaratabol is meg akar
felelni.

Mindezek ismeretében a pszichologus
ugy talalja: fontosabb az igénykeltés
megtanitasa, mint barmely mas ismeret
atadasa!

Hiszen ha valakinek valahol sikertilt —
neveléssel, jo példaval, szeretettel — a gye-
rekeket igényességre nevelni, akkor lekiiz-
dottiik a legfébb akadalyt: a motivalatlan-
sagot!

Tudjuk, hogy amit el akar érni a gyerek,
arra képes is. De nem mindig képes akar-
ni. Ha tehat egy onismereti fejlesztd prog-
rammal megtanulja 6nmagat érdekesnek
¢és értékesnek latni, ha megtanulja megke-
resni az élete céljat, ha megtanul masokra
odafigyelni és masokkal kommunikalni —
nem lesz kérdés szamara, hogy minek is
kell tanulnia!

A Maganélettan megtanitja a gyereket

— onmagat érdekesnek és érétkesnek latni;

— élete céljat keresni;

— masokra odafigyelni;

— masokkal kommunikalni.

Es aki mindezt tudja, az magat is ismeri
mar annyira, hogy érték legyen szamara a
sajat jovoje. Aki ezt tudja, az tanulni és
tudni is akar majd.

Csak a céltalan gyerekek vannak koz-
vetlen veszélyben, csak a céltalan gyere-
kek tekintete ijesztd az iiressége miatt. A
nem tul okos gyerek is talal célt, ha 6nma-
gat ismeri és értékeli. Az okos és lusta gye-
rek is munkara hasznalja majd valamikor
az energiajat, a 0, hogy legyen kedve és
ereje az ¢lethez.

Felkeltjiikk-e s kielégitjiik-e a gyerekek-
ben az Onismereti igényt?

Minden egészséges kamaszban igény
tamad az 6nismeretre. E16bb vagy utobb —
ahogy mondani szoktak. Vannak késén érd
gyerekek, és vannak igen korlatolt feln6t-
tek, akiknél ez az igény nem latszik. Akkor
is fennall a kérdés: még nem latszik, avagy
mar igy is marad a dolog?

Nem gondolom azt, hogy vannak re-
ménytelen esetek. Gyakran talalkoztam
olyan fiatalokkal, akik szinte vegetativ on-
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tudatlansagban ¢élték az életiiket, mig nem
taladlkoztunk, mig nem élték at azt az ¢él-
ményt, hogy valaki rajuk is kivancsi, hogy
valaki veliik is elbeszélget, s kivarja, hogy
barmilyen lassan, nehézkesen és helytele-
niil széve is a szavakat, de megfogalmaz-
zak az érzéseiket. Merthogy nekik is vol-
tak-vannak érzéseik, s ezeket at lehet(ett)
alakitani gondolatokka, ezeket pedig meg
lehet(ett) osztani masokkal, és ezaltal ma-
guk is felismerték és végre-valahara (job-
ban) megismerték dnmagukat.

A legtobb gyerek azonban élénken fi-
gyel masokra, foleg azonban Onmagara,
igénye tdmad a beszélgetésre, kivancsi
lesz a vilagra, az emberekre, érdekli, hogy
miért olyanok a felnéttek, amilyen 6 nem
igazan akar lenni, érdekli, hogy lehetsé-
ges-¢ mas ¢élet is itt a F6ldon, mint amit a
sziirke feln6ttek élnek? Lehet-e boldog az
ember maganéletében, és 0ssze lehet-e azt
egyeztetni a karrierrel, s mindebbe belefér-
e még a megélhetés is — egyszdoval, mi az
élet célja és értelme? Hol az 6 helye a vi-
lagban? Miért is sziiletett meg, és miért
épp olyannak, amilyen? Valtozunk-e?

A Maganélettan nem tesz mast, mint va-
laszol, segit beszélgetni, gondolkodni 6n-
magunkrol. Tehat valaszolva a kérdésre:
igen, kielégiti a mar meglévd Onismereti
igényt — gyerekben ¢és felndttben egyarant
—, de felébreszti azokban is, akiknek lelké-
ben még csak szundikal ez a képesség.

Az Onismereti igény és dnmagunk isme-
rete egy felfelé csavarod6 spirdl: egyre
magasabbra kivankozik, aki valaszt kap az
els6 szaz kérdésére, és ezek az 01j valaszok
egyre tobb kérdést eredményeznek.

A csoportos Onismereti gyakorlatok fur-
csa ¢élményt nyljtanak a résztvevoknek:
nemcsak engem érdekelnek a szoban forgod
kérdések az emberi kapcsolatokrol, nem
vagyok egyediil, masok is atélik velem
ugyanazokat a helyzeteket. Nem nevet ki
senki a csoportban, nem értenek félre, és
kideriil, hogy én magam is jobban megér-
tek masokat, mint eddig; mar nem neve-
tem ki azokat, akik masok; nem unalma-
sak, akikbe nem lattam bele, mert megmu-
tatjak az érdekes arcukat is. A jol vezetett
Magéanélettan-orak is képesek erre.

Mas tanar-e a Maganélettan-tanar?

Szerepzavarok. Félelmek. A tanar fél a
gyerekekt6l. Fél attdl, hogy a személyes
jellegli témafelvetéskor erélkodnie kell;
fél attol, hogy visszautasitasra talal a gye-
rekeknél; fél attol, hogy hasonlo helyzetbe
jut — csupa joakaratbol persze —, mint a
hajdani KISZ-titkarok és tuttérdcsapat-ve-
zetok, akik kiadtak a parancsot: ,,Legytink
kotetlenek.” Magam is rohogve-sirva em-
1ékszem vissza ezekre a gorcsods beszélget-
ni-beszéltetni akarasokra. Semmi nem siilt
ki beldliik.

Jutott-e elobbre ugyanaz az orszag? Ju-
tott-e elébbre a pedagodgia és az oktatasi
rendszer? Vagy csak hatral? Mert masok
lettek a gyerekek, nyitottabbak, okosab-
bak, dorzsoltebbek, kevésbé lehet Oket
manipulalni, vagy sehogy.

A tanari kiképzdcsoportokon az deriil
ki, hogy semmi nem olyan hervasztd, mint
a rutin, a belesziirkiilés a tanitasba, a dara-
16, az egyforma orak sorozata. Tan még
keservesebb arra gondolni, hogy ez igy
megy majd évekig, évtizedekig. Cseh Ta-
mas dala jut eszembe: ,,Csak tiz év mulva
ne ez a dal legyen!”

A rutin és a megkdvesedés ellen éppen
ez lenne az Ongydgyitd orvossag: végre-
valahara a gyereket kellene tanitani, és
nem a targyat, végre-valahara személyes
visszajelzést kapni a hatasrol, végre-vala-
hara hatdst gyakorolni a fontos dolgokat
illetéen.

Az elhatarozas sok tanarban-osztalyfo-
nokben megvan: tanitani akarja a Magan-
¢élettant, mert valahol emiatt jott a palyara,
maga a szak sokaknak csak tiriigy. Nevel-
ni akartunk, embert formalni, hatast gya-
korolni valakire.

(A szakot magat — mint tudjuk — sokszor
csak azért valasztottuk, mert abbol lehetett
éppen akkor és ott felvételt nyerni.)

Bizalmas viszony és/vagy
szamonkéré viszony

Osszefér-e a két szerep? — kérdezik t6-
lem és onmaguktdl a tanarok, a riporterek,
a gyerekek. Ha megvan a pedagogus ked-
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ve, képzettsége, megvan az osztaly, az ido-
keret, a pénz, netan a videokazettdk és az
idézend6 konyvek is megvannak, ha min-
den gyerek kezében ott a tankdnyv és nap-
16ként hasznalhaté6 Maganélettan, ha min-
den akadaly elharult, akkor mar csak az a
kérdés marad: hogyan lehet bizalmas vi-
szonyt kialakitani azokkal a gyerekekkel,
akiket a tanar tanit, és akiktol szamon kéri
a leckét.

Evszazados megalazottsag és kiszolgal-
tatottsag bujik meg e kérdés mogott.

Elhiszik-e majd a gyerekek, hogy nem
torolja meg senki az 0j tandran tanusitott
viselkedésiiket? Elhiszik-e, hogy a peda-
gbgus is képes arra, amire a pszichologus:
azaz bizalmasan kezelni a valaszaikat, és
soha vissza nem ¢Ini azokkal?

Mintha valéban minden vagy-vagy-on
mulna: mintha valaki vagy szdmonkéro-
feleltetd-buktaté-uralkodd, vagy bizalmas-
intim-titoktart6-megérto.

Mintha a csaladban nem érne Gssze né-
ha ez a kétféle attitiid! Hiszen a sziilonek
is célja joban lenni a gyerekeivel, elnyerni,
kiérdemelni, megszolgalni a bizalmukat,
mikozben rajuk kell sz6Ini, ha til sok cuk-
rot ontenek a bogrébe, szamon kell kérni
rajtuk, hogy tanuljanak, meg kell kdvetel-
ni tdliik, hogy segitsenek a sziileiknek, ki-
oktatni Oket, ha udvariatlanok, megdicsér-
ni, ha megérdemlik, megszidni, ha rendet-
lenek stb.

Csak az alarcot viseld tanarnak van fél-
nivaldja a személyes témaktol.

A fenti dilemma legfeljebb a modszere-
ket illetden lehet dilemma; nem hiszem,
hogy ez a vagy-vagy a kérdés, inkabb
mindkét attitidnél ez:

Hogyan csinaljam hitelesen?

AKki hitelesen tud szamon kérni, oktatni,
kikérdezni, feleltetni, jutalmazni, biintetni,
magyarazni, vizsgaztatni, tanitani, az hite-
les maradhat ugyanabban a kdzegben ak-
kor is, ha személyes témakrol beszélget-
nek, ha megnyilik a didkjai (gyerekei)
elott, és ezt kéri toliik is.

Mindkét szerep nehéz, és mindegyik
kozegben szakmai-pedagogiai-pszicholo-
giai képzettséget igényel, de nem Ossze-
egyeztethetetlen egyik a masikkal.

A gyerekek bizalma

A Maganélettan-kurzusokon a pedago-
gusok gyakran folvetik a kovetkezd kér-
dést: Hogyan kell elvalasztani magunkban
a bizalmas informaciot és a gyerek tevé-
kenységét az orakon? Hogyan kell a tan-
oran ,,megfeledkezni” azokrol a bizalmas
beszélgetésekrol, amelyeket a Magéanélet-
tan-ora keretében folytattunk, hogy ezek az
informaciok ne befolyasoljak az drai mun-
kat? Van-e olyan ember, aki képes erre?

Hasonlo helyzetben van az az osztalyfo-
nok is, aki valdban térédik a tanitvanya-
val, aki eljar annak csaladjdhoz, akivel a
tanitvanyai megosztjak a titkaikat.

Nincs 0j a nap alatt: ezek a dilemmak meg-
voltak a mi targyunk megjelenése elott is.

A pszichologus altalaban csak bizal-
mas-titoktarté helyzetben talalkozik paci-
ensével, de példaul mar az iskolapszicho-
l6gus is sok mas helyzetben is egyiitt van
a gyerekekkel, akikrdl tud valami szemé-
lyeset és bizalmasat. Példaul az iskolai
misorok, taborok, fesztivalok, vizsgék al-
kalmaval el kell tudnia valasztania maga-
ban a mindenkori helyzetet a csoportos te-
rapidban vagy a személyes, egyéni terapi-
aban kapott informacioktol.

Az jsagir6-szinikritikus is sok intimi-
tast tud a szinészekrbl-rendezdkrdl, de
ezeket el kell tudnia valasztania a szinhazi
produkciotol. Kis orszagunkban azonban
eléfordul, hogy a személyesség van segit-
ségiinkre; nalunk a kozonség is sokat tud a
hirességekrdl, és szerencsére nem csak a
pletykalapokbol. Masképp nézzik azt a
miivészt, akirdl tudjuk, hogy nemrégen ve-
szitette el a feleségét vagy a gyermekét,
akir6l tudjuk, hogy a sziilei is hirességek
voltak, vagy akirdl botranyokat szell6ztet-
nek. Baj ez?

Hiszen az eddigi tanari munkankban is
érdeklddtiink a gyerekek maganélete fel6l.
Eddig is masképp néztek a tanarok a sok-
gyerekes csaladbol érkezd szegény gyere-
kekre, mint a milliomosék fiara vagy la-
nyara. Csakhogy id6 és energia kell és kel-
lett ahhoz, hogy a gyerek szemszogébdl is
szerezzlink informaciot a csaladjarol, ar-
161, hogy neki milyen itt vagy ott élnie (Ok
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és En), milyen nehéz beilleszkednie vala-
mely kozosségbe (Ti és En), milyen kap-
csolatot teremtenie a multjaval (Te és En),
¢és hogyan érzi magat, milyen konfliktu-
sokkal kiizd (En és En).

A Maganélettan tanaranak elsGsorban
onmagaval kell tisztaban lennie, s tudnia,
hol vannak az el6itéletei hatarai, ha a gye-
rektdl érkezd személyes kozlés jo vagy
rossz benyomast kelt benne.

osztalyfénokkel. S6t, barmilyen osztaly a
tanaraval! Soha nem biznék abban, hogy a
tanar nem ¢l vissza a bizalommal! Soha!
Ezért ez j6 kdnyv annak, aki egyediil kitol-
ti és elolvassa, de nem lesz tantargy belle!”

Bizonyara sok mas gyerek is igy gondolna
els6 nekifutasra, az eddigi tapasztalatai alap-
jan. Sokszor eléfordult mar, hogy az osztaly-
fonokok ,,felmérés” cimén bizalmas informa-
ciokat szedtek ki a gyerekekbdl, és sokszor

Szabad-e itélkez-
niink példaul, ha egy
gyerekrdl kidertil,
hogy karos szenve-
dély rabja? Szabad-e
itélkezniink, ha kide-
riill rola, hogy a mi-
enkt6l nagyon eltérd a
vilagnézete, meggy6-
z0dése? Szabad-e,
kell-e, tilos-e befolya-
solni a tanitvanyain-
kat azaltal — még ha a
legjobb szandékkal
tessziik is —, hogy mi
miként latjuk helyes-
nek a vilagot?

Ezek mind egy-
arant szakmai és er-
kolesi kérdések; egy
kiképzd-esetmegbe-

A pszichologus dltalaban
csak bizalmas-titoktarto
helyzetben taldlkozik
pdciensével, de példdul
mdr az iskolapszichologus
is sok mds helyzetben is
egylitt van a gyerekekkel,
akikrol tud valami személyeset
és bizalmasat. Példdul
az iskolai miisorok, taborok,
Jfesztivdlok, vizsgdk
alkalmaval el kell tudnia
vdlasztania magdban
a mindenkori helyzetet
a csoportos terdpidaban
vagy a személyes, egyéni
terdpidban kapott
informdcioktol.

becsaptak oket a ,,név
nélkiil” beadhato kér-
déivekkel és vélemé-
nyezésekkel. Aztan
jott a csalodas: a tana-
ruk visszaélt a bizal-
mukkal, szemiikre ve-
tette, amit irtak az is-
kolarol, egymasrol
vagy barmi masrol, és
még csak nem is tit-
kolta, hogy honnan
szerezte értesiiléseit. A
gyerekek azzal is tisz-
taban vannak, hogy az
osztalyfonokiik és a
legtobb tanaruk folis-
meri a kézirasukat, te-
hat alszent ajanlat név
nélkiil kérni adatokat
példaul arrél, hogy

sz¢él6 kurzus témai.

,,hasznaltal-e mar dro-

Itt most nem a
gyerek titkdnak nyilvanos kiteregetésérol
volt szd, hanem a tanar bels6 képérdl, ami
elfogultta teheti a gyerekkel mint tanitva-
nyaval szemben. Ha a tanar mélyen maga-
ba néz, jol tudja, hogy igenis, hajlamos
jobb jegyet adni annak, aki megkedvelt, és
kevésbé jot annak, akit nem — akar azonos
szintli teljesitményért is. Ha jobban bele-
gondolunk, néha a gyerek hajszine vagy
oltozéke is elég a diszkriminalashoz — hi-
szen a tanar is ember.

A gyerekek bizalma szentség — igy is
kell kezelni.

A Pet6fi ad6 Kélydkradio cimi miisora-
ban éléadasban a Maganélettan konyvrol
beszélgettiink gyerekekkel.

,,Az kizart dolog — mondta egy hetedikes
—, hogy mi dszintén beszéljiink valaha is az

gokat?”, vagy ,,van-e
szexualis tapasztalatod?”.

Magam is gyakran tapasztaltam, hogy
szakszerttleniil és szakmailag etikatlanul
végeztek felméréseket gyerekcsoportok
korében, akar az iskola keretein beliil, akar
kiviilrél érkezok.

A Maganélettan-6rak arra biztatjdk a
gyerekeket, hogy magukrol beszéljenek,
és maguktol vallalkozzanak bizalmas koz-
Iésekre. A gyerekek bizalma szentség!

A Maganélettan-6rak elsé
talalkozdjan

Miel6tt a konyvet kezdjiik tanitani, al-
lapodjuk meg a kereteket illetden. A ta-
nuldkkal formai és tartalmi szerzodést
kotiink.

91




Szemle

Erre azért van sziikség, mert minden
eddigi tantargytol eltéré munkaba kez-
diink, és ezt ki is hangsulyozzuk. A pszi-
choterapidban jol bevalt a csoportszer-
z0dés és az egyéni terapias szerzddés,
amely felndtté avatja a résztvevoket. Te-
hat a tanulék nem azért jonnek el az
orakra, mert azok kotelezOk, hanem mert
igy allapodtunk meg.

Formai keretek:

— Mikor milyen 6raszamban tartjuk a
Maganélettant?

Fontos megallapodnunk ebben a kér-
désben, annak ellenére, hogy akar dél-
utanra, a szokott tanitasi idon kiviili 1d6-
szakra is eshet ez az 6ra. Mindenki siet,
de kar lenne a beszélgetésrol lemaradnia
annak, aki nem tud még tovabb maradni.
Tehat: hetente hanyszor hany o6ra, melyik
helyiségben stb.

A szerz0déskotés a pontos kezdésre is
vonatkozik!

— Kik vesznek részt, kik vehetnek részt
az orakon?

A csoport/osztaly tagjainak keretei: a
szokvanyosak vagy attol eltéréek-e? Au-
tomatikusan jar-jarhat a IIL.b minden
tagja, vagy bejohet-e a Il.c-bél is egy-
két érdeklédo?

Megengedhet6-e, hogy ki-be jarjanak az
érdeklodok (vagy akar maguk az osztaly
tagjai), vagy el kell donteni az elején, hogy
jar-e valaki, vagy sem?

Lehet gy is donteni, hogy ez egy la-
za szerkezetll tarsasagi egyiittlét, nin-
csenek szoros kotelékek, klubszeriien
folyik a tanitds. Ez is lehet jo és haté-
kony, de ez esetben nem varhat6 a tul
személyes megnyilvanulds, ha mindig
mas arcoknak kell magunkrdl beszélni.
Ha un. nyitott csoport-technikat valasz-
tunk, akkor értelmetlen a titoktartasi
szerzddés.

— Van-e osztalyzas, értékelés, ponto-
zas? Kell-e igazolés a hianyzasrol, vagy
elég csak bejelenteni annak okat. (Eh-
hez ragaszkodjunk!) Milyen feltételek-
kel 1éphet ki valaki év kozben a folya-
matbol? Meg kell-e indokolnia a donté-
sét?

Tartalmi keretek:

— A pszichologusok altal vezetett cso-
portokban megallapodunk, hogy minden-
r6l — barmir6l — szabad beszélgetni. Itt
azonban orardl orara adott téma van. A ta-
nar dolga felmérni, hogy attol mennyi elté-
rést engedélyezhet; mennyire viheti valaki
mas iranyba az adott témat, akar azon az
aron is, hogy nem vessziik végig a leirt
gyakorlatokat, jatékokat. Ha az osztalyt
nagyon érdekli a felvet6dd 0j téma, akkor
lehet, hogy értékesebb ebben az iranyban
engedni. Az Ora iranyitasat azonban ilyen
koriilmények kozott se enged;jiik ki a ke-
zinkbdl. Itt a vitakultara, beszélgetéskul-
tura szabdlyaira gondolok: meg kell tanita-
ni a tanulokat egymasra figyelni, arra,
hogy ne vagjanak egymas szavaba stb. Ez
a Maganélettan egyik célja.

— A titoktartasi kotelezettség minden
olyan targynal, foglalkozasnal fennall,
amelyik személyes jellegli megnyilvanula-
sokra készteti a tanulokat. A titoktartasi
kotelezettség azt jelenti: minden, ami el-
hangzik, az az osztalyra (csoportra) tarto-
zik, nekik szant informacio (a pszicholdgi-
aban ezt néha Ugy nevezem: ajandék), te-
hat koziilik nem keriilhet ki, masoknak
nem adhatd tovabb, és senki nem élhet
vissza egyetlen ilyen kozléssel sem. Mind-
ez a tanarra ugyanugy €érvényes, mint a ta-
nulokra. E szabaly alkalmazés akkor he-
lyénvalo, ha nincs fiiggdségi kapcsolat a
Magéanélettan-tanar és az osztalya kozott,
tehat ha van értelme elvarni a bizalmas
kozléseket. Természetesen enélkiil sem il-
lik kibeszélni az 6ran elhangzottakat, a ta-
narra nézve akkor is erkdlcsileg elvarhatd
a titoktartds, ha ennek szabdlyai kiilon
nem is keriilnek szoba.

— Mindezen formai és tartalmi szabalyo-
kat kozosen kell elfogadni, és torekedni a
betartasukra.

— A Maganélettan targy oktatasa elott is-
mertetni kell ennek 1ényegét, céljat, jaté-
kossagat.

A tankényv irasait kozosen elolvashatjuk;
felolvashatjuk; felvezethetjiik a téma lényegét.

A szépirodalmi idézeteket elolvashatjuk;
felolvashatjuk; eljatszhatjuk a dramatizal-
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hato jeleneteket; javasolhatjuk, hogy a ta-
nulok vegyék kézbe az eredeti miiveket is.

Az éppen futd témaval kapcsolatos fil-
meket ajanlatos megnézni. Tanacsos, ha
ezeket a pedagogus nézi meg eldre, atgon-
dolja a latottakat, s felkésziil beldliik. Ha
kevés az id6, valasszon ki bizonyos részle-
teket bemutatésra.

A jatékok, gyakorlatok haszndlata:

A tankonyvben leirtak értelemszertien
alkalmazhatok. A tanar eldontheti, hogy
a jatékok, gyakorlatok melyikét, milyen
sorrendben ajanlja feldolgozasra. Ha
egy-egy jatékra nem keriilt sor, at lehet
tenni a kovetkezo talalkozasra. Mivel a
Maganélettant nem ajanlatos sietve, tel-
jesitménykényszeresen tanitani, ennél
fontosabb szempont, hogy alaposan meg
tudjuk beszélni a feladatokat, végig tud-
juk jatszani a gyakorlatokat, mintsem
kapkodva haladni.

A Maganélettan-konyvek
illusztracidjarol

FOTOK, PORTREK: Schlanger Ddvid
kozépiskolas koraban fényképezte iskola-
tarsairdl az 1. kotet portréit. Valogatasunk
alapja az volt, hogy eleven, rokonszenves,
¢l6 arcok jelezzék a korosztalyt, hogy a
képek sokfélék és soksziniiek legyenek. A
II. kotetben felfedezhetd néhany a régi ar-
cok koziil, 6t-hat évvel id6sebb koraban,
akar gyereket varva, vagy megsziletett
gyerekét Olelve. Fontosak ezek a fotdk,
amelyekkel egyrészt modellt adunk, s
amelyek a fiatalokat kiilonbdzé hangulat-
ban, helyzetben mutatjak be, fogadjak és
fogadtatjak el. Erdi Krausz Eva szintén di-
akkoratol fotozik, tobbi kiallitasa volt, pa-
lyazatokat nyert. A II. kétetben tobb foto-
jat kozoljik. A fotok kivalasztasanal, szer-
kesztésénél azt a pedagogiai célt kdvettiik,
hogy azok segitsék kifejezni az adott feje-
zetek mondandojat, akar illusztralva, akar
ellenpontozva azt. A fotdk tobbsége pilla-
natkép, néhanyuk a tervezett cél értékében
tortént beallitas. A beszélgetések elindita-
sara ezek megtekintését is alkalmasnak
tartjuk. (Ismét hasznos lenne, ha minden
tanulonak sajat konyve lenne.)

GRAFIKAK, TABLAZATOK, AB-
RAK, a Maganélettan elméletébol fakado
eredeti elnevezések ¢és megjelenitések,
melyek az eddigi tanitasi gyakorlat szerint
konnyen elsajatithatok, szinte szlogenként
alkalmazhatok. A tandrnak tudnia kell:
ezek a konnyed-csevegés elnevezések
nem nélkiilozik a tudatossagot és a szak-
szertiséget.

igy: az OK ES EN-fejezetek megfelel-
nek a fejlodéslélektan,

a TI ES EN-fejezetek megfelelnek a
szocialpszichologia,

a TE ES EN-fejezetek megfelelnek a
szexualpszicholdgia,

az EN ES EN-fejezetek megfelelnek a
személyiségpszichologia témainak.

A t6bbi elnevezés is popularis nyelve-
zettel, de a kiilonb6z6 1élektani elméletek
altal megalapozva szodlaltatja meg a Ma-
ganélettan szakszavait.

A kiilénbozd abrak és tablazatok, kérdd-
ivek és grafikak mind a szerz6 ide vonat-
kozo alkotasai, de tobb oktatasi helyszinen
is bevalt vizsgatémak voltak.

GRAFOLOGIA: a II. kétetben néhany
helyen irasmintakat és azok magyarazatat
helyzetiik el. Tettiik ezt azért, hogy szine-
sitsiik a konyvet, és azért, hogy az odailld
¢lethelyzetben leirt mintakkal is aldhuzzuk
az egyes fejezeteket. Ezek szandékosan
rovidek, kertilni akartuk példaul azt a ve-
sz¢lyt, hogy barki amatér moédon maga
akarja megfejteni 6nmaga titkat, ha hason-
l6sagot talal az irasminta és a sajat irasa
kozott.

A FILMJELENETEK-r6l1 késziilt fotok-
kal kedvet akarunk csinalni az altalunk
nagyra tartott és ajanlott filmekhez; a szta-
rok minden olvasonknak ismerdsek, de ra-
gaszkodtunk a legmagasabb szinvonala
filmekhez.

SZEPIRODALOM: Emlitettiik mar: a
szépirodalmi szemelvényekkel mind-
azon gondolatok kozlése volt a célunk,
amelyeket ndlunk jobban megfogalmaz-
tak a klasszikusok, kedvet szerettiink
volna csindlni ehhez, és 6rommel fedez-
tiik fel, a szoban forgod szemelvények ha-
sonld tizenetet képviseltek, mint amit
nekiink is szandékunkban allt kozo6lni,
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illetve amikor kiegészitd, komplementer
szereplik volt.

Kiképzdé csoportok a Maganélettan-
tanaroknak

A kotelezd pedagogusképzés keretében
is igénybe vehetd az Alternativ Pedago-
gusképzé Mihely 120 o6ras akkreditalt
kurzusa. Ennek programja a Maganélettan
Onismereti jellegii feldolgozasaval kezd6-
dik kb. 40 oras képzésben, majd tanulas-
modszertan kovetkezik 40 6raban. Ujabb
40 6ras ciklusban foglalkozunk a Magén-
¢élettan modszertandval, probatanitassal, a
helyi jellegzetességekkel. Az un. esetmeg-

besz¢€l6 pszicholdgiai szemlélet segitségé-
vel részletesen megtargyaljuk a csoportba
jard pedagogusok ,.eseteit”, kdzosen el-
jatsszuk az adott pedagdgiai helyzeteket.

A Maganélettan konyvek kiadoja varja
az észrevételeket.

A Maganélettan-konyvek szerzéje szi-
vesen talalkozik pedagogusokkal, nevel6i
testiiletekkel, ahol bevezetésre keriil ez a
program.

A kiképz6 csoportokra varja a kdvetke-
70 tanévekben a jelentkezdket a csoportok
vezetdje és a Maganélettan szerzdje: Bdcs-
kai Julia (1011 Szilagyi Dezso tér 6. I.
emelet, tel.: 2121303)

Bacskai Julia

Olvasmanyeélmények és szuicid-
profilaxis iskolaskorban

A Werther elsé megjelenésekor a mii olvasoit jarvdnyszeriien tizedelte az én-
gyilkossdg. Goethe 1igy vélte, amilyen megkénnyebbiilést és meguvildgosoddst
okozott neki magdnak, hogy a valosdgot kéltészetté vdltoztathatta, olyan
tragikus tévedés volt olvasoi részérdl azt képzelni, hogy nekik pedig
a koltészetet valosdggd kell vdltoztatniuk. Ha ez a szellemes megfogalmazds
kimeritené az okokat, akkor félmeriilne a kérdés, miért nem lettek a kultiira
évezredei folyamdn mds miivek olvasoi is olyan gyakran éngyilkosok,
amilyen gyakran a téma a miivekben folmeriilt.

mai olvasasszociologiai, olvasas-

pszichologiai kutatasok gyakran fog-

lalkoznak a televizidban, videon, s
ujabban az Interneten lathato filmek karos
hatasaival, mindenekel6tt az agresszivitas
filmélményének kovetkeztében valdszinii-
leg a durkheimi utanzasi effektusként jelent-
kez6, tobbnyire feltiinden ,,értelmetlen” kri-
minalitassal. A szuicidium mint autoagres-
szio szintén ebbe a kategoriaba tartozik. A
nyolcvanas években a német televizio leg-
nézettebb csatornai kozvetitették az Egy ta-
nulo haldla cimi, hatrészes filmet, amely-
nek targya egy fiatalember ongyilkossaga
volt. Bar vitatjak az Osszefliggés érvényét,
mégis elgondolkodtatd, hogy a vetitések
idészakaban a filmbeli fiatalemberrel egy
generacioba tartozo fiatalok ongyilkossagi
statisztikdjaban a hasonlé6 médon (vonattal)

elkovetett ongyilkossagok szdma szignifi-
kansan emelkedett. Akik vitatjak azt, hogy a
vetitéseket kovetden Osszesen Otvenhattal
tobb ilyen modon ongyilkos fiatal halalaért
a filmsorozat (vagy az is) felelds, arra hivat-
koznak, hogy a vilagirodalom mindig is bo-
velkedett véres események abrazolasaban, s
nem tudunk arrdl, hogy a Wertheren kiviil
mas miinek hasonlo hatésa lett volna. A ma-
sik oldalon allok ezzel szemben amellett
kardoskodnak, hogy az Egy tanulo haldla
cimii film példaja arra inti a felel6soket,
ovakodjanak a tomegmédidban az ongyil-
kossagi cselekmények bemutatdsatol, akar
kortars szerzék miveir6l van szd, akar
Tolsztoj Karenina Anna cimii regényérdl
vagy éppen a gorog tragédiakrol.

A legkdnnyebb a valaszadas a gorog tra-
gédidkra vonatkozdan. Az antikvitas embe-
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re a varosallam szabad polgaraként vett
részt a szinhazi jatékokon, tehat szamara
fontos allampolgari jogot gyakorolt, hosz-
szt napokon keresztiil foglalkozott a kér-
déssel, hogy melyik szindarab hogy tetszett
neki, s mindezt nem egyediil és nem tomeg-
ben tette, hanem emberi kdzdsségben, ahol
nemcsak ,,az informacié nyelve” volt ko-
z0s, hanem a torténetek, a mitoszok is,
amelyekrdl a dramak szoltak. A nézdk el6-
re tudtak, mi a dramai cselekmény, egyalta-
lan nem az volt az izgalom targya, hogy a

nek megvalaszolasa elott le kell szogezniink,
hogy az irodalmi miialkotas nem azonositha-
t6 egy témaval: bar mindkét miiben valdban
jelen van a szuicidium, ez azonban korantsem
jelenti azt, hogy a két miinek ebbdl kiindulva
barmily csekély mértékben is, de hasonlonak
kellene lennie. A Werther és az Anna Kare-
nina éppen olyan két mii, amelyek kiilonbo-
z6sége majdhogynem az ellenpontozasig ér-
telmezhetd. Werther a lemondo visszavonu-
las, Anna a szenvedély hése; Werther teoreti-
kusan alatamasztja halalvagyat, Anna attol a

bejezésben vajon Oi-
dipusz is Ongyilkos
lesz-e, avagy netdn
6nnodn szemét kivajva
fog kiallni az utke-
resztez6édéshez, hogy
az arra jaroknak val-
lomast tegyen, hiszen
a torténetet minden
néz6 gyerekkora ota
ismerte — a nézoket
az érdekelte, mennyi-
re szivhez szoéldan,
¢kesen és érdekesen
képes a szerzd az is-
mert torténetet eldad-
ni. Ha pedig az érdek-
feszitd, ékes szivhez-
szblas sikeres volt,
bekovetkezett a ka-
tarzis, vagyis a nézo a

A nyolcvanas években
a német televizio legnézettebb
csatorndi kozvetitették az Egy
tanulo haldla cimd, hatrészes
Sfilmet, amelynek targya egy
Siatalember déngyilkossdga
volt. Badr vitatjak az dssze-
Jftiggés érvenyeét, mégis
elgondolkodtato, hogy
a vetitések iddszakdban
a filmbeli fiatalemberrel egy
generdcioba tartozo fiatalok
ongyilkossdgi statisztikdjaban
a hasonlo modon (vonattal)
elkévetett ongyilkossdagok
szdama szignifikdnsan
emelkedett.

pillanattél kezdve,
hogy megismeri Vron-
szkijt, retteg egy visz-
szatérod rémlatomastol,
a zilalt szakall(, vason
kopogo, kis oreg pa-
raszt képétol, s irtozik
a halaltol, amely azon-
ban a vonat kerekei
koézt még utoljara is
megmutatja neki a go-
noszsag konyvét olva-
s6 Oreget, mig Werther
halalarol az olvaso
semmit nem tud meg,
mintha a pisztolylovés
csak valamiféle rajtjel-
z€s lenne, félelem és
fajdalom nélkiili pilla-
nat; a Werther irdjat
addig senki nem is-

szereplokkel egyiitt
atélte a kegyetlen, szornyii eseményeket,
kétségbeejtd érzéseket, s ezaltal megtisztult.
A kulcsszo tehat a kdzosség: a gorog va-
rosallam szinhazlatogatéi emberi kozosség-
ben ¢ltek. Goethe koranak német fejedelem-
ségeiben a Werther olvasoi maganyosan szol-
galtattak ki magukat a szivfacsard, meglepd-
en vigasztalan végii torténetnek. A mii nagy
népszeriiségre tett szert, tehat az olvasokra
gyakorolt hatdsa er6s volt: ez a magyarazata
a kiilénos epidémianak. S hogy miért nem is-
métlédott meg ez a hatas a Werther esetében?
Az Egy tanulo haldla mésodik vetitésekor
csak feleannyi esetszam-emelkedést mutattak
ki, tehat az ismétlés részben kioltja a hatast. S
miért nem ismétlédott meg a ,,Werther-effek-
tus” példaul a Annak Karenina esetében? En-

merte a nagyk6zonség

soraiban, Tolsztoj ezzel szemben mint az
,orosz Homérosz” kiildi olvasodinak Anna
tragikus torténetét, a fenyegetd példabeszédet
a biintetésrol, a konyortelen isteni bosszirol
(L. a regény mottdjat). Talan ennyi ellentét-
példa is érzékelteti, miért keltett az egyik mi
halalvagyat az olvasoban s miért nem a ma-
sik, tovabba azt is, miért nem helytallé6 Goe-
the reflexidja a miive kivaltotta hatasrol.
A fentiek alapjan azonban még mindig
nem donthetd el, vajon megengedheté-e, il-
letve helyes-e olyan torténeteket sugarozni,
mint az emlitett sorozat, vagy mint ezer és
ezer egyéb film, computerjaték, internetes
kreacio. A valaszhoz mindenekel6tt el kell
donteni, hogyan allunk ma a kozosség te-
kintetében. Konnyl belatni, hogy a televi-
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7i6 €s az egy¢b tomegmédiumok torténetei,
jatékai nem az emberi kozosséghez szol-
nak, hanem a globalis tomeget célozzak
meg, ebbdl pedig az kdvetkezik, hogy, mi-
vel senki nincs a globalis kulturalis megen-
ban, prevenciora ¢és terapiara kell berendez-
kedni a kisk6zosségek szintjén, ha a szemé-
lyes felelsség a szellemi-érzelmi koérnye-
zetszennyezés folismerésére készteti az em-
bert. (A természeti kornyezet szennyezésé-
vel szemben is csak részleges megoldasok
vannak, regeneralas helyett toldozo-foldo-
76 vagy tlizoltas-jellegli mentdakciok, mi-
vel a legsulyosabb hatasok kivaltoinak so-
sincs emberi arca, legfoljebb intézményi
neve, s a felelsség alol igy a legkdnnyebb
kibujni.) A folvetett problémahoz mind-
emellett az is hozzatartozik, hogy a ,,rossz”
kulturalis tomegtermékek mellett, el6tt van-e
,J0” kozosségi kultara. A posztmodern kor-
ban az ,.elitmiivészet” bekebelezte a giccset
is, a tizenkilencedik szazad romantikus el-
lentéte tehat a miivészileg értékes €s érték-
telen kozt eltiint, s6t bekebelezné a torténel-
met, allitvan, hogy elérkeztiink a végallo-
masra, a dekonstrukcidban pedig kideriil,
hogy végeredményben, az egyetlen lehetsé-
ges nézOpontbdl, azaz retrospektive nem
Htortént” egyéb, mint a semmi, a posztmo-
dern mivész pedig iigyel ra, hogy belesi-
muljon a tomegbe (az ,elit” lényege a
posztmodernben, hogy rejt6zkddd, akar
pénzrol, akar a kultara javair6l van sz6) —
aki tehat a kortars miivészetben, irodalom-
ban keresi a karos hatasok ellenszerét, rend-
kiviil nehéz feladatra vallalkozik, de nem
azért, mintha ma tal kevés lenne a zsenialis
mii és miivészi-emberi nagysag, hanem
azért, mert tul sok az almu és almivész.

Kézenfekvo a megoldas: a kulturalis men-
talhigiéné preventiv és terapias miiveleteiben
forduljanak a mai kisk6zdsségek a biztonsag
kedvéért a torténelmi, kdzosségi, kulturalis
tradicidhoz. Amennyiben mar késo a preven-
cidhoz, s ténylegesen terdpiara van sziikség,
tehat mar maga a kiskozosség (csaladi, mun-
kahelyi, lakok6zosség, hobbikdzosség, klub,
nemzedéki érdekképviselet stb.) sem életké-
pes, a kozosségi mentalhigiéné is ujjasziilet-
het a terapids csoportban. A csoport simmeli

fogalma teljességgel semleges, éppen ezért al-
kalmazhato a terapids helyzetre is: mindegy,
ki keriil be a terapias csoportba, illetve barki
bekeriilhet, aki kijelenti, hogy erre sziiksége
van, maga ez a sziikség krealja a kozosséget
mar a terapia kezdetén, ami azutan a terapias
cél kozos elfogadasaval és az eléréshez veze-
t6 ut megtételével tovabb erdsodik.

Az olvasas, az irodalmi miivek megisme-
rése és az ¢lményrdl folytatott beszélgetés a
kiskozosségekben, illetve a terapias csopor-
tokban — mint alapjaban véve rendkiviil egy-
szerti modszer — alkalmas a fent emlitett ka-
ros hatasok ellensulyozasara, modszere lehet
a szuicidprofilaxisnak és a pedagogiai teveé-
kenységnek altaldban. A szépirodalomnak
nem kell pusztan az oktatas targyaként on-
magara szoritkoznia, hanem alkalmas esz-
koze lehet a nevelésnek, az Onismeret fej-
lesztésének, az onkifejezés magasabb szin-
vonalra emelésének, a befogaddi élmény ha-
sonlosagaiban a kozosségérzés megtapasz-
talasanak, kiilonbozdéségeinek tudomasulvé-
telében a figyelmes, tapintatos, résztvevo
kommunikacionak (a szo eredeti értelméhez
kozelitve, a ’communio’ jelentéskoréhez).

Ezt a mddszert szerte a vilagon bibliotera-
pianak, azaz kdnyvvel val6 gyogyitadsnak ne-
vezik, idestova szazdtven éve, angol nyelv-
teriileteken sokszor kiemelik a kdltészet sze-
repét, igy sziiletett néhany évtizede a poetry
therapy’ elnevezés. Az uttéréd érdem a
konyvtarosoké, de pedagdgusok, gyogype-
dagogusok, szocialis munkasok, pszicholo-
gusok, orvosok szintén nagy szamban alkal-
mazzak a sajat teriiletiikon. Egyik fontos pél-
daként emeljiik ki a hosszu ideig korhazi
apolasban részesiilé gyermekeket, akiknek a
biblioterapia nemcsak a zokkenOmentes is-
kolai elérehaladas eszkozét jelentheti, ha-
nem a korhazi élet tilzott megszokasanak el-
keriilhetdségét, a ,kinti vilaghoz” kapcsolo-
do emlékek ¢és jovenddbeli célok elevenen
tartasat. Mivel a nevelésnek mindenféle be-
tegségmegel6zd tevékenységben dontd sze-
repe van, ezért a pedagdgus egyrészt az iro-
dalom oktatojaként, masrészt az irodalmi
milvek specialis, neveld célzatu alkalmazo-
jaként a biblioterapias tevékenység egyik
legfontosabb szerepldje.

Hasz, Erzsebet
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De méreg a dal édes méze

Ezzel a cimmel jelentette meg az 1996-os év végen a Széphalom Kényv-
miihely Ratzky Rita Petdfi-kutato tanulmdnykétetél. A kényv lendiiletet
adhat a Petdfi-oktatdsnak, mivel foglalkozik az életmii tankényvekben
keveésbé taglalt részeivel: a koltd Jilia-versek elotti szerelmi kéltészetével,
a jdatekos ritornell miifajdval, vagy Petdfi francia irodalomhoz fiiz6do

kapcsolataival. A kotet szinesebbé teszi az irodalomtankoényvek

Petdfirdl csupdn mint a szabadsdgharc lobogé szivii poéldjdrol

és a meleg szivii ferjrol kialakitott képet, és igy mind tandroknak,

mind didkoknak nemcsak tudomdnyos elmeélyiilést,
hanem tidit6 olvasmdnyélményt is igért.

céllal irta meg tanulmanykotetét.
Mégis a kotetben szerepld tanulma-
nyok bizonyos részei eredményesen hasz-
nalhatok a Petofi-oktatasban. Ezeket a
kapcsolodasi lehetoségeket a recenzidm-
ban a tanulméanykdtet azon harmas felosz-
tdsa szerint veszem sorra, amely a szerzd
altal irt eldszoban all. Ez a kovetkezd: Pe-
tofi szerelmi koltészetének szociologidja
és esztétikaja, hatastorténeti vizsgalodasok
(a francia lira ismeretére utald jelek Pet6fi
lirajaban, valamint Petdfi helye a francia
irodalom-torténetirasban) és a Petofi-élet-
mii utééletének néhany fejezete. A kovet-
kezd négy tankdnyv szolgal ehhez tam-
pontul: Goda Imre—M. Boda Edit: Iroda-
lom. Altaldnos iskola 7. Osztaly. 12. ki-
adas. Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp. 1993;
Zsolnai Aniké—Zsolnai Jozsefné: Iroda-
lom. NyIK, Altalnos iskola 5. osztaly, Bp.
1989; u.ez, 6. Osztaly, Veszprém 1990;
Mohacsy Karoly: Irodalom. Kozépiskola
2. osztaly. 6. kiadas. Korona Kiado, Bp.
Pet6fi szerelmi lirdjanak ihletdi kozil
sokakat név szerint is ismeriink. 70th Ro-
za, Matild (talan Lendvayné, vagy talan
Szathmaryné?), Nagy Zsuzsika, Dessewffy
grofnd, Csapo Etelke és Mednydanszky Ber-
ta mind Pet6fi szerelmei voltak. A kdzép-
iskolds tankonyv azonban nem tulajdonit
nekik jelentdséget: ,,...igazi mély érzést,
szenvedélyt nem valtottak ki belble. A
Cipruslombok darabjaira is inkabb a szan-
dékoltsag, némi szinpadias pdz, a mester-
kéltség nyomja ra bélyegét. (...) A godol-
161 széke szépséghez irt 39 darabja (Szere-

R atzky Rita tudomanyos igénnyel ¢és

lem gyongyei cimu ciklus) esztétikai érték
tekintetében alatta marad a Cipruslombok
verseinek, mert ott legalabb a banat volt
Oszinte.” A tankonyv példaként megemliti
a Jatszik oreg foldiink..., illetve a Fa le-
szek, ha... kezdetli kolteményeket, tobb-
kevesebb elismeréssel adozva nekik. A Pe-
tofi-oktatas ezen részén tatongo r kitolté-
sére Osszevalogattam a Ratzky-tanulma-
nyok anyagabol némi izelitt. Ratzky Rita
az Etelke-ciklus kortl tamadt vitabol Illyés
Gyulat, Zilahy Karolyt, Ferenczi Zoltant és
Horvath Janost idézi, akik megosztva a
szerelem Oszinteségét, a puszta sejtelmes-
ségét vagy emlék voltat, illetve az ,,alapja-
ban nem hamis, de nem nagy” intenzitasat
ismerik el. Etelka 1845. januar 7-én halt
meg. Az 1844. decemberében keletkezett
Etelkéhez cimii versét Petdfi igy zarja: ,,A
szigetr6l a zold falomb / Martja a vizbe
magat, / Ha szivembe igy a remény / Z6ld-
jét martanad.” Az évet bucsuztatd kolte-
ményében pedig ezt irja: ,,A mennyorszag-
nak allok kiiszobén.” Ratzky Rita ezeken a
versidézeteken feliil felsorakoztat szdmos
¢letrajzi mozzanatot, visszaemlékezést.
Kiall a koltemények mogott 1étezd szere-
lem mellett, és szembetlind irodalmiassa-
gukat is elismeri, s6t eszkoznek tekinti:
,-..mintha a kolto a cstcsra juttatott nép-
dalkorszak utan a divatlapok torzskézon-
ségének izlésére kacsintott volna, mintha
az almanach-liran f6ln6tt holgyolvasok
szimpatiajat is meg akarta volna nyerni ez-
zel a hagyomanyosnak szamité mifajjal.”

Még egy ideig a mufaj kérdésénél id6z-
ve megemliteném, hogy a gimnaziumi
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anyagot sokrétiibbé teheti az emlékkonyv-
versek és a ritornell megemlitése. Pet6fi ti-
zenkét emlékkdnyv-verse koziil az életraj-
zi vonatkozasban a két legfontosabbat
emelném ki: a Csap6 Etelke és Szendrey
Julia emlékkonyvébe irottakat. Az Etelké-
nek irt emlékkonyv-versével kozel egy
idében irta az Etelkéhez ciml kdlteményt
is, igy érdemes Osszevetni a két verset a
mifaji jellegzetességek tekintetében.

Egy egyetemi felvételin bizonyara elis-
merést kelt, ha a diak jol ismeri a Pet6fi-
versek miifaji valtozatossagat. Pet6fi kap-
csdn a gimnaziumi irodalom 6ran be lehet
tékos, a visszatérd részekre épiild olasz
miifajt. A Fresco-ritornell cimii vers hata-
sosan zarhatna az egyik, Petdfi szerelmi
koltészetérdl szolo orat: ez a vers az olasz
forma jatékossagaval beszél a szerelem ¢és
a ndi test csabito erejérdl.

A tanulméanykotet Hatdasok és parhuza-
mok ciml tanulmanyaban négy vers
(Lamartine: A to, Hugo: Oyimpio siralma,
Musset: Emlék és Petdfi: Tiindéralom ci-
mil verse) korabban még el nem végzett
parhuzamos elemzése talalhat6, melynek
végkovetkeztetése szerint Pet6fi igen jol
ismerte a francia romantika kiemelkedd
kolteményeit. A fent emlitett harom vers
parhuzamos elemzésére csak egy irodalmi
fakultaci6 keretei kozott van lehetdség. A
kotetben kozzétett tanulmany jol kdvethe-
td vezérfonalat ad ennek levezetéséhez.

Pet6fi 1843-ban Nagy Ignactol kapott
megbizast egy francia regény (Charles
Bernerd: A koros holgy) leforditasara,
amelyben a fOh6s Lamartine-ért lelkese-
dett. Pet6fi ennek kapcsan ismerkedett meg
Lamartine lirdjaval. Bar a francia szerzd
koltészetét a Mohacsy-féle tankonyv sem
targyalja, Petdfi tanitasa kozben be lehet
mutatni Lamartine Magany cimi versét.
Az ebben a versben megjelend 1éthelyzet
parhuzamba allithaté Petdfi Az utolso em-
ber cim versével. Ezzel 6sszefiiggést le-
het teremteni a tantervben kiilon fejezet-
ként kezelt, mégis szorosan Osszetartozo
francia és magyar romantika kozott.

Bar a Musset—Pet6fi-vonatkozasokat
nem lehet beilleszteni sem az altalanos is-

kolai, sem a kozépiskolai keretek kozé, a
Hugo—Pet6fi-parhuzamok helyet kaphat-
nak a gimnaziumi anyag Hugo-fejezeté-
ben. A két kolté kozott életrajzukban, mii-
veikben és miiveik utoéletében rokon vo-
nasok fedezhetok fel. Az itt emlitett versek
ismerete hozzasegitheti a diakokat ahhoz,
hogy egy olyan atfogd képet alakitsanak ki
magukban az eurdpai romantikarol,
amelynek egyes részletei szervesen Ossze-
fliggnek egymassal.

Franciaorszagban 1851 ota késziilnek
Pet6fir6l tanulmanyok, s csupan a Janos
vitéznek a masodik vilaghabortig harom
forditasa jelent meg. Turbet-Delof munka-
ja a legtjabb forditas, s a szerzd ,,a ma-
gyarorszagi irodalomtorténészeket meg-
szégyenitd alapossagl tanulmanyt irt a le-
forditott miirdl.” Ebben részletesen szol a
Janos vitéz vilagirodalmi kapcsolatairol,
¢és Pet6fi €s a magyar népdal, illetve a ma-
gyar népmese kapcsolatarol. Ratzky Rita a
francia elemzése alapozva ir a Janos vitéz
egyetemes mitologiai hatterér6l. Ez az
anyag tokéletesen hasznalhaté a kétszer-
z0s Zsolnai-féle 6todik osztalyos konyv
tanitasanal. Turbet-Delof harom epizdd-
ban hasonl6sagokra mutat 4 az Ezeregyéj-
szaka meséi €s az emlitett Pet6fi-mi ko-
z0tt (Ali baba és a negyven rablo — Jancsi
latogatasa a rablotanyan, Aladdin és a cso-
dalampa — egy oriés a hds szolgalataban, a
Két néver torténete — talalkozas egy tulvi-
lagi dolgokat tud6 dregemberrel).

Az alapul vett harom tankdnyv Petdfi-
fejezete a név szerinti idézetek tekintetében
o6t forrasmunkara épiil: Illyés Gyula, Kosz-
tolanyi Dezsé és Horvath Janos Pet6fi-
konyvére, Németh G. Béla irodalomtorté-
netére és Fried Istvan—Szappanos Baldzs
Pet6fi-verseket elemz6 munkajara. Mig a
legutobbi irast és Kosztolanyi munkajat
egyediil a Zsolnai Aniko és Zsolnai Jozsef-
né altal az ltalanos iskola hatodik osztalya
szamara irt tankonyv haszndlja fel, az em-
litett irodalomtorténetet és a Horvath-féle
monografiat pedig kizardlag Mohacsy Ka-
roly kdzépiskolasok szamara irt tankonyve,
addig Illyés Petdfije az emlitett tankony-
veknek és a Goda Imre—M. Boda Edit szer-
zOparos ,tradiciondlis” irodalomkényveé-
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nek egyarant meghatarozoja. Ratzky Rita
Illyés Gyula Petdfi-képérdl irt tanulmanya
ralatast ad az Illyéstdl a tankonyvekbe vett
idézetek mélyebb 0Osszefiiggésére. Illyés
Petofit koltészet és jellem Gsszefliggésében
lattatja. Mivészi hitvalldsa szerint: ,,Nem
lehet igaz ir6 az, aki nem igaz ember”
vagy: ,,a jellem hitelesitheti a sz6t”. Ez az
alapelve érvényesiil a Pet6fi-életmi feldol-
gozasaban. Illyés munkajaban egy hia-
nyossagra mutat ra a tanulmanyiré: hiany-
zik beldle ,,a vivodo koltd abrazolasa. (...)
Pet6fi harmonidja, épsége kikiizdott kéte-
lyek, szorongasok legylirésével sziiletett
meg”. A tandrok pedig épp itt hozhatnak
kozel a koltot a didkokhoz. Ha a Petéfi-arc

formalodasi folyamatara nem hivjuk fel a
figyelmet, ,,akkor egyénisége fényévekre
keriil a modern embertol, és nem csodal-
kozhatunk azon, hogy az a korosztaly,
amelyben még elevenen él a kételkedés
Osztdne, nem a problématlannak mutatott
alkotok irant érdeklddik.” Ratzky Rita ta-
nulmanykotete ehhez sokrétli €s az oktatas-
ban is felhasznalhat6 anyagot kinal.

RATZKY RITA: De méreg a dal édes méze.
Széphalom Konyvmiihely, Bp. 1996.

Bircsak Aniko

Az ujrafeltart hagyomany

,,Végiil is egyetlen érv hozhat6 fel: jobb olvasni, mint
nem olvasni a klasszikusokat.”
Italo Calvino

SAnakreon a 3. szdzadban élt, romai kélt6 volt és a spdrtaiakhoz irt harci
dalokat.” ,Szappho egy leszboszi istennd volt, akihez sok szerelmi kélteményt

irtak.” ,A gérégoknek az a jelentdsége, hogy 6k alapozidk meg az dsszes
miifajokat az eposzitol a versldbakig.”,A kézépkorban az egyhdz elnwyomta
a kultiivdt, de az egyhdz felldzadlt ez ellen.”
E meghdkkentd idezeteknél még meghdkkentobb az a téwny, hogy kordntsem
gyongebb elomenetelil kisgimnazistaknak vagy szakkébzépiskoldsoknak
a szokdsosndl is rosszabbul sikertilt dolgozataibdl gytijtéitiik oket: egytol
egyig olyan éretisegizelt vagy érettségi eldtt dllé budapesti fiatalok

e

Sfelvételi el6késziton irott tesztjeibdl szdrmaznak, akik az ELTE
magyar nyelv és irodalom szakdra szeretnének bejutni.

esszire vezetne annak taglalasa,

hogy még az atlagosnal jobb fol-
késziiltségti didkok korében is

miért szoritkozik az antik irodalmak isme-
rete néhany, az Odlisszeidrdl és az Antigo-
nérdl évtizedek ota 6roklodd tankdnyvizi
frazis mechanikus ismételgetésére. A kovet-
kezmények viszont szembeszokok, és nem
is csak kozvetlentil a jelenkori irodalomér-
téslink 1atokorébodl amiigy is lassanként ki-
hullani tind okori szerzok tekintetében.
Sulyos nehézségekbe iitkozik ugyanis az

a tandr, aki a magyar klasszikusokrol nem,
vagy nem kizarolag életrajzi adatok folso-

rakoztatasaval, illetve az életrajz illusztraci-
ojaként elgondolt miivek reproduktiv
,elemzése” révén kivanna némi képet adni.
Csakhamar szembesiilnie kell azzal, hogy
didkjai szamara Berzsenyi kdlteményei nem
tobbek értelmezhetetlen hieroglifaknal,
hogy — az exegi monumentum évezredes
topikajarol nyilvan mit sem sejtve — Zrinyi
Peroratiéjdba egy gbgos four visszataszitd
Ontetszelgését olvassak bele, hogy a Lilla-
dalok némelyikének anakredni szceniroza-
sa el6tt értetleniil allnak, hogy Babitsot so-
kan olyan ,,6ncélu formamiivésznek™ tekin-
tik, akinek muvei ennek okan nélkiiloznek
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minden ,,gondolati tartalmat”. Mitologiai,
bibliai jelképek, alliziok a megértésben jat-
szott kulcsszerepe helyett mindinkabb az
ingardeni értelemben vett tires helyek funk-
ciotlan funkcidjat kénytelenek betdlteni a
(félre)értelmezett szovegekben.

Példakat boségesen lehetne sorolni Bor-
nemissza Elektrajatol egészen Wedres
vagy Kovacs Andras Ferenc koltészetéig,
mindenesetre keserves tapasztalat, hogy —
nemegyszer éppen az antik irodalmi ha-
gyomany feledésbe meriilése miatt — a ma-
gyar, s persze az europai kanon tetemes ré-
sze is mintegy holt nyelven irodott szdve-
gek archivumahoz kezd hasonlatossa valni.

Ma mér valogatni lehet az dkor és ko-
zépkor, divatos szoval élve az alteritas iro-
dalmat targyalo, a legkiilonfélébb iskolati-
pusok szamara késziilt kdzépiskolas tan-
konyvek kozott. Koncepcidjuk, elméleti
eléfoltevéseik, metodikajuk, terjedelmiik
és szinvonaluk szerint sok mindenben kii-
16nbdznek egymastol, egyetlen, am annal
neuralgikusabb ponton viszont az alternati-
vitas alig-alig érvényesiil: szinte mindegyi-
kiik kitiintetett, vagy majdhogynem kizaro-
lagos szerepet juttat az Odiisszeianak, az
Antigonénak, csakugy a kozépkor és rene-
szansz esetében Villonnak és Shakespeare-
nek, mig nemcsak mas, jelentds életmiivek,
hanem egyenesen egész miifajok teljes
egészében kimaradnak az anyagbol. Otlet-
szertien kiragadva: Mohacsy Karoly mun-
kaja kereken harminc oldalt szentel Szo-
phoklésznek, de Aiszkhiilosznak és Euripi-
désznek épphogy a nevével talalkozunk,
holott ez utobbi szerz6 meghatarozé6 mo-
don jelolte ki az eurdpai tragédia alakulés-
folyamatanak utjait. Még rosszabbul jar
azonban, a legtobb tankonyvben emlitést
sem nyerve, az eposzndl és a tragédianal
sem hatastorténeti szerepére, sem esztéti-
kai kvalitasaira nézve nem kisebb jelentd-
ségll antik ¢kesszolas, torténetiras, hogy az
okeresztény irodalom ma mar alig ismert
gazdagsagardl vagy a kozépkor lirdjarol,
epikajardl ne is beszEljiink.

Pedig — megint csak egyetlen példa — az
antik prozaval, a ma mar szinte egzotikus
szerzonek szamitd Thukiididésszel, Cice-
roval, Tacitusszal vald ismerkedés nem-

csak Pazmany vagy Kélcsey beszédeinek
logikajat segithetne megkozeliteni, hanem
sok egyéb mellett Eotvos Jozsef, Kemény
Zsigmond rendre olvasatlanul maradé re-
gényeinek mind idegenebbé valo retorika-
jahoz is kulcsot adhatna.

Mindezen szempontok alapjan Bollok Ja-
nos nemrégiben napvilagot latott irodalom-
konyvét nyugodtan nevezhetjiik hidnypot-
l6nak. A szerz6 ugyanis, szakitva az elural-
kodott tankényvirdi gyakorlattal, a régiség
kéanonjainak minden eddiginél részletesebb,
rendszeresebb, foként pedig kiegyensulyo-
zottabb szemléletli bemutatasara torekszik.

Nemcsak az szamit ujdonsdgnak, hogy
a gorog mellett jelentdségéhez mért terje-
delmet kap a rémai, valamint a kdzépkori
irodalom is, melyek legtdbb esetben csak
mintegy fiiggelékként szerepelnek gorog-
ség és reneszansz kozé beékelve, hanem
foként abban, hogy az egyes korszakok
minden fontos jelensége, minden paradig-
matikus életmiive bemutattatik, a Szemel-
vények az okor (kdzépkor) reneszansz iro-
dalmabol tipusu fejezetek helyett 1ényegre
tord, de a maga keretei kozott teljességre
torekvd irodalomtorténetet kapunk.

fgy anélkiil, hogy a homéroszi eposzok,
az Oidipusz kiraly vagy a Romeo és Julia
megfeleld mélységli és terjedelmii értelme-
z¢ésén fogyatkozas esnék, boséges ismerte-
tést nyer a gordg lira, Hesziodosz, Hérodo-
tosz ¢és Thukiididész életmiive csakugy,
mint a romai vagy kozépkori torténetiras, a
hellenizmus irodalma éppagy, mint Plau-
tus, Terentius vigjatékai — mindmegannyi
olyan mii, melyekr6l mas tankdnyvekben
alig esik szo. Kiilondsen drvendetes Szo-
phoklész mellett a tragikus triasz masik két
tagjanak méltatasa: olyan, hatastorténetileg
is kiemelked6 jelent6ségli miivek, mint a
Hippoliitosz és a Médeia joggal kérhetnek
helyet a kdzépiskolas tananyagban, s Ma-
dach Civilizatorara vagy az Arany-életmii
szerves részét képezé miiforditdsokra gon-
dolva egyaltalan nem tiinik talzasnak az
Arisztophanésznek szentelt fejezet sem.

Hasonléan jelentés ujdonsag — s ezt a
munka egyik fo erényének tekinthetjiik — a
romai irodalomnak a gorogével csaknem
azonos részletességli bemutatasa. Mert mig
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kozhelyszamba megy azt emlegetni, hogy
egyetlen mas irodalom sem gyakorolt a ma-
gyarra oly hosszu ideig oly sokrétii hatést, a
latinoktatés elsorvasztasaval sorra estek ki a
koztudatbol azon szerzok és miivek, melyek
alapos ismerete nélkiil hagyomanyértésiink
potolhatatlan fogyatkozasokat szenved. Fo-
16sleges itt 1jbol példak sorolasaba kezdeni:
a Kufsteinben Tacitust olvaso, Sallustius
magyaritdsaval negyven évig kisérletezd
Kazinczy, a hovihar-

a szerz0 latin nyelvii legendainknak, eszté-
tikai szempontbol sem alabecsiilendé kro-
nikdinknak és gesztdinknak szentel, hiszen
didkjaink mindeddig joggal gondolhattak —
és sajnos gondoljak ma is —, hogy a kozép-
kor Magyarorszagan a Halotti Beszéden és
a Maria-siralmon kiviil semmit sem irtak.

De az eddigieknél joval arnyaltabb ké-
pet kapunk a korabeli eurdpai irodalomroél
is: a Roland- és Nibelung-ének alapos
elemzése, a him-

ban Horatiust dekla-
mald Petdfi, vagy a
haborti  eldestéjén
Vergilius bukolikait

Nemcsak az szdmit
ujdonsdagnak, hogy a gérog

nuszkoltészet, a le-
gendairodalom, a
trubadurlira bemuta-
tasa mellett betekin-

ujraird Radnoti alak-
janak folidézése talan
vethet némi fényt a
rébmai és a magyar
irodalom kozti évez-
redes parbeszéd in-
tenzitasara. Ovidius,
Livius, Cicero miivei
allando inspiralo erd-
ként egészében maig
sem folmért hatdssal
befolyasoltak irodal-
munkat. Nagyon is
megalapozott tehat az
a szemlélet, amely e
feledésfélben 1évo
auctoroknak is kiilon
fejezetet szan, Catul-
lus, Horatius és Vergi-
lius életmiivét pedig a
szokottnal nagyobb
terjedelemben elemzi.

Pozitiv tobblettel

mellett jelentoségéhez mért
terjedelmet kap a romai,
valamint a kozépkori
irodalom is, melyek legtobb
esetben csak mintegy
Jriggelekkent szerepelnek
gordgseég és reneszdnsz kozé
beékelve, hanem fokent
abban, hogy az egyes
korszakok minden fontos
Jelensége, minden
paradigmatikus életmiive
bemutattatik, a Szemelvények
az okor (kozépkor)
reneszdansz irodalmdbol
tipusti fejezetek helyett
lenyegre toro, de a maga
keretei koz6tt teljességre
t6rekvd irodalom-
torténetet kapunk.

tést nyerhetiink az
un. popularis regisz-
terbe sorolhatd mi-
fajok, igy a Trdja- és
Sandor-regények vi-
lagéba is.

A fontebb elmon-
dottak alapjan talan
ugy vélhetnénk, hogy
a gimnaziumok elsé
osztalyahoz képest
tal nagy anyagot at-
fogo, tilontil magas
elvarasokkal f6llép6
tankonyvrél van szo.
A mi azonban, min-
den  tudomaényos
megalapozottsaga
mellett is rendkiviil
vilagos, konnyen ol-
vashato stilusban iro-
dott, szerencsésen el-
keriilve mind a szak-

gazdagodott a kozépkort taglald rész is.
Nem annyira az 6keresztény szerzokre gon-
dolunk itt elsésorban, akik a korabbi tan-
konyvekben ideologiai okokbol érthetéen
nem szerepelhettek, inkabb a magyarorsza-
gi latin irodalomra, melyet — kevésbé érthe-
t6 modon — a frissebb munkakban sem tala-
lunk, hacsak nem néhany mondattal elintéz-
ve. Folotte meglepd ez, hiszen legalabbis
Horvath Janos o6ta altalanosan elfogadott
nézet e miiveket irodalmunk szerves részé-
nek tartani. Hidnypotld tehat, mégpedig
igen stlyos hianyt p6tlo az a fejezet, melyet

tudomanyos terminusok indokolatlan hal-
mozasat, mind a szubjektiv-lirizalo iras-
modbol kdvetkezd liresjaratokat és terjen-
gbsséget. S épp az attekinthetden tagolt, t6-
mdren megirt szovegnek koszonhetden a
kotet, a foldolgozott anyag gazdagsaga el-
lenére is alatta marad a szokasos terjede-
lemnek. Ezért is tiinik meghokkentdnek,
hogy a kiadd, mint azt a recenzens megtud-
ta, az utolso, reneszanszrol szo6lo részt, ép-
pen terjedelmi korlatokra hivatkozva, né-
mileg leroviditve jelentette meg. Talan
nem art hangsulyozni, hogy még e megkur-
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titott valtozatbol is megtudhatjuk mindazt
a reneszanszrol, amit mas, kozkézen forgd
tankonyvekbdl, csak éppen azok a poziti-
vumok nem érvényesiilhettek esetenként,
mint példaul a reformaciot targyalo fejezet-
ben, melyek a munka egészét oly értékessé
teszik. Az sem volt a kiado részérél szeren-
csés 1épés, hogy a Mohacsy-féle tankonyv
par éve megjelent — immar nem a legujabb
— kiadasaval Osszetéveszthetéen hasonlo
kivitelben (csak a boritd szine mas, tipog-
rafidja és abrai ugyanazok) dobta a kdnyvet
piacra, hiszen nem artott volna, ha e mi
sok tekintetben egyediilallo jellege a kivi-
telezésben is érvényesiil.

Koztudott, és legkivalobb kutatdink al-
tal is Iépten-nyomon hangoztatott tény,
hogy az elmult évtizedek politikai-szelle-
mi diktatiraja kevés tudomanyagnak ar-
tott gy, mint az irodalomtorténet-irasnak.
Az atideologizaltsag €s a cenzura azutan

az oktatasban is meghozta a maga ered-
ményét: a szemléleti torzulasok és korsze-
rutlenség mellett azt is, hogy a marxista
idvtorténetbe nehezen beilleszthetd mi-
vek, iranyzatok alig-alig keriilhettek be a
tananyagba.

Az alétheia sz6 gorogiil igazsagot, ere-
deti értelmében pedig el-nem-rejtettséget,
el-nem-feledettséget jelent. Bollok Janos
konyve, ugy tlinik, nem kis részben jarul-
hat hozza elrejtett, és csaknem el is fele-
dett irodalmi hagyomanyunk ujrafeltarasa
altal a felnévekvé nemzedékek immar tel-
jesebb irodalomismeretéhez.

BOLLOK JANOS: Irodalom kézépiskoldk szd-
mdra. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp. 1996.

Simon L. Zoltin

Gyermekek a muzeumban

Az érdeklodo pedagogusok és szakemberek 6rémére tijabb kitettel
gyarapodott a miizeumpedagogia hazai szakirodalma. A Tdarogato Kiado
gondozdsdban jelent meg 1997. végén a Gyermekek a miizeumban cimii

miizeumpedagogiai olvasokonyv dr. Foghtily Krisztina
és Harangi Anna szerkesztésében.

mostani kiadvanyt megel6z6 Mu-

zeumpedagdgia — Utmutaté peda-

gogusok szamdra cimli munkéaban
a szerzOk a muzeumpedagogia elméleti
kérdéseivel, kiilfoldi és hazai helyzeté-
vel foglalkoztak. Ennek folytatasaként
keriilt kiadasra ez a konyv, amely mi-
vész-tanarok, a kozmuvelddés fovarosi
szakemberei altal a mOzeumokban, ké-
pességfejleszté mithelyekben folyd pe-
dagogiai munka modszertani tapasztala-
tainak 0sszegzését adja.

A kotet bevezetd tanulmanyaban dr.
Foghtliy Krisztina az ELTE Tanarképzé
Foiskolai Kar Neveléstudomanyi Tanszé-
kén folyo mizeumpedagogiai képzést mu-
tatja be, szamos hasznos modszertani Gtle-
tet, Gtmutatast nytjtva a hallgatok és a pe-
dagdgusok tevékenységéhez.

Elsésorban olyan tipusu foglalkozaso-
kat szerveznek, melyek segitségével a
hallgatok megismerkedhetnek a muzeu-
mok torténetével, gylijteményeivel, valto-
zatos muzeumi munkaformakkal, és lehe-
toségiik adodik mizeumi o6rdk és tandran
kiviili gyermekfoglalkozdsok megtartasara
is. A tanulmanyt rendkiviil hasznos mel-
lekletek egészitik ki, melyek tartalmazzak
a muzeumpedagogiai specialkollégium
munkaprogramjat az 1996—1997. tanév két
félévére, valamint egy hallgatoknak ajan-
lott irodalomjegyzéket is.

A muzeumok tobbségében miikddo
kézmivelddési osztalyok, csoportok egyik
feladata az oktatasi intézményekkel valo
kapcsolattartas, a gyerekek és a pedagogu-
sok érdeklddésének felkeltése szines mu-
zeumi, kozmiivelddési programok segitsé-
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gével. A mizeumpedagogia egyik legfon-
tosabb feladata a kiilonbdz6 korosztalyt
gyermekek muzeumlatogato, a miivészete-
ket értd és befogado felndttekké nevelése.
Koéztudott, hogy a mizeumi foglalkozasok
nem helyettesithetik a tanitasi orakat, vi-
szont a tanulok a muzeumban hasznosit-
hatjak az iskolaban tanultakat, az iskolai
oran pedig alkalmaz-

kik ismereteik 0sszegzésére, illetve bo-
vitésére is. A szerzd 1., 2. és 3. osztalyo-
sok részére kidolgozott képzdmiivészeti
foglalkozédsok részletes tematikajat bo-
csatja kozre.

Heffner Anna, a JPTE Torokbalinti
Gyakorlé Iskoldjanak tanara Kornyezet-
és vizualis kultura az értékkozvetito és
képessegfejleszto

hatjak a muzeumi ta-
pasztalatokat.

Sipos Endréné mu-
zeumpedagogus a
Magyar Nemzeti Ga-
léridban foly6 sajatos
vizudlis-esztétikai
nevelémunkarol ir. A
3-8. osztalyos tanu-
16k specialis torténe-
lem- és rajzora kere-
tében muzeumpeda-
gbgiai foglalkozaso-
kon vehetnek részt. A
pedagogiai folyamat
siker¢hez elengedhe-
tetleniil fontos a tor-
ténelemtanar, a rajz-
tanar és a muzeum-
pedagogus egyiittmii-
kodése.

Hegediis Miklos
festomiivészet kozel
egy évtizede ,tanit”
a GYIK Mihelyben
(Gyermek és Ifjusa-
gi Miihely). Szemé-
lyes hangon vall ar-
r6l, mit jelent sza-

A muzeumok t6bbségében
miik6do kézmiivelbdesi
oszldlyok, csoportok egyik
feladata az oktatdsi
intézmeényekkel valo
kapcsolattartds, a gyerekek
és a pedagogusok
érdeklodesencek felkeltése
szines muizeumi, ROz-
miuivelodeési programok
segitségével. A muizeums-
pedagogia egyik legfontosabb
Jfeladata, a kiilénbézo kor-
oszldlyu gyermekek miizeum-
latogato, a miivészeteket értd
és befogado felnottekke
nevelése. Kéztudott, hogy
a muzeumi foglalkozdsok
nem helyettesithetik a tanitdsi
ordkat, viszont a tanulok
a muzeumban
hasznosithatjdak az iskoldban
tanultakat, az iskolai ovdn
pedig alkalmazhatjck
a muzeumi tapasztalatokat.

programban cimi
tanulmanyéban arrol
ir, hogy a kdrnyezet-
és vizualis kultura
tantargyi rendsze-
rinkben az egyik
leggazdagabb mi-
veltségi teriilet, a
Miivészet része.
Szervesen kapcsolo-
dik e miiveltségi te-
rillet valamennyi
tantargyahoz: a ba-
bozéashoz, a médiais-
merethez és mozgod-
képkultirahoz, a fo-
tozashoz, a muvé-
szettorténethez, a vi-
ragrendezéshez, a
szinjatszashoz, az
irodalomhoz, a tanc-
hoz, az énekhez és
zen¢hez. A szerzo il-
lusztracidként be-
mutatja az 1-6. év-
folyam tevékenységi
formait (objektivaci-
0s egységeket), va-
lamint az 5. évfo-

mara az a tevékeny-

ség, amikor a gyerekekkel egymasra han-
golodva, egyiitt €lnek meg torténéseket, s
ezaltal mindannyian valamiképp masok
lesznek. Alkotni és — ingyen, jokedvbdl —
adni tanulnak.

Szarvas Ildiko grafikus arrdl ir, hogy a
gyermek szamdra a rajzolas, a formaala-
kitas 6sztonos cselekvés, amely kapcso-
lodik a vilag megismeréséhez és megér-
tés¢hez. Lehetséget ad a gyerekeknek
érzelmeik, gondolataik megfogalmaza-
sara a forma nyelvén, de alkalmat ad ne-

lyam tantervét, tan-

anyag- ¢és kovetelményrendszerét.
Harangi Anna és Toth Gizella a Szép-
mivészeti Muzeum didkok altal leglato-
gatottabb tarlatanak, az egyiptomi kialli-
tasnak muzeumpedagogiai feldolgozasat
ismertetik. A foglalkozasok az Egyiptomi
torténelmet feldolgozé 5. osztilyos tan-
tervi 6rak muzeumi kornyezetre atirt
adaptacioi. A negyvendt perces, tehat az
iskolai orak iddtartamahoz igazodd fog-
lalkozasok mellett egy hosszabb, kétoras
jatszohaz forgatokdnyvét is bemutatjak a
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szerzOk. A vallalkozo kedvil torténelem-
tanarok batran megtarthatjak oraikat a
muzeumban a hagyomanyos és Ujszeri
oravazlatok, rajzos jatéklapok segitségé-
vel. A foglalkozasok egymasra épiilnek,
de kiilon-kiilon is értheté ismeretanyagot
kozolnek.

Lovas Marta Nemzeti Muzeum Torté-
neti Jatszohdzarol irt tanulmanyéban tarja
elénk a sok éves tapasztalat altal megér-
lelt, részleteiben is kidolgozott torténeti
jatszohaznak a romai kort megjelenitd
egységét. Cél: az adott torténelmi korszak
megismertetése, feldolgozasa és megele-
venitése, jatékos formaban. A szerzd és
munkatarsai nem a lexikalis tudas kiilonle-
ges modszert atadasat tekintik feladatuk-
nak, inkabb egy-egy torténelmi kor hangu-
latanak megélésére tett kisérletrdl van szo.
Ezért helyezték a torténelmi eseményeket
szituacios jatékokba, melyekben aztan a
gyerekek rejtett képességei is kibontakoz-
hatnak, onismeretiik fejlédhet. Gazdag —
hazai és kiilfoldi — szakirodalom segiti a
tajekozodast.

Kesik Gabriella a Magyar Nemzeti Mu-
zeum Honfoglalast bemutato kiallitdsaval
kapcsolatos miizeumi foglalkozasokat mu-
tat be 5. osztalyosoknak. Az egyik foglal-
kozas egy kiallitdas megtekintése negyven
percben, mely a honfoglalas idejébdl eld-
keriilt magyar régészeti emlékeket idézi
meg. A tanulok megprobaljak megfejteni a
fold mélyébdl eldkeriilt és a vitrinekben
elhelyezett targyak Orizte titkot, azt, hogy
miként éltek, hogyan laktak, mint 61tdz-
kodtek s miként gondolkodtak a vilagrol a
Karpat-medencébe érkezo honfoglald elo-
deink. A kiallitds megtekintése utin egy
huszperces kézmuves foglalkozdson ve-
hetnek részt a gyerekek, ahol palmetta
mintas tarsolyt készithetnek.

Pappné Meészaros Johanna a Néprajzi
Muizeum allando kiallitasanak muzeumpe-
dagbgiai feldolgozasahoz ad példakat és
vazaltokat. Felhivja a figyelmet arra, ho-
gyan érdemes a muzeumpedagogusoknak
és a tanaroknak egylittmikodnitik, ,,meg-
tanulniuk™ a kiallitasokat, felhasznalniuk a
szakirodalmat, hogy amikor a tanuldécso-
port latogatasara sor keriil, mar sokkal tob-

bet tudjanak a kiallitasrol, mint amit az az
elso latasra mutat.

Lux Eva ugyancsak a Néprajzi Muzeum
anyagdhoz kapcsolodva két oravazlatot ad
kozre felsd tagozatosok €s kozépiskolasok
szamara, A népviselet és A saman téma-
korben.

A kotet utolsé tanulmanyanak szerzo-
csoportja a Magyar Természettudomanyi
Miuzeum uj allando kiallitasahoz ad muze-
umpedagogiai ajanlatot. Ez a kiallitas azt a
folyamatot mutatja be, ahogyan az ember
megjelenése elott és azota kialakult, meg
nem Ujuld és megujuld természeti erdfor-
rasok megvaltoztak, megfogyatkoztak a
Karpat-medencében. Végezetiil izelitét ad
a konyv a megmaradt természeti értéke-
inkbdl, és a természet védelmére szolit fel.
A kiallitas elmélyiilt megértését segiti eld
Lacertina-fiizetek sorozata, mely jatéko-
sabb és komolyabb feladatokat egyarant
tartalmaz. Ezek az iskolai latogatas eloké-
szitéseképpen minden gyermek szamara
sokszorosithatok. A muzeum koézmiivel6-
dési osztalya gytijti a kiallitasokhoz kap-
csolodo legkiilonfélébb feladatlapokat, és
kivansagra a pedagdgusok rendelkezésére
bocsatja azokat. Ezek a kiegészit6 irasos
anyagok segitenek megérteni a kiallitas
mondanivaldjat, felhivjak a figyelmet a
fontosabbnak gondolt latnivalokra, illetve
jatékos formaban, a figyelmet ébren tartva
a kiallitas jobb, részletesebb megfigyelé-
sét, megértését segitik eld. Az interaktivi-
tasnak kiilonds, talan legizgalmasabb ese-
te az, amikor a latogato a valdodi targyakkal
kertilhet kapcsolatba. Ezt teszi lehetdvé a
Természetbuvar-terem.

Befejezésiil a kotet a Magyar Termé-
szettudomanyi Muzeum kidllitasainak fel-
dolgozasat segit6 feladatlapok ko6ziil mutat
be néhanyat kiilonb6z6 témakorokben, kii-
16nb6z6 korcsoportok szamara.

A kotetet a mizeumpedagogia elméleti
és modszertani irodalmabol Osszedllitott
gazdag folyoirat- és konyvjegyzék teszi
teljessé. Az utolso oldalakon a fontosabb
budapesti és orszagos muzeumokrol szol6
kozérdekil informaciok talalhatok.

Magyar Erzsébet
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A pedagogus szakmai szervezetek tan-
évnyito tanacskozasat a fenti cimi rendez-
vényre a Torténelemtanarok Egylete és a
Tanosz hivta egybe. A tanacskozas témaja
az 1j oktatasi kormanyzat és a szakmai-ci-
vil szervezetek kapcsolatai.

A Koros-vidéki Dramapedagodgiai Tarsa-
sdg hagyomanyosan megtartotta modszer-
tani rendezvényét, a Hol-mi-t Békéscsaban.
A drama az emberben, az ember a drama-
ban volt a téma. A talalkozo ezuttal is nem-
zetkozi volt, nemcsak a szomszédos Roma-
niabdl vettek részt magyar és roman peda-
gbogusok, hanem osztrak és angol szakem-
ber is hozzajarult a program sikeréhez.

A népoktatasiigy
apostola

A 140. évforduldjat linnepld pataki tani-
toképzés torténete tjabb hasznos és érté-
kes konyvvel gyarapodott. Szerzdje, Ko-
dobocz Jozsef, aki tobb mint fél évszazada
toretlen lelkesedéssel szolgdlja a nagy
multh iskolavarost. E16bb tanarként, isko-
lavezetéként, nyugdijas éveiben pedig je-
les monografiak megjelentetésével.

Most Arvay Jézsefnek (1823—1879) alli-
tott emléket, aki nemcsak a pataki, de a
magyarorszagi tanitoképzésnek és népok-
tatasnak is kiemelkedd személyisége volt.
Nem véletlen, hogy 1886 ota nemcsak a
pedagogiai, hanem valamennyi magyar le-
xikonban szerepel Arvay neve. (Kivétel
csupan az Akadémiai Kiad6é 1976-ban
megjelentetett Pedagdgiai Lexikonal)

Elete, sorsa hasonlé a legtobb szegény,
tehetséges reformatus kollégiumi diakeé-
hoz, csak annyiban nehezebb, hogy 6 arva-
ként lett az Alma Mater partfogoltja. gy
lett pataki diakbol pataki tanar, aki aztan
élete végéig hliségesen szolgalta a varos és
Zemplén megye taniigyét. 1856-tol fél
évig tanulmanyozta Németorszag, Belgi-
um és Svajc nevesebb tanitoképzdit €s
népiskoldit, s ez utan (1857) szervezte
meg az Onalldo pataki tanitoképzést.

Ko6dobocez Jozsef szinte a teljesség igé-
nyével mutatja be Arvay munkassagat.
Eletutjanak fontosabb allomésait a korabe-
li pataki szellemi hattérbe agyazva tarja
elénk. Ezutan a legterjedelmesebb fejezet-
ben megismerkedhetiink mivelédéstorté-
neti és iskolaszervezeti felfogasaval, to-
vabba pedagogiai és modszertani koncep-
cidjaval. Meglepd, hogy milyen sok, ma is
helytalld elképzelése volt. Néhanyat idé-
ziink: az 6vodaban nem kell tanitani; a
népiskola nevelbintézet, az életre kell,
hogy felkészitse a gyermekeket: ,,f6 dolog
az élet, nem csupan a tudas”; a tananyagot
ezért gyakorlati iranyuva kell tenni: ,,a tu-
domanyt az élettel kdzvetlen Osszekotte-
tésbe kell hozni”.

Kiilén fejezetben mutatja be az el6zoek-
b6l kovetkezéen Arvayt, a gyakorlati neve-
16t. Tanari munkajanak példaerejét, igazga-
toi ténykedésének kiemelked6 mozzanatait
¢és tanfeliigyel6i torekvéseinek értékeit.

Az utolso fejezet pedig az Arvaynak
leginkabb orszagos hirnevet szerzd szak-
ir6i tevékenységét méltatja. Az orszagos
és helyi szaklapokban kitlint a pedagdgiai
folyamatok igényes elemzésével, gyakor-
latias megkozelitéseivel. Tobb elemi isko-
lai és tanitoképzOs tantervet készitett.

Sok-sok kiadast megért tankdnyvei, ta-
nitokat segit6 vezérkdnyvei messzi vidéke-
ken keresettek, és népszertiek voltak a Ti-
szan inneni Egyhazkeriilet varmegyéiben.
Néhanyat megemlitiink: Szdmtan fejleszto
rendszerben. 1852; Vezérkonyv az elemi
szamtantanitashoz. 1856; ABC az irvaol-
vastato modszeren. 1865; Beszéd- és érte-
lemgyakorlatok a tanitok szamara. 1862,
Vezérkényv a mértani foldrajhoz. 1871. stb.

A pedagobgiai ismeretek terjesztését lap-
szerkesztéként is szolgalta, igy a Sarospata-
ki Fiizetek ¢és a Protestans Népiskolai Koz-
lony Utjan. (Ez utobbindl szerkeszt6tarsai
olyan hirességek voltak, mint Nagy LdszIo
(Budapest) és Veres Ldaszlo (Debrecen).

Ko6dobocz Jozsef érdeme, hogy a kony-
véhez csatolt fiiggelékben eredetiben ol-
vashatjuk Arvay ma mar szinte hozzafér-
hetetlen irdsainak egy részét. fgy megis-
merkedhetiink stilusdnak erejével, gondo-
latainak gazdagsagaval.
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A konyv értékét noveli a nagy szamu il-
lusztracié: konyveimlapok, kéziratok ma-
solatai, korabeli fotok, dokumentumok
(Magi Antal és Molndr Laszl6 munkai).
Dicséretes a konyv igényes technikai szer-
kesztése (Kovats Daniel érdeme) és az
esztétikus kiils6 megjelenése (Tornallyai
Janosné és a Sarospataki Nyomda Kft.).

Arvay Jézsef emlékét mar nemcsak ut-
ca- ¢és iskolanév 6rzi Sarospatakon, hanem
e konyv altal barki apolhatja, fenntarthatja.

Az Alkalmazott
Oktatastan

Az Alkalmazott Oktatastan 1972-ben
jott 1étre egyetemi és foiskolai oktatok, el-
hivatott pedagogusok és sziilok kezdemé-
nyezésére azért, hogy tdmogassa az okta-
tok, a kormany, a kozdsségi csoportok,
szil6k és tanulok munkajat.

A szervezet f6 célja volt, hogy kezelje
az oktatds mindségében mutatkozé ha-
nyatld tendencidkat, a novekvd irds- és
olvasastudatlansagot, és biztositsa a meg-
oldashoz sziikséges eszkozoket. Az Al-
kalmazott Oktatastan az a szervezet,
amely L. Ron Hubbard Oktatasi Filoz6fi-
ajat és Tanulasi Technologiajat hasznalja,
hatékony megoldast kinalva az oktatés-
ban mutatkozé problémakra. Az Alkal-
mazott Oktatastan feladata az, hogy koor-
dinalja az altala mikddtetett iskolak és
csoportok tevékenységét, és L. Ron Hub-
mindenkihez, akinek sziviigye az oktatas
szinvonalanak emelése.

Ma a vildg 36 orszagéban, tobb mint
300 iskolaban ismerik és hasznaljak e
technologiakat. A 36 orszag kozott megta-
lalhato az USA, Kanada, Kolumbia, Ang-
lia, Nyugat-Eurdpa allamai, Kina, Orosz-
orszag ¢és Kelet-Europa tobb allama.

Az Alkalmazott Oktatastan

Magyarorszagi céljai

Céljainkat a nemzetkdzi Alkalmazott
Oktatastan ligyvezetdi utasitasai alapjan fo-
galmaztuk meg. FO torekvésiink a magyar

oktatasi rendszer hatékonysaganak ndvelé-
se, ¢és ezzel tarsadalmunk életmindségének
javitasa az oktatdson keresztiil, mert meg-
gy6z6désiink, hogy az alkalmazott tudas az
alapja az életben valo magabiztos tajékozo-
dasnak. Ezért céljaink a kovetkezok:

1. Olyan tarsadalmat teremteni, ahol ké-
pes és kompetens egyének végzik felada-
taikat, onalléan és magabiztosan vezetik
¢letiiket és jol kezelik nehézségeiket.

2. Az altalunk kinalt médszerrel tamo-
gatni a magyar iskolakat abban, hogy di-
akjaik képesek legyenek ugy tanulni, hogy
az elsajatitott tudast alkalmazni tudjak éle-
tikben és munkajuk soran.

3. Megeldzni a biindzést és az erdszakot
azaltal, hogy az egyén képes tanulni és a ta-
nultakat alkalmazni életében és munkajaban.

4. Magyarorszag pedagogusait és okta-
tasi vezet6it hozzasegiteni, hogy hatéko-
nyak és sikeresek legyenek munkajukban
¢és szabadda tegyék tanuldikat.

5. Visszaadni a reményt a magyar embe-
reknek, hogy képesek barmilyen idegen
nyelvet megtanulni és alkalmazni azt.

Az Alkalmazott Oktatastan

tevékenységei és feladatai

1. Iskolakat nyit és miikddtet, melyek az
altala biztositott modszereket alkalmazzak
tevékenységeik soran az oktatasban. Ma-
ganiskolakat hoz 1étre.

2. Az 4llami iskoldknak bemutatja oktata-
si technologidit, képzést ad tanaroknak, ta-
nuloknak, hogy eredményesebben miikdd-
hessenek, s nagyobb sikereket érjenek el.

3. ,,Hogyan tanuld meg”-csoportokat
segit 1étrejonni az orszag teriiletén. Iskola
utani tevékenységeket valdsit meg, napko-
zit 1étesit, hogy segitse a tanuldsi nehézsé-
gekkel kiizd6 didkokat.

4. Nyelviskolakat nyit és tamogat, hogy az
ott tanuld didkok valoban elsajatitsak azt az
idegen nyelvet, amit hasznalni kivannak majd.

5. Jol képzett és elhivatott korrepetitoro-
kat foglalkoztat, akik segitenek a tanulés fo-
lyamataban felmeriild akadalyok kezelésé-
ben a didknak, és még képesebbé teszik 6t.

6. A Tanulasi Technologiat alkalmazza az
iizleti életben, hogy megkdnnyitse az e mod-
szert igényl6 cégek munkatarsainak képzését.

106




Iskolakultara 1998/11

Satobbi

7. Ahol ezt igénylik, a t¢tmahoz kapcsolo-
do6 szeminariumot €s eldadast szervez és tart.

8. Un. , Bels6varosi Programokat” szer-
vez hatranyos szocidlis helyzetben 1évo
gyermekek és felnottek részére, hogy elér-
jenek barmely tudast a tanulasi képessé-
giik javitasa altal.

9. E ,,Bels6varosi Programok™ elsajatita-
sat lehetové teszi pedagdgusok szdmara,
akiknek sziviigye a nehéz helyzetben 1évo
gyermekek tanulasi problémainak kezelése.

Az Alkalmazott Oktatastan feladata,
hogy oktatasi csoportokat, iskoldkat nyis-
son meg, informaciokkal és a sziikséges
moddszertani anyagokkal lassa el dket, ta-
mogassa és segitse miikodésiiket. Ellendr-
zi a csoportok miikddését, ahol sziikséges
konzultaciot tart, és biztositja a mar kiki-
sérletezett modszerek sztenderd betartasat.

Az Alkalmazott Oktatastan Magyar-

orszag altal biztositott szolgdltatasok

Konyvek:

— A Tanulés alapveté Kézikonyve — Ba-
sic Study Manual

— Hogyan tanuld meg — Learning How
To Learn

— Az Ut a boldogsaghoz — The way to
happiness

Tanfolyamok:

— Tanulasi Tanfolyam

— Gyermek tanulasi tanfolyam

— Grammar and Communication

— How to use a dictionary

— Kommunikécidval a siker felé

— Gyermek kommunikaciés tanfolyam

— ,,Bels6varosi Program”

— Hogyan inditsunk ,,Bels6évarosi Prog-
ramot” — komplett anyag pedagogusoknak

A haszndlatban lévé védjegyek
ASSOCIATION FOR BETTER LIVING AND
EDUCATION — ABLE

Jelentése: Szovetség a Jobb Eletért és
Oktatésért.

Az ABLE tarsadalomjobbit6 feladatokat
lat el azon teriileteken, melyek a legtobb
problémaval terheltek. Blin- és drogmeg-
elézés, illetve rehabilitacid, az oktatas fej-
lesztése és a tarsdalom moralis értékrend;jé-
nek novelése. Az ABLE tulajdonosa bizo-

nyos védjegyeknek — beleértve az ALKAL-
MAZOTT OKTATASTANT -, amelyeket
kiilonb6z6 orszagokban bejegyeztek mar.

Eredmények Magyarorszdagon

Ma 7 miikddé nyelviskola 1étezik az Al-
kalmazott Oktatastan égisze alatt, melye-
ket a LITE nemzetkozi védjeggyel jegyez-
tek be. A kozeljovében 5 ujabb iskola
megnyitasara kertl sor.

Korrepetitorok és tanulocsoportok hasz-
naljak az L. Ron Hubbard altal kifejlesz-
tett technologiat az orszag tobb varosaban,
nagyon jo eredményekkel.

Az iskolai oktatasban Budapest négy al-
talanos iskolajanak pedagogusai lettek kiké-
pezve a Tanuldsi Technoldgia hasznalatéra.

Hatarainkon til Csehorszagban miiko-
dik LITE Angol Nyelviskola, ¢s Romania-
ban Székelyudvarhely egy altalanos isko-
lai osztadlya alkalmazza a technologiat.

Kozépiskolaknak
ajanljuk

Bihari Mihaly-Szidiropulosz Arcimedes
szerzoparos Politologia cimi tantervi prog-
ramja és szoveggyljteménye olyan témakat
ajanl feldolgozasra, mint az egyén és hata-
lom viszonya, a hatalom és legitimacio kap-
csolta, az allam, alkotmany, alkotmanyfor-
mak, a valasztasi rendszer, kormanyzati
rendszerek, kormanyformak, partok, part-
rendszerek, nkormanyzatisag éppugy, mint
a nyilvanossag szerkezete, a kozvélemény
és a tomegkommunikacié. A program min-
den egyes témakor feldolgozasahoz megfe-
leld maddszereket ajanl, s szakirodalmat is
ad. Ugy gondoljuk, a mai magyar politikai
viszonyok is feltétleniil indokoltta teszik,
hogy mar kozépiskolas korban megfeleld
politikaelméleti ismeretekkel rendelkezze-
nek az emberek. A mai fiatal nemzedékek-
nek meg kell adni a lehetséget arra, hogy
allampolgarként, valasztopolgarként is fele-
16sen tudjanak donteni. A kdnyv megrendel-
hetd, illetve megvasarolhat6: Févarosi Pe-
dagogiai Intézet ,,B”-épiilet, 1084 Budapest,
Or utca 5-7. Telefon: 3131-087.
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Ulok Gj munkahelyemen, otthagyvan Térokbalintot és a kisérletezést, kisérletet a
kisérleti iskolaval és kisérletet a kisérletiség elviselésére, elsd tanari értekezleten
itt, és itt is roppantul irtdzom attdl, hogy elkdvetkezik legalabb egy ora, amikor valaki csak
beszél, foltehetden az igazgatd lesz az a valaki, én pedig egyfolytaban nem figyelek oda.
En az értekezleteket ugyanis teljesen folosleges agresszionak tartom az idém és a tiirel-
mem ellen. (Efféle antagonisztikus nézetkiilonbségek folfedezhetéek az Iskolakultara f6-
szerkesztdje és leglinkebb rovatvezetdje kozott — a két imagindrius cimzés tetszés szerint
folfejthetd —, az értekezlet értelmének mibenléte, egyaltalan 1éte, koriil.) A tanarok foghi-
jasan a padokban. Nem fogaszati kérdés ez, foglalkoztatottan vannak kevesen, a pad sok
hozzajuk képest, szemben veliik az igazgatd, meg a helyettese, és kezdddik a beszéd. Ko-
szontés, miegymas, kultaralt, halk hang, nyugodt tonus. Mégiscsak értekezlet-beszéd, ami
hivatalos, mormolddva halad elére, igyekszem berendezkedni az elveszni latsz6 id6 hasz-
nositasara. Papirlap elokertil, ceruza hegye a fehér test egy pontjan, rajz indul, vazlat in-
dul, verstoredék kezdetét veszi. Nem behuzdodva a masik mogé, nem lopva, sunyin, hanem
face to face, ahogy illik, egy igazgatdé mégsem arra van, hogy a tanarait rendre utasitsa egy
értekezleten, az értekezlet mégsem azért van, hogy az igazgatd a tanart megszégyenitse
masok el6tt, oda nem figyelése okan, az értekezlet mégiscsak azért van, hogy ott néha ér-
dekes, a tanart érdekld dolgok is hangozzanak el, és amikor azok elhangzani kezdenek, ta-
nari fej fol, ceruza megbicsaklik, asztallapra le, van csond és hallgatasa az igének. Még a
tlinddés iddszaka, rajz legyen, vagy levél, vagy egy megkezdett, valamikor abbahagyott
sor folytatasanak bagyadt kisérlete, amikor az igazgatoi szo konyorteleniil a fiilig hatol.
Azt mondja, megjegyezhetden: azt szeretném peldaul, hogy amikor a veronai szerelmesek-
rol tanulnak a diakok, akkor ennek az iskolanak a magyartandra Verona utcdin magya-
rdzza a torténetet a didkoknak, amikor pedig a torténelemtandr... Hm. Hiszi a piszi. En
éppen ausztral irodalmat szandékozom tanitani — szélok kozbe neveletleniil. Derék, mo-
solyog az igazgat6i szemoldok, ha gy lenne, nagyon j6 lenne. Es halad tovabb.
1d6 telt, mi tobb, mult. Ami az elébb jelen, az innen szemlélve mult idében. A jelen
most van. Atlépem az igazgatoi iroda kiiszobét. Jottem, mondom, hogy kifejezzem ma-
gamat. Derék. Lehet, hogy ezt a deréket nem mondja soha, csak én értem ra a tekinteté-
re, mégis. Mintha mondana. A szavadon jottelek fogni. Fogjal! Tudod, én kilencedikben
majd Shakespeare-t, Chaucert, tizedikben Defoe-t, Byront, Shelley-t, Keats-t tanitok...
Ertem, két osztallyal megyiink Anglidba. Megyiink. Mikorra gondolod? Majusban. Mi-
lyen helyekre szeretnéd elvinni 6ket? Haat, mondjuk Dover, Canterbury, London, Ox-
ford, Stratford-upon-Avon, Norsham, mas okbdl jo volna Stonehenge... Na, ezt mar sze-
retem. Sziikség lesz egy utitervre, hogy el tudjuk kezdeni a szervezést. Az el6z0 jelen is
mult immar. Uldégélek a dolgozdszobamban, és elképzelem, ahogy London utcain Shel-
ley-verseket tanitok magyarul, az angol tandr angolul, ahogy Stratford-upon-Avon-ben
belépiink a Shakespeare-sziiléhazba, vagy mas okbdl megallunk Stonehenge hatalmas
kovei kozott. Es tervezgetek. Athén, Miikéne, Kréta, Epidaurosz romjai kozott a gorog
dramardl és szinhazrol, Romaban, Firenzében, Ravennaban ténferegve Petrarcardl, Dan-
térél, Plautusrol, Weimarban idézve Goethérdl, Drezdaban Schillerrél, Tiibingenben
Holderlinrdl, Parizsban a francia felvilagosodottakrol beszélgetnénk, vitatkoznank, ko-
veiket, hazaikat, kertjeiket, parkjaikat bamulnank, keriilgetnénk, latogatnank. .. Es akkor
még ott vannak a tobbiek, napjainkig. Es — itthon még koriil sem néztiink. Mér latom,
csak vizsgazni fogunk meg-megtérni a Zsigmondba, ha az iizlet valoban beindul. Es at-
tol tartok, nehéz lenne foltenni a kérdést, hogy ez, igy, nagy baj lenne-e.

ﬁ Zsigmond Liceumba is bekdszontott az sz, s az Osszel egyiitt az iskolai tanév.

Zalan
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A tanterv kiindulopontja a Kézgazdasdgi Politechnikum tdarsadalom-
ismeret munkacsoportja dltal kifejlesztett integrdlt TARSADALOMISMERET
targy, amely a torténelem oktatdsdn til a tarsadalomtudomdnyok
elemeinek eroteljesebb és komplex kozvetitését vdllalta fel. Tartalma
a Nemzeti Alaptanterv Ember és Tarsadalom milveltségteriilete,
annak osszes résztertiletével egylitt (t6rténelem, emberismeret,
tarsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek). A munkacsoport
1990 ota folytatott szakmai egytittmiikodése, tovdbbd
a NAT-eloirdsok figyelembevétele alapjdn a tantervet
Diosi Alojzia dllitotta dssze.

Fehér Marta és Szdsz Katalin) e tanterv alapjan, a KOMA tamogatasaval késziti

el a 7-10. évfolyam tankonyveit és a hozzajuk kapcsolodo tanari segédkonyveket.
A Kozgazdasagi Politechnikum 1999 szeptemberében kezdi meg e tankonyvek beveze-
tését a hetedik évfolyamon.

Az alkotok véleménye az, hogy mind a tanterv, mind a megfelelé tankdnyvek ho-
mogén és vegyes, szocialisan hatranyos vagy kedvezobb Osszetétell csoportok esetén
egyarant sikerrel alkalmazhatéak. Fontosnak érzik azonban, hogy a tanitasra vallalko-
z06 pedagdgus, munkakdzosség onképzés és tovabbképzés forméjaban tanulmanyozza
az Ember és Tarsadalom muveltségi teriilet 0j, eddig az iskolai oktatasban kevéssé al-
kalmazott elemeit (szociologiai, politologiai, gazdalkodasi, embertani, interkulturalis
ismeretek; interaktiv oktatasi technikak stb.).

ﬁ Kozgazdasagi Politechnikum tarsadalomismeret munkacsoportja (Di6si Alojzia,

Célok

Az Ember és Tarsadalom miveltségteriilet komplex megkozelitése.

A kronologikus egyetemes €s magyar torténelem ,,nagy” korszakainak bemutatasaval
tudatositani az emberiség XX. szazadig megtett Gtjat, az egyén és a tarsadalom bonyolult
viszonyrendszerét. Meghatarozo szerep jut az individuum és a kiskdzosségek (csalad, te-
lepiilés) egyiittmiikdodési formainak, egymasra utaltsaganak feltérképezésére.

Az eseménytorténet bovitésére a tanterv nem térekedett. Mindenképpen el szeretné ke-
riilni ugyanis azt, hogy az anyag talzsufoltta valjék, s ezt a komplex tarsadalomtudomanyi
megkozelités szenvedje meg. Masrészt az integralt targyak kiilonbozosége miatt az anyag
feldolgozasa valtozatos oravezetési technikakat kivan. Csak igy valosulhat meg az a fajta
sokoldalu képesség- és keszségfejlesztés, melyet a tanterv kidolgozodi szem elott tartottak.

Tartalom

A tantargy felépitése, modszerei és filozofiaja szerint is erdteljesen jelenelvii. Ennek
megfelelden a kozelmult és a jelenismeret tanulmanyozasara tobb idot fordit, mint azt a
kronologikus beosztas indokolna.

A torténeti korszakok tanulméanyozéasanak fontos eszkdze a jelenre vald folyamatos
reflexid. Ennek birtokaban a didkok arnyaltabban és tudatosabban élhetik meg sajat vila-
gukat. A tantargyi integracio jovoltabol az értékek és értékrendek sokoldalu tanulmanyo-
zésara van lehetéségiik. Igy kevéssé lesznek hajlamosak értékrendjiik abszolutizalasara:
nyitottabba és fogékonyabba valhatnak a massag kiilonb6z6 formai irant. Egytittmiiko-
dési technikaik, konfliktuskezeld képességiik, kompromisszumkészségiik és kommuni-
kacids kultirajuk harmonikusan fejlédhet.
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A tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek és az emberismeret kdvetelményei
az éppen tanulmanyozott korszakok megkozelitési szempontjaiva valnak. Egy-egy fon-
tosabb kategoria igy tobbszor, de mindig életszerti tarsadalmi kornyezetbe helyezve, di-
namikusan jelenithet6 meg.

A torténelem korszakai kifejezik az emberi civilizacié vivmanyait, masrészt érzékelte-
tik a torténelmi haladas viszonylagossagat. Az anyagi-szellemi kultira nagy teljesitmé-
nyei az adott korszak életmindségének tiikkrében, nemegyszer rombolé hatasukkal egyfitt
— tehat nem csupan statisztikai elemekként értékelendok.

Kovetelmény

A tantargyi integracio eldsegiti a differencialt értékszemlélet kialakulasat, a tantargyi
oncélusag kikiiszobolését; a tarsadalom életszer(i és komplex megértését, késobbi meg-
¢lését. Erdsiti az empatia, a szocialis érzé¢kenység, a tolerancia attitiidjét, természetessé,
beliilrél fakado késztetéssé fejleszti a massag tiszteletét.

Ertékelés

A tananyag elsajatitasanak, a tanuloi aktivitds mérésének valtozatos, mindenki szama-
ra kotelezd, illetve egyénre szabott mérési modjai vannak. Az értékelésben megjelenik
mind az egyéni, mind a csoportmunkédban nyujtott teljesitmény. A fiatalabb korosztaly-
oknak egyrészt a jatékos, gyakorlati jellegti feldolgozasok nagyobb aranyban ajanlhatok,
masrészt az onkéntes, illetve iskolan kiviili feladatok esetében a pedagbdgus segitsége fo-
kozottabban kell, hogy érvényesiiljon.

1. A csoportmunka lehetséges formdi, illetve értékelésiik:

1. Adott téma probléma kodzpontu feldolgozasa, tanuldcsoportokban megadott szem-
pontok szerint (forraselemzés vagy mas tipust szovegek elemzése, esetleg 6ran bemuta-
tott filmrészlet feldolgozasa).

2. Csoportos gyakorlati tevékenység (valamely torténelmi-tarsadalmi helyzet, konflik-
tus megjelenitése vagy arrél folytatott vita).

3. Csoportos vetélked6: az adott korszak komplex megkozelitése: a tematikai tudni-
valokon tul a jellegzetes 6ltozkodés, ételek, ¢lethelyzetek bemutatasa kotetlen, jatékos
forméban.

1. Az egyéni értékelés kételezo és lehetséges modjai:

1. Szbbeli felelet (akar egy téma bemutatasa, akar egy torténelmi-tarsadalmi probléma
felvezetése koré szervezodhet).

2. Témazar6 dolgozat (egy-egy korszak lezarasakor).

3. Rovid irasbeli szamonkérés (kb. 20 percben: adatok, események, nevek pontos rog-
zitéséhez, vaktérképes feladat a topografiai ismeretek elmélyitéséhez).

4. A tananyag feldolgozasat segité muzeumi kutatolap kitdltése (a helyi lehetdségek fiigg-
vényében; a helytorténet tanulmanyozasahoz, tananyagba torténd beépitéséhez is ajanlhato).

5. Kisel6adas a korszakhoz kapcsolodo cikkek, szakirodalombol vett részletek segit-
ségével (onkéntes vallalas, egyéni érdeklédés esetén).

6. Egy-egy korszakhoz kot6dé miivészfilm kapcsan irt esszé megadott szempontok
alapjan. (Az o6rakeret terhére nem igazan vallalhato, az esetleges oracserék miatt technika-
ilag is nehézkes. Egy miikddo iskolai filmklubhoz vagy szakkorhoz illeszthetd leginkéabb.)

Feltételek

— vetitésre alkalmas terem (ha ez allando jelleggel megoldhatatlan, akkor alkalomsze-
riien, amikor a tananyag kivanja);
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— falitérképek;

— szakkdnyvtar;

— szoveggytjtemények;

—Televideo-kazettak (pl.: a,,Szazadunk nagy napjai” c. 6sszedllitas a 9-10. évfolyamon);
— a Rubicon, a Historia, a HVG folydiratok, mint segédanyagok.

Oraszamok: 7-8. évfolyam: heti 3 ora; évi 95 6ra.

9-10. évfolyam: heti 4 ora; évi 130 ora.

Csoportlétszam

Legalabb 15, legfeljebb 30 6 (30 6 felett nagyon nehéz a modszertanilag alapvetd cso-
portmunka alkalmazasa, mivel 5—6 fonél tobb didk egy csoportban nem igazan tud egyiitt
dolgozni. Ha pedig 6t csoportnal tobb dolgozik egyiitt, a k6z6s megbeszélés elhuzodhat,
az 6ra szétesik. Masrészt harom csoport léte minimalisan indokolt, hogy differencialt mun-
ka folyhasson. Ezek a szempontok indokoljak a tanuldcsoportok 1étszdmanak hatarait.).

A tanterv szerkezete

7. évfolyam

7.1. Az &si tarsadalmak

7.2. Az o6kori keleti tarsadalmak

7.3. Az Okori gorogok

7.4. Az 6kori Roma

7.5. A zsido6 vallas és a kereszténység

7.6. A kora kozépkor

7.7. A magyarsag sziiletése, az Arpad-hazi kiralyok kora

8. évfolyam

8.1. Az érett kozépkor

8.2. A késo kozépkor

8.3. Az Anjouk, a Luxemburgiak és a Hunyadiak kora
8.4. A kora ujkor

8.5. A Jagello-kor; a harom részre szakadt Magyarorszag
8.6. Magyarorszag a Habsburg Birodalomban

9. évfolyam

9.1. A polgari atalakulas kora

9.2. A polgarosodas kezdetei Magyarorszagon

9.3. A modern Magyarorszag sziiletése

9.4. A nemzetallamok és az imperializmus kora
9.5. Totalitarius rendszerek és polgari demokraciak

10. évfolyam

10.1. A megosztott vilag

10.2. Magyarorszag a szovjet hatalmi tombben
10.3. Eurdpa helye a vilagban

10.4. A jogallam és miikodése

10.5. Az emberiség jovojét veszélyeztetd problémak

7.1. Az 6si tarsadalmak (15 éra)

Célok:

Megmutatni az emberiség kozos gyokereit; az ember és a természeti kdrnyezet Osszetartozasat. Az alkal-
mazkodas és emberi egyiittmiikodés sokszintiségét és sokféleségét a Foldet benépesitd csoportok esetében. Er-
zékeltetni, hogy az élelemtermelés megindulasa és a letelepedés miért ,,forradalom”.
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El6zmények:
Tarsadalmi ismeretek a 6. osztaly végéig: a természet, a tarsadalom, a gazdasag és a kornyezeti allapot al-
talanos Osszefiiggései; az életmodbeli kiilonbségeket befolyasold tényezok.

Tartalom:

Az ember szarmazasa, el6torténete.

Az emberek és allatok kiilonbozéségei: biologiai, tarsadalmi jellegzetességek.

Egyén és kozosség: alkalmazkodas és egyiittmiikodés.

Gondolkodas, kommunikacio, tanulas.

Az emberi szellem.

Mozgatdink.

Erdekek és értékek; az erkolesi normak.

Vadaszok és gyiijtogetok.

Az eszkozkészités korszakai (paleolitikum, neolitikum).

Az elso élelemtermeldk.

A csalad mint életiink alapvet6 kozossége.

A haztartas; munkamegosztas a haztartasban.

A régészeti kutatasok modszerei.

A termékeny félhold.

Osi telepiilések (csoportmunka).

A tarsadalmi egyenlétlenségek kialakulasa.

Allamformalo tényezék.

Az allam alapveté feladatai: torvényalkotas, igazgatas, biraskodas, a belsdé rend védelme, honvédelem
(sziget-jatek).

Kovetelmények:

A tanuld ismerje az ember szarmazasarol szo16 legfontosabb elképzeléseket.

Ismerje az ember és az allat kozotti kiilonbségeket; az emberi és az allati tarsas viszony hasonlo és eltérd
vonasait.

Ertse a beszéd és a gondolkodas Osszefiiggését.

Ismerje az emberi szellem néhany sajatossagat; a cselekedetek legfontosabb mozgatorugoit.

Erzékelje az élelemtermelés megindulasanak dontd fontossagat az emberi civilizaciora nézve.

Ismerje a régészeti kutatasok, a kormeghatarozas néhany alapvetd vonasat.

Ismerje az 6si hiedelemvilag, a halottkultusz elemeit.

Legyen szamara vilagos a ,,tarsadalom” és az ,,allam” kategoriak tartalma.

Ismerje az allam altalanos feladatait; legyen képes hozzarendelni azokat az intézményeket, amelyek ezeket
a funkcidkat ma ellatjak.

7.2. Az okori Keleti tarsadalmak (15 ora)

Célok:

Megismertetni a , civilizacio” fogalmanak legfontosabb elemeit, 5sszetevéit. Erzékeltetni, hogy a termelés ira-
nyitasa, a kozigazgatas, az allam feladatai mennyiben altalanos jellegiiek és mennyiben korhoz kététtek. A mai in-
diai és kinai civilizacié okori gyokerei. A vallas humanizalo ereje. A ,,vilagvallas” fogalmanak értelmezése.

Elézmények: )
Az eszkdzkészités korszakai. Az els ¢lelemtermeldk. Osi telepiilések. A tarsadalmi egyenldtlenségek kiala-
kulasa. Allamformalé tényezok.

Tartalom:

A civilizacié fogalma, tartalma.

Folyovolgyi tarsadalmak.

Az 6ntdzéses gazdalkodas; az emberi egylittmiikodés és kapcsolatok formai és modjai.
Az irésbeliség kialakulasa és jelentsége.

Az eszkozkészités fejlodése (réz, bronz, vas).
Sumer; palota és templom; mezopotamiai istenek.
Egyiptom; birodalom, vallas és miivészet.

Kina; vallas, mlivészet, anyagi és szellemi kultira.
India: Mohendzso Daro ¢és Harappa.
Brahmanizmus, buddhizmus, hindu vallas.

Az indiai tarsadalom.
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Szerelem, hazassag.

Erkolesi normak, torvénykezeés.
Hétkdznapok és tinnepek.

Elet és halal.

Kovetelmények:

A tanul6 ismerje az iras kialakulasanak gyakorlati okat, egyes 1épéseit.

Erezze az irasbeliség kialakulasanak donté jelentéségét, vegye észre a kapcsolatot az irasrendszerek egysze-
riisddése és a novekvd gyakorlati felhasznalas kozott.

Hasonlitsa 6ssze a kasztrendszert a megismert 0kori keleti hierarchikus tarsadalmakkal.

Ertelmezze a kasztrendszert mai szemmel.

Fejtse ki, hogy mit jelent a 1élekvandorlas fogalma.

Vazolja Buddha életének torténetét.

Ertelmezze a spontaneitas fogalmat a keleti vallasokban.

Vazolja, hogyan jelenik meg a természet torvényeivel valo 6sszhang; illetve az annak megfelelés a megis-
mert keleti eszmerendszerekben.

Ertelmezze, hogy az eurdpai (keresztény) indittatasti gondolkodashoz képest ez mennyiben mas.

Legyen tisztaban a mai hindu vallas elemeivel, kultuszaival.

Ismerje a tanulmanyozott vallasok jelenkori megjelenését, tartalmat.

Legyen képes arnyaltan szemlélni a keleti vallasok humanizalo erejét, az emberi egyiittmiikodésre gyako-
rolt erdsitd hatasat.

7.3. Az 6kori gorogok (10 o6ra)

Célok:

Erzékeltetni a gordg ,,harmoénia” lényegét; az emberkdzpontiisag megnyilvanulasait. Melyek a gorog tudomény,
¢életforma, gondolkodas mai napig haté elemei? A piacgazdasag, az 6nkormanyzat, a demokracia mibenléte és mii-
kodése. A természettel valo egyiittélés szandéka és kifejez6dése a gorog vilagban. A hellenizmust ugy szemléljék,
mint a kelet-nyugati kapcsolatok els6, az emberi civilizaciot nagymértékben megtermékenyitd fejezetét.

Elézmények: )
A gorog vilag foldrajzi adottsagai. A foldrajzi tényezok hatasa az életmodra. Allami funkciok. A birodalom-
épités okori szabalyai.

Tartalom:

A gbrog polisz; telepiiléstipus, allamforma.

Panhellén szervezddések: szentélyek, olimpiak.

A gorog vallas (isten €s ember a gorog vilagban).

Emberarcti gorog istenek (a mitologia jellegzetes darabjai koré szervezett csoportmunka, szerepjaték).
Sparta (forraselemzés, szerepjaték)).

A spartai életforma: egyén és kozosség konfliktusa (csoportos vita).

A gbrog—perzsa haborik (forraselemzés).

Az athéni demokracia; a népgytilés ,,forgatokonyve” (szerepjaték).

Gorog mindennapok (gazdasag, csalad, a ndk helyzete, szorakozas, testkultira; csoportmunka).
Tudomany és miivészet (filozofia, matematika, épitészet, szobraszat); kiseléadasok.

Ertékek, normak, erkéles a polisztarsadalomban.

Nagy Sandor és a hellenizmus; kelet-nyugati kapcsolatok.

A hellenisztikus nagyvaros Gjdonsagai (infrastruktura, komfortossag, kikotok, vilagitotorony stb.); kiseléadasok.

Kovetelmények:

A tanul6 ismerje a gordg polisz kialakulasanak foldrajzi hatterét.

Tudjon kiilonbséget tenni az alulrél szervez6d6 autonom kisk6zosségek és a feliilr6l Gsszetartott birodalmak kozott.

Ertse a demokracia mibenlétét, az esélyegyenlSség fogalmat és korlatait.

Legyen képes Osszehasonlitani nagy vonalakban az athéni demokraciat a mai demokraciakkal.

Ertse az ,,onkorméanyzat” fogalmat és jelentéségét.

Ismerje a piacgazdasag fogalmat, legyen tisztaban a pénz alapvetd funkciodival.

Ismerje a kiilkereskedelem alaptorvényeit: az export—import fogalmat.

Erzékelje a gorog ,harmoniat”, a gordg miivészet erejét, emberkdzpontisagat.

Vegye észre a gbrog épitészetben, formatervezésben a természettel valo egytittélés szandékat és kifejezodését.

Ertse a kelet-nyugat egymésra hatasanak fontossagat, és ennek emberi civilizaciot megtermékenyitd hata-
sat a hellenizmusban.
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7.4. Az 6kori Roma (10 6ra)

Célok:

Erzékeltetni, hogy a birodalom soha nem latott teriileten teremtett kulturalis kapcsolatokat, hozott létre maig
is tapasztalhato egyontetii kultirat. Kiemelni a varosi civilizacio terjesztésének jelent6ségét. Megmutatni a ,,ci-
vilizacié” mérhet6 értékeit; masrészt a kegyetlenség, agresszivitas ellentmondasos jelenségét a romai vilagban.

Elozmények:
A gorog civilizacio és a hellenizmus. Az okori keleti és a hellenisztikus varos. Kozépiiletek és infrastrukta-
ra. A hadsereg és a kozigazgatas.

Tartalom:

Varosallambol birodalom.

A koztarsasag valsaga; polgarhaboru, csaszarkor.

A Pax Romana (Rémaban, Italidban, a provincidkban).

A rémai vilag civilizacios alkotasai (csoportmunka);

A varosi kultura jellegzetes kellékei:

— tépités,

— vizvezetékek és csatornak,

— fiirdok.

Mindennapok; szérakozas (csoportmunka):

— kocsiversenyek,

— gladiatorjatékok.

A rémai vilag magyarorszagi emlékei (helytorténet).

Ertékek, értékrend a romai vilagban (az élet tisztelete, a természettel valo egyiittélés, agresszivitas és ke-
gyetlenség, nyitottsag és elditéletek); csoportos vita.

A népvandorlas; a nomad életforma, haditechnika (mai nomad népek élete, kultiraja).

Kovetelmények:

A tanul6 ismerje a romai terjeszkedés okait.

Fejtse ki Roma és a provinciak kapcsolatanak eldnyds és hatranyos oldalat.

Erzékelje az infrastruktira jelent8ségét a gazdasagi fejlédésben.

Legyen tisztaban azzal, hogy mely gazdasagi, politikai és infrastrukturalis eszkdzok biztosithatjak valamely
birodalom egybentartasat.

Erzékelje a rabszolgatartas gazdasagi vonzatat, a hoditasokbol fakado logikajat, de legyen szamara vilagos
annak antihumanus, életellenes vonasa is.

Vegye szamba az antik vilag felbomlasanak legfontosabb okait.

Ismerje a népvandorlasban részt vevd népek szervezetét, haditechnikajat, életformajat.

Vegye észre a ,barbar” életforma vad, kegyetlen, pusztitd hatdsa mogotti Utkeresést, a létfenntartasi kény-
szerliséget, a demografiai novekedés okozta terjeszkedés logikajat.

7.5. A zsid6 vallas és a kereszténység (15 ora)

Célok:

Megismertetni a tanulokkal a kereszténységnek a zsido vallasban fellelhetd gyokereit. A kereszténység hu-
manus elemei. A kereszténység meghatarozo szerepe az eurdpai kozgondolkodasban. A zsido vallas tovabbélé-
se napjainkig. Hogyan valik a kereszténység vilagvallassa.

Elézmények:
Osi kultuszok. Kina és India vallasai. A hellenisztikus kultura. A romai birodalom hoditasai. A provincidk
elnyomasa.

Tartalom:

A zsid6 nép kialakulasa; a Jahve-kultusz.

A kanaani istenvilag.

A zsid6 allam; David, Salamon.

A proféta-mozgalom; az egyistenhit kialakulasa.
A Biblia szerkezete; torténetei.

A Messias-hit.

Jézus élete és tanitasai.
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A hellenisztikus kultira hatasa; Pal apostol.
Az Ujszovetség.

A kereszténység tartalma.

Az ember értéke a keresztény vallas szerint.
Valasztas és dontés; az akarat szabadsaga.
A kereszténység allamvallassa valik.

Korai keresztény kozpontok.

A keresztény egyetemesség.

Keresztény iinnepek, szokasok.

Kovetelmények:

Keresse meg a tanuld a térképen a zsido nép torténetének legfontosabb szinhelyeit.

Vesse Ossze a kanaani népek vallasat a megismert okori keleti vallasokkal.

Ertelmezze, hogy mit jelent az egyistenhit fogalma.

Vesse Ossze a vallastorténet elemeit az okori keleti, a hellenisztikus, illetve a romai vilag torténetével.

Ismerje a vilag teremtésének bibliai valtozatat.

Ismerje a kereszténység gyokereit, de tudja megkiilonboztetni a tovabb ¢é16 zsido vallastol.

Legyen tisztaban a mai zsido vallas 1étével, alapvetd elemeivel.

Fel tudjon idézni bibliai torténeteket mind az Oszovetség, mind az Ujszovetség korébol.

Ismerje Jézus életének torténetét.

Magyarazza meg, hogy mit jelent a lelkiismeret fogalma.

A tanulok vitassak meg, hogy mit jelent az akarat szabadsaga.

Ertelmezzék a biin és a biinds fogalmat a tizparancsolat alapjan. Soroljék fel e fogalmak éltalanos emberi
Osszetevoit.

A tanulo vesse Ossze a kereszténység erkolcsi-etikai tartalmat a mar megismert tobbi vallas hasonl6 tartalmaval.

Indokolja meg a kereszténység gyors elterjedésének okait.

Ismerje a korai nagy keresztény kozpontokat (Jeruzsalem, Antiochia, Konstantinapoly, Alexandria és Roma).

Mutassa meg a térképen a korai kereszténység kozpontjait; tudja, hogy ezek mely mai orszagok teriiletén
vannak, és lakoik ma mely vallasokat kovetik.

Magyarazza meg, hogy mit jelent a keresztény egyetemesség eszméje.

Mutassa be az antik hagyomany tovabbélését a kereszténységben.

Mutassa be a keresztény hagyomanybol szarmazo6 mai iinnepeket, szokasokat.

7.6. A kora kozépkor (15 6ra)

Célok:

Felvézolni az iszlam gyokereit, Gsszetevéit. Erzékeltetni az iszlam gyors terjedésének hatterét; az arab biroda-
lom 1étrejottében jatszott szerepét. Az arab tudomany és kultira antik gyokerei. Gondolkodas és modszerek. Eu-
ropa bezarkdzasanak okai és kovetkezményei. Bemutatni, hogy a keresztény egyetemesség hogyan teremt egysé-
ges eurdpai arculatot a kozépkorban. Erzékeltetni a kereszténység szerepét az eurdpai anyagi és szellemi kultura-
ban.

Elozmények:
A romai civilizaciéo nyomai Europaban. A romai birodalom felbomlasa. A népvandorlas. A keresztény vallas
elterjedése. A kereszténység korai kozpontjai. A hellenisztikus kultira.

Tartalom:

A ,kozépkor” mint korszakhatar.

Az iszlam és az arab vilag.

Az iszlam alapvetd elvarasai a hivék irdnyaban (régen és most).

A vallasi és vilagi hatalom egybefonodasa.

Emberek kozti kiilonbségek az iszlamon beliil; kapcsolatok.

Az iszlam forradalmi szerepe (nyitottsag és tolerancia).

Az iszlam térvénykezés (régen €s most).

Unnep és hagyomany.

A nék helyzete, a hazassag; a csaladi élet szintere (régen és most).

Arab tudomanyos modszerek: a természethez és az emberhez valdo viszony; nyitottsag, kivancsisag.
Az arab tudomany és miivészet jellegzetes dgazatai, vonasai (kiseldadasok).

Bizanc (antik és keleti vonasok).

Eurépa hattérbe szorul: bezarkozas és hanyatlas. Népvandorlas és kiilsé timadasok.
A korai feudalizmus gazdasaga. A fogyasztas csokkenése. A varosok hanyatlasa.

M9




KOMA

A tavolsagi kereskedelem. A zsidok és a feudalis vilag kapcsolata.

Az egyhaz szerepe a nyugati vilagban; a szerzetesség intézménye. Az egyhaz humanizalo és szocialis funkcioja.
Az antik 6rokség és a kereszténység. Az egyhaz mint dllamformald tényezd.

Az egyetemes egyhaz és Europa. Az egyhaz hatasa az anyagi és szellemi kultura teriiletén.

Nagy Karoly. A Karoling reneszansz.

Kovetelmények:

A tanul6 ismerje az iszlam vallas alapvet6 Osszetevoit.

Ertékelje, hogy az iszlam vallas miért jelenthetett dinamikus birodalomformalé ideologiat.

Ismerje az arab civilizacié Oriasi hatasat az emberiség anyagi-szellemi kultarajara.

Vazolja, hogy milyen értelemben 6rokose az antik vilag szellemiségének az arab birodalom.

Erzékelje, hogy a kora kozépkori Eurdpaban mit jelent a ,,biztonsag” fogalma; az egyének és kiskozosségek
szamara ez milyen lehetéségeket kinalt.

Legyen tisztaban azzal, hogy mit jelent az onellaté gazdalkodas fogalma.

Erzékelje, hogy a gazdasagi teljesitoképesség miért esik vissza a kora kozépkori Eurdpaban; hogyan hat ez
a telepiilésszerkezetre, milyen hatdssal van az arucsere kapcsolatokra, az életminéség alakulasara.

Erzékelje a feudalis strukturdban az allami feladatok ellatasanak korlatait; a politikai polarizalodas szitkség-
szerliségét.

Legyen képes térképen szemléltetni a kora kozépkor tobbszor atrendez6dé allamhatarait; ismerje ezeknek
az atrendez6déseknek a gazdasagi-politikai hatterét.

Ertékelje a latin nyelvnek a nemzetkozi kommunikacioban betoltott szerepét.

Bizonyitsa, hogy a kereszténység felvétele egy sajatos europai modell kialakulasdhoz vezetett.

Ertelmezze, hogy mennyiben eurdpai a feudalis modell.

Legyen tisztaban az egyhaz humanizalo szerepével; szocializal6 és szellemi-kulturalis hatasaval.

Ismerje a vilagi papsag szervezetét €s a szerzetesség intézményét.

Mutassa be a kora kozépkori Europa épitészetének funkcionalis és esztétikai Gsszetevdit.

7.7. A magyarsag sziiletése és az Arpad-kor (15 6ra)

Célok:
Feltérképezni a magyar nép sokszinii nyelvi és kulturalis gyokereit. A kereszténység szerepe a magyar allam-
alapitasban. Magyarorszag és Eur6pa viszonya a kora kdzépkorban.

Elézmények:
A rémai birodalom bukésa. A népvandorlas. A feudalis Europa. A Nagy Karoly-féle modell. A nyugati és a
keleti keresztény minta.

Tartalom:

A magyar nép eredete, a nyelvrokonsag kérdései. Az Ostorténeti kutatasok bizonytalansaga. Hipotézisek.
Kulturalis hatasok a vandorlasok kozben.

Forrasok a magyar néprél a honfoglalas korabol (forraselemzés).

Az 6si vallas.

A Karpat-medence a honfoglalas koraban.

Honfoglalas és letelepedés. (A kettds honfoglalas elmélete.)

Kalandozasok.

Istvan éllama; a Nagy Karoly-féle minta.

Az egyhaz és a feudalis allam.

Istvan torvényei; Intelmek (forraselemzés).

A varmegyerendszer.

Szent LaszIlo és Konyves Kalman torvényei (forraselemzés).

A varmegyerendszer felbomlasa /. Andras idején.

Az Aranybulla-mozgalom; tarsadalmi csoportok, érdekképviselet; kollektiv és egyéni jogok.
A tatarjaras (forraselemzés).

1V. Béla erdfeszitései az orszag ujjaépitésére.

Els6 nyelvemlékeink, kronikaink.

Arpad-kori emlékeink (helytorténet).

Az Arpéd-héz kihalasa; tronviszalyok.

Kovetelmények:

A tanul6 gytijtson szavakat a konyvtarban a finnugor nyelvrokonsag bizonyitasara.
Mutassa be a vandorlas hatasat a magyar nép Osszetételére, tarsadalmara, miiveltségére és életformajara.
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Vesse Ossze a magyar nyelv jovevényszavait és a vandorlasok hatasat az anyagi-szellemi kultirara.

Ertelmezze a honfoglalé magyarokrol sz6l6 forrasok altalanos és egyedi vonasait.

Mutassa meg a térképen a magyarok vandorlasanak fobb allomashelyeit.

Soroljon fel mai finnugor népeket, és mutassa meg telepiilésteriiletiiket a térképen.

Mutassa meg a kalandozasok utvonalat a térképen.

Ismertesse, hogy mit jelentettek a kalandozasok a magyarsag, és mit Nyugat-Eurdpa szamara.

Vesse 0ssze a magyar és a frank allamalapitast.

Ertékelje a keresztény egyhaz szerepét a feudalis tarsadalmi rend megszilarditasaban.

Sorolja fel és a térképen mutassa meg a magyarorszagi érsekségek székhelyét és néhany plispoki kdzpontot.

Keressen 0sszefliggést a térképen az Istvan-kori megyerendszer és a mai magyar kozigazgatasi egységek kozott.

Fejtse ki, hogy Istvan torvényei hogyan tiikrozik a tarsadalmi rend 4talakulasat; mennyiben jelentenek val-
tozast az egyén szamara.

Ertékelje Arpad-kori torvényeinket mai szemmel. Segédanyag: egy jelenkori torvény szovege a Magyar
Ko6z16nybol.

Vesse 0ssze a varmegyerendszert a frank kozigazgatassal.

Ertékelje az Intelmek idegenekre vonatkozé megallapitasait; sorolja fel a magyarsaggal egyiitt ¢16 népeket,
népcsoportokat; értelmezze azok magyarsagra gyakorolt szellemi-kulturalis hatasat.

Ertelmezze az Aranybulla tarsadalmi-politikai hatterét.

Ertse az egyéni és kollektiv jog fogalmat.

Ertékelje az Aranybullt mint a tarsadalmi érdekérvényesités dokumentumat.

Mutassa meg a térképen az Arpad-kori kiralyi székhelyeket.

Elemezze a tatarok sikerességének okat, a térképen mutassa meg a timadas iranyat.

Ismerje a magyarorszagi roman kori épitészet f6 emlékeit, sajatossagait.

8.1. Az érett kozépkor (15 éra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a kozépkori fellendiilés hogyan teremt egy sajatos eurépai modellt. Milyen modern
igazgatasi formakat hoz létre a kozépkori Eurdpa. A keresztes hadjaratok mennyiben elézményei a késdbbi
nagy” europai expanzionak; hogyan tiikrozik az egyenstly megvaltozasat.

El6zmények:

Hospesek Magyarorszagon. A keresztény egyhaz jelentdsége a feudalizmusban. Az iszlam. Az arab biroda-
lom. Az arab tudomany ¢és kultira. Roma és Bizanc. A vérosi kultara visszaszorulasa a kora kézépkori Eur6pa-
ban. A mongol hoditas.

Tartalom:

Kiils6 tényezok: az arab, viking és magyar tdmadasok utan nyugalom; az arab birodalom részekre bomlik.

Gazdasagi fellendiilés a 10. sz. utan: nehézeke, sziigyham; a termelékenység névekedése; népességnoveke-
dés; két- és haromnyomasos gazdalkodas.

A kozépkori falu; a faluk6zosség. Az egyéni, illetve az egyenléség szempontja; csoportos vita.

A varosok kialakulasa; a tavolsagi kereskedelem; a gazdasagi fellendiilés és a varosok; a varosi polgarsag;
az 6nkormanyzat; a céhek.

Céhszabalyzatok; forraselemzés.

Viragz6 gazdasagi kozpontok, ,,iparvidékek™; Flandria, Italia.

Az egyhaz szerepe, egyhazreformok: Cluny, cisztercitak, koldulo rendek. Szent Ferenc portréja.

A keresztes hadjaratok; a kelet-nyugati kapcsolatok 1j fejezete; az anyagi és szellemi kultirara gyakorolt hata-
suk.

Hiibériség — lovagi erkdlcs, kultura, hétkdznapok: a hiibéri eskii, nevelés, szerelem, lakaskultara, lovagi tor-
nak, étkezési szokasok (csoportmunka).

A mongol birodalom terjeszkedése; az eurdpai hadjarat; az Arany Horda.

Kina és a mongol birodalom; Marco Polo Kubildj kan udvaraban; forraselemzés.

Kovetelmények:

A tanul6 vazolja az 1000. év utani mez6gazdasagi fejlédést, demografiai novekedést.

Indokolja meg, hogy milyen Gsszefliggés tapasztalhat6 a termelékenység és a népesség novekedése kozott;
vitdzzanak arrél, hogy automatikus-e ez az osszefiiggés.

Ismertesse az egységes jobbagysag kialakulasanak folyamatat; jellemezze a jobbagy-foldesur viszonyt; so-
rolja fel a jobbagy legfontosabb szolgaltatasait.

Ertékelje az anyagi érdekeltség és a gazdasagi novekedés kozotti osszefliggést.
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Bizonyitsa be, hogy a faluk6zosség gatat szabott az egyéni kezdeményezésnek és felemelkedésnek, viszont
mindenki szamara biztositotta a megélhetés minimalis esélyét. A tanulok rendezzenek vitat arrdl, hogy az egyén
korlatlan lehet6sége és az egyenld életfeltételek szempontja koziil melyik a fontosabb, illetve érvényesitheto-e
egyszerre mindkettd.

A tanulo értékelje a kozépkori telepes mozgalom jelentdségét: civilizacios szerepét; katonai-politikai hatterét.

Ismertesse a kozépkori varosiasodas folyamatat; értékelje a tavolsagi kereskedelem és a kiilsé kapcsolatok
szerepét; illetve a mezégazdasagi novekedés és a varosok megerdsddése kozotti dsszefliggést.

Vazolja a varosok dnkormanyzatért folytatott harcat és annak sikereit.

Ertékelje a varosi 6nkorményzat fogalmat; lehetéségeit és korlatait a feudalizmusban.

Hasonlitsa ssze a kdzépkori varosi és a mai magyar dnkormanyzat fogalmat.

Legyen tisztaban a céh fogalmaval; vazolja, hogy a céhek milyen okbol és milyen eszkdzokkel korlatoztak
a kiils6 és a belsd versenyt.

Ismerje a kozépkori véaros alapvetd szerkezetét: a templom, a piactér, a varosfal €s a varoshaza helyét és
funkciojat.

Ertékelje, hogy a rémai varosok egyontetiiségéhez képest a kdzépkori varosmodell miért sokféle és sokszint.

Prébalja megmagyarazni, hogy a kdzépkori varosok miért kicsik; miért nincs mai értelemben vett nagyva-
ros a kozépkorban.

Sorolja fel a varosi és a falusi életforma azonos és kiilonb6zé vonasait. Vesse ezeket Ossze azzal, amit ma
tapasztal a varosi ¢és a falusi életforméaval kapcsolatban.

Ismerje az 1054-es egyhazszakadas hatterét és mai napig hato kovetkezményeit.

Nevezze meg a nyugati, illetve az ortodox kereszténység liturgikus nyelvét.

Mutassa meg a katolikus és az ortodox kereszténység hatarat a térképen.

Bizonyitsa, hogy a latin nyelvii nyugati kereszténység egy egységes ,,europaisag” megteremtddését segitet-
te. Foglalja 0ssze, hogy mit jelent a kozépkori ,,eurdpai civilizacio”.

Ismerje a clunyi egyhazreform lényegét, mai napig haté elemeit.

Ismerje a keresztes hadjaratok okait, céljait, sikereit.

Mutassa meg a keleti keresztény allamokat a térképen.

Ertékelje, hogy a keresztesek altal alapitott dllamok miért nem tudtak hosszabb tavon fennmaradni.

Ertékelje a keresztes hadjaratoknak az eurépai anyagi és szellemi kultrara gyakorolt hatasét.

Soroljon fel olyan novényeket, technikai eljarasokat, melyeket Eurdpa a keresztes hadjaratok jovoltabol is-
mert meg.

Ismerje a lovagi életforma legfontosabb szintereit és eseményeit.

Vesse Ossze a kozépkori ember étkezési szokdasait, étrendjét a mai modern konyha jellegzetességeivel.

Fejtse ki, hogy a kozépkori Eurdpéban hogyan véltozott a nék megbecsiilése. Ertékelje ebben a keresztény-
ség szerepét. Vesse Ossze a ndk eurdpai helyzetét az iszlam szokéasokkal, illetve a kinai és az indiai allapotokkal.

Vegye észre a lovagi szerelem modernségét, masrészt érzékelje, hogy a szerelem és a hazassag intézménye
nem kapcsolodik dssze.

frjon naplét egy jobbagy, egy varosi polgér és egy lovag hétkdznapjabol kiindulva.

Ertékelje a koldulé rendek megjelenésének hatésat.

Ismerje Szent Ferenc életét; életszemléletének kdzépkori és modern vonasait.

Ertékelje a ferences mozgalom vallasi és szocialis jelentéségét.

Mutassa be, hogy milyen adottsagok, lehetdségek miatt lett Italia az érett feudalizmus legfejlettebb régioja.

Sorolja fel térképrol a flandriai posztogyartas legjelentdsebb kdzpontjait.

Vazolja a Hanza-kereskedelem utvonalat; értékelje a kelet-nyugati arucsere-kapcsolatokban betoltott szerepét.

Vesse Ossze az italiai varosok €s a Hanza éltal bonyolitott kereskedelmet (arudsszetétel, jovedelmezdség, ta-
volsag, biztonsag).

Ismerje a Mongol Birodalom terjeszkedésének legfontosabb allomasait; az europai hadjarat idejét és eredményét.

Ismerje a kinai mongol uralom idejét.

Mutassa meg Marco Polo utazasanak jelentds allomasait.

Ertékelje a mongol uralom alatti Kina civiliziciojat, technikai Gjdonsagait, kapcsolatait a kiilvilaggal.

8.2. A késo6 kozépkor (20 ora)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a természeti csapasok teremtette gazdasagi visszaesés hogyan okozott sorozatos kataszt-
rofakat a 14. szazadban. Hogyan hat ez a gazdasag teljesitOképességére; hogyan viseli meg lélektanilag a tarsadal-
mat; mennyi id9 telik el, mire regeneralodik Eurdpa. A rendi parlamentarizmus miért dontd fontossagl elézménye
a modern parlamentarizmusnak. Megmutatni a reneszansz és a humanizmus miivelédéstorténeti jelentéségét.

Elézmények:

Az italiai varosok gazdagsaga, a tavolsagi kereskedelemben betoltott szerepe; a keresztes hadjaratok. A vi-
ragz6 feudalizmus; a kozépkori varosok; kozpontositas. Hibériség. Aranybulla-mozgalom Magyarorszagon.
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Tartalom:

A rendi kdzpontositas anyagi hattere; a varosok adoi.

A kiralyi hatalom és a varosok egyiittmiikodése a foldestri hatalom ellenében; a varosi polgarsag mint ha-
talmi tényezo.

A nemesség gazdasagi és tarsadalmi differencialodasa: fonemesség, koznemesség.

Az egyhazszervezet helye a tarsadalomban.

A kivaltsagok kiilonbozdsége és meghatarozo szerepe a feudalizmusban.

A kivaltsagok szerinti érdekképviselet és egyiittmiikodés elsé formai: a rendi parlamentarizmus Anglidban
és Franciaorszagban; a Magna Charta Libertatum — 1215.

A 14. szazadi valsag Osszetevoi: természeti csapasok, ¢hinség, a szazéves habort, a nagy pestisjarvany, pa-
rasztfelkelések.

Italia: politikai megosztottsag; a humanizmus és a reneszansz; a viragzas szellemi és anyagi hattere. A rene-
szansz ember- és uralkodéeszménye.

Az oszman birodalom terjeszkedése; Eurdpa és a torok veszély; a kelet-romai birodalom (Bizanc) bukasa —
1453; Isztambul mint az Gj birodalom kdzpontja.

A nagy felfedezések elézményei: ,,aranyéhség”; uj kereskedelmi iitvonalak igénye; a portugal hajozas fejlo-
dése; Tengerész Henrik; expediciok, sikerek.

Kovetelmények:

A tanulo értékelje, hogy az Aranybulla-mozgalom az angol vagy a francia rendi fejlédéssel mutat-e rokonsagot.

Ertékelje a polgarsag szerepét a rendi fejlédésben: Anglidban, Franciaorszagban és az Aranybulla-mozga-
lomban.

Vesse 0ssze, hogy miben kiilonbozik a rendi orszaggyiilés a mai magyar parlamenttdl (valasztojog, szemé-
lyes és kollektiv képviselet, miikodési kor, mandatum, rendszeresség).

Prébalja megfogalmazni, hogy miért az ad6 megszavazasa a rendi orszaggyiilés els6 targykore. Ertékelje,
hogy ez a targy ma milyen szerepet tolt be a parlament munkajaban.

Ertékelje a rendi parlamentarizmus modern, a feudalis struktiran talmutaté szerepét.

Mutassa be a 14. szazadi katasztrofasorozatot. Talaljon Osszefliggést a természeti csapasok, az ¢hinség, a
pestisjarvany, valamint a tarsadalmi konfliktusok, haboruk, politikai ziirzavar kozott.

Ertékelje, hogy a reneszansz és a humanizmus elsé jelei miért éppen Italidban tapasztalhatok.

A tanul6 soroljon fel a 14-15. szazadbol hires reneszansz miivészeket, alkotasokat.

Fejtse ki, hogy miben ,,modern” a reneszansz ¢s a humanizmus életszemlélete a kozépkori felfogashoz képest.

Elemezze, hogy ma milyen jelentés szerint hasznaljuk a ,,humanum”, ,,humanus”, ,,humanizmus” kifejezéseket.

Fogalmazza meg, hogy mit jelent a reneszansz harmonia; milyen konkrét jelenségekben nyilvanul meg.

Ertelmezze a kozépkor, illetve a reneszansz antik vilaghoz, kultirahoz valé viszonyat.

Vazolja a reneszansz ember sajatos vonasait, életszemléletét.

Ertelmezze a reneszansz uralkodoeszményt. (Segédanyag: részletek Machiavelli A fejedelem cimii miivébél.)

Térképrol mutassa be az oszman birodalom terjeszkedését; keresse meg és sorolja fel a hoditas altal legin-
kabb veszélyeztetett eurdpai orszagokat, teriileteket, figyelembe véve a kiilkapcsolatokat, kereskedelmi érde-
keltségeket is.

Vazolja, hogy mit jelent az ,,aranyéhség” fogalma; ismerje a 14—15. szazadi jelentés aranylelGhelyeket.

Vazolja fel a portugal hajozas fejlodését, terveit és konkrét eredményeit 1420-1490 kozott.

Kisérje végig a kelet—nyugati kapcsolatok alakulasat 800-1492 kozott; kiilonos tekintettel az anyagi és a
szellemi kultirat megtermékenyitd jelenségekre.

8.3. Az Anjouk, Luxemburgiak és Hunyadiak kora (15 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a kdzépkori magyar kiralysag mennyiben sajatos és mennyiben eurépai feudalis orszag.
Milyen okok alapjan lesz a varosiasodas szerényebb mértékii Magyarorszagon. Mennyiben befolyéasolja ez az anya-
gi és szellemi kultirat; a kozpontositas lehetségeit. Mennyiben befolyasolja a mai telepiilésszerkezet kialakulasat.
A kozépkori magyar gazdasagban hogyan jelennek meg a mai gazdasagban is szerepet jatszo6 elemek, dsszetevok.

Elézmények:
Az Arpéad-haz kihaldsa. Eurdpai varosfejlédés; varosjogok, céhek. Az egységes jobbagysag kialakulasa Euro-
paban; a jobbagy-foldesur viszony. Aranybulla-mozgalom; az eurdpai rendi fejlédés. A torok veszély és Eurdpa.

Tartalom:

Karoly Robert gazdasagpolitikaja, reformjai.
Nagy Lajos bel- és kiilpolitikaja; az 1351-es torvény.
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Luxemburgi Zsigmond, az 1405-6s torvény; forraselemzés.

A torok veszély és az elsé dsszecsapasok.

A Hunyadiak felemelkedése; Hunyadi Janos Karrierje.

Rendi fejlodés Magyarorszagon.

Matyas a tronon: kiil- és belpolitika, kozpontositas, Matyas uralkodoi egyénisége.

A telepiilések és a gazdasag allapota Magyarorszagon (népesség, falu, mez6varos, szabad kiralyi varos; va-
rosfejlédés: privilégiumok, kézmiivesek, céhek).

Kiilkereskedelem: az export—import dsszetétele, harmincadvam, tékehiany.

Matyas-kori allami jovedelmek: jobbagyok adoi: fiistpénz, rendkiviili hadiado; a szabad kiralyi varosok ado-
ja; regalék.

Eletképek a Matyas-kori Buda életébél (a kiralyi udvar, a reneszansz kultira, a kényvnyomtatas kezdetei,
Buda varos jogszokasai, a budai vasar, ivoviz és tisztalkodas, lakaskultura, egészségligy) csoportmunka.

Kovetelmények:

A tanulé sorolja fel az Arpad-haz utan uralkodé dinasztiakat; vazolja az Anjouk és a Luxemburgiak europai
kapcsolatait, rokonsagat.

Ertékelje a visegradi kiralytalalkozo jelentGségét; ismerje ennek jelenkori vonzatat.

Ertékelje az ,,allami ad6”, illetve a regalé fogalmat.

Hasonlitsa ossze az Arpad-hazi uralkodok és az Anjouk bevételeinek szerkezetét.

Bizonyitsa be, hogy az 1351-es térvény a feudalis tirsadalmi rend egyik alapveté dokumentuma. Magyaraz-
za meg, hogy mit jelent az &siség fogalma; milyen okok alapjan érvényesiilt ez az elv a kovetkezd 6tszaz évben.

Ismerje a magyar varosfejlodés torténetét, legfontosabb allomasait.

Ismertesse Hunyadi Janos torokellenes harcait; térképen mutassa meg ennek legfontosabb szinhelyeit.

Hasonlitsa 0ssze a 15. szazadi magyar rendiséget az angol, illetve a francia rendiséggel.

Ertékelje Matyas kiilpolitikai céljait; mutassa meg a térképen Matyas ,,birodalméanak” hatérait.

Ertékelje a Matyas-kori reneszansz kultira megnyilvanulasait, alkotasait.

Készitsen riportot a budai udvar egy napjarol.

Ismerjen Matyasrol sz616 népmeséket.

Ertékelje, hogy miért lett népmesék hése Matyas kiralybol.

Ismerje a 15. szazadi Magyarorszag legfontosabb telepiiléstipusait; azok kivaltsagait, helyzetét.

Hasonlitsa 0ssze a kozépkori Buda jogszolgaltatasat a mai magyar jogszolgaltatassal.

Ismerje a Matyas-kori kiilkereskedelem export-import sszetételének legfontosabb tételeit.

Ertékelje a kiilkereskedelmi deficit fogalmat.

Mindsitse a magyar gazdasag teljesitoképességét az export—import Osszetételének ismeretében.

Mutassa be, hogy mit jelent a ,,tiladéztatas” fogalma, és milyen veszélyekkel jarhat ez a jelenség a gazda-
sagi fejlédésre nézve.

Lakohelyem torténete a 14—15. szazadban; helytorténeti kutatasi feladat.

8.4. A kora ujkor (20 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a nagy felfedezésekkel a vilag belathatova és globélissa valik az emberiség szama-
ra. Szamba venni, hogy Eurdpa hogyan gazdalkodott ezzel a lehetdséggel: hogyan itéli meg a ,.kiils6” vilag
Eurdpat, a fehér embert. Megmutatni, hogyan szakad ketté maga Eur6pa is éppen a gyarmatositdo képesség
mércéje szerint. Mig Eurdpaban Gjabbnal ujabb allamformak alakulnak ki, hogyan éli meg ezt a tarsadalom,
a mindennapi ember.

Elézmények:
A 14. szazadi valsag. A kasztiliai (spanyol) és a portugal hajozas fejlddése. Az oszman—torok hoditas. A ren-
di monarchia.

Tartalom:

A prekolumbian Amerika népei, civilizacioja és kultirai (csoportmunka).

A nagy f6ldrajzi felfedezések €s kovetkezményeik; az eurdpai €s az Eurdpan kiviili kultarék talalkozasa; a
gyarmatositas els hullama; spanyolok és portugalok.

Felfedezdk és hoditok (csoportmunka).

A reformacié megindulasa; Luther fellépése; Kalvin; a jelentdsebb reformalt vallasok; hitvitak és vallasha-
boruk; az anglikan egyhaz; szekularizacio. Az informécié kozvetitésének uj utjai: konyvnyomtatas; a nyomta-
tott sajto elsé formai.

A gyarmatositds masodik hullama; angol, holland, francia gyarmatositas; gazdasagi és kereskedelmi rész-
vénytarsasagok a 17. szazadtol.
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A vilagkereskedelem kialakuldsa; a kontinensek kapcsolatrendszere a 16—18. szdzadban; a gyarmatositok
kozotti verseny; haboruk a gyarmatokon és Eurdpaban.

A gyarmatositott amerikai dslakossag €s az eurdpaiak viszonya; kipusztulas, alavetettség és keveredés; tel-
jes kirekesztettség (Karib-tengeri szigetek; spanyol—portugal gyarmatok, illetve észak-amerikai fehér telepes
tarsadalmak).

Az Ujkori rabszolgasag (erkolcsi-etikai, vallasi szempontok és az lizlet); segédanyag: korabeli forrasok a
rabszolgatartas ellen; az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata a rabszolgatartasrol; beszélgetés, illetve vita.

Novények és allatok kontinensek kozotti cseréje a nagy felfedezések utan.

Amit a felfedezésekrdl tudunk... [csoportos vetélkedd a Nagy felfedezések kora cimi kotetbdl (0j Képes
Torténelem sorozat)].

Az abszolutizmus gazdasagi hattere, intézményei. Az udvari ember tipusa.

A hatalmi viszonyok atrendezddése Eurdpaban; vallashabortk; a harmincéves haboru. A toérok birodalom-
mal valo egyiittélés.

Az angol abszolutizmus; gazdasagi fejlodés és gyarmatositas; a bekeritések; a kapitalizmus kezdetei.

A nemesség €s polgarsag egyiittélése Anglidban; az angol polgari forradalom; az alkotményos monarchia
rendszere; Nagy-Britannia.

A francia abszolutizmus; a Napkiraly allama, udvara és haborti. Versailles. Az etikett.

Eletképek a francia udvar életébél. csoportmunka.

Oroszorszag; Nagy Péter tervei és intézkedései az orszag modernizalasara. Az orosz birodalom kezdetei.

A természettudomanyok fejlédése a 17-18. szazadban. A kisérlet mint a megismerés eszkoze.

Az ,erkolcstelen” 18. szazad. Racionalizmus és szentimentalizmus.

Szerelem, csalad, hazassag. Gyermeknevelés.

A felvilagosodas ideologiaja; legfontosabb alkotoi.

Kovetelmények:

A tanul6 értékelje, hogy az eurdpaiak megjelenése miért okozott demografiai 0sszeomlast Amerikaban; mi-
lyen kovetkezménnyel jart ez a gyarmatositas szempontjabol.

Mutassa be a gyarmatositas hullamait; sorolja fel a térkép segitségével a 15-18. szazadban gyarmatositd eu-
ropai hatalmakat gyarmataikkal, kereskedelmi tamaszpontjaikkal egyiitt.

Sorolja fel a legjelentGsebb felfedezdket, konkvisztadorokat.

Ertékelje, hogy a nagy felfedezések utan hogyan alakultak 4t az eurpai taplalkozasi szokasok; hol és mi-
lyen 0j novényi kultirak terjedtek el.

Talaljon Osszefiiggést az Eurdpaba keriilt 0j novények és a 18. szazad demografiai novekedése kozott.

Gylijtson 0ssze olyan mai, mindennapi étel-, zoldség- és gylimdlesneveket, melyeket részben vagy egészé-
ben a nagy felfedezéseknek kdszonhetden fogyasztunk.

Ertse a vilagkereskedelem fogalmat; sematikus abran jelolje a kontinensek kozotti aruforgalom jellemzé tételeit.

Bizonyitsa be, hogy a vilagkereskedelem a 16-18. szazadban az eurdpai gazdasagi és politikai folényt taplalta.

Ertékelje az tjkori rabszolgatartast: altalanos emberi, keresztény és pusztan iizleti szempontok szerint. Ts-
merje az Afrikabol elhurcoltak nagysagrendjét, élet- és munkakorilményeiket, az emberkereskedelemben részt
vevl eurdpai hatalmakat; mutassa meg a térképen az emberkereskedelem nagy afrikai és eurdpai kdzpontjait.

Ismerjen korabeli forrasokat, melyek szot emelnek a rabszolgatartas ellen.

Sorolja fel a reformaci6 jelentds képviseldit, alapvetd valfajait; mutassa be a reformalt vallasok jelenkori to-
vabbélését, megjelenését.

Vegye szamba a reformacio kulturalis hatasat (nemzeti nyelv, oktatas, konyvnyomtatas).

Vazolja a reneszansz, a humanizmus és a reformacio kapcsolatat.

Ertékelje az ellenreformaciot.

Ismertesse a harmincéves habort hatalmi és vallasi hatterét, kimenetelét.

Ertékelje az abszolutizmust altaldnos erkolcsi-etikai, illetve raciondlis szempontbol.

Mutassa be az udvari ember viselkedésének altalanos szabalyait.

Ismerje az angol és a francia tarsadalomfejlédés kozti alapvet6 kiilonbségeket.

Ertékelje a versailles-i életforma eurdpai hatasat.

frjon riportot, melyben bemutatja a Versailles-i életforma néhany alapvetd jelenségét.

Bizonyitsa be, hogy az etikett korlatai az abszoltt uralkodoi status kellékei voltak.

Legyen tisztaban a francia nagyhatalmisag gazdasagi-tarsadalmi-politikai hatterével, megnyilvanulasaival.

Ismerje az alkotmanyos monarchia kialakulasanak gazdasagi-tarsadalmi hatterét.

Ertékelje, hogy a céhes korlatok mennyiben gétoltak a piaci mechanizmusok érvényesiilését.

Bizonyitsa be, hogy a modern gyar elddje nem a céhes kisiizem, hanem a manufaktura.

Ertékelje a dolgozo szemével, hol lehetett jobb dolgozni: céhes keretek kozott vagy a manufaktiraban.

Mutasson be egy jellegzetes kora ujkori vallalkozast.

Hasonlitsa 0ssze az angol paraszt bérléi és a francia paraszt jobbagyi helyzetét: az orszag gazdasagi fejlé-
dése szamara mennyiben pozitivak; a dolgozé szamara mennyiben nyujtanak létbiztonsagot, egzisztenciat.

Minésitse Oroszorszag Eurdpahoz, illetve Azsidhoz tartozésanak problémajat; értékelje Nagy Péter reformjait.
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Ismerje a 17-18. szdzadi természettudomanyos fejlodés alapvetd sajatossagait; értékelje ezek hatasat a fel-
vilagosodas vilagképére.

Ertékelje a ,kisérlet” szerepét a valdsag megismerésében.

Ismerje a felvilagosodas nagy alkotoit és alkotasait.

Legyen tisztaban a hatalommegosztas fogalmaval; értékelje annak fokat: a rendi monarchiaban; az abszolut
monarchiaban; a brit alkotmanyos monarchidban; a mai polgari demokraciakban.

Bizonyitsa be, hogy a tarsadalomra vonatkozoan az ,,&sz”-szempontok megjelenése forradalmian 0j tarsada-
lomkép megfogalmazasahoz vezetett.

Ertékelje, hogy a kora tjkorban hogyan valtozik meg a miivészet gyermekébrazolasa; a gyermeknevelésben
milyen 1j elvek jelennek meg.

Ertékelje a szentimentalizmus (jszeriiségét.

Probalja megfogalmazni, hogy a felvilagosodas miért keriilt szembe a korabeli egyhazzal.

8.5. A Jagello-kor; a harom részre szakadt Magyarorszag (15 6ra)

Célok:

Osszefiiggést kell talalni az el6z6 egyetemes torténeti korszak és a magyar torténelem eseményei kozott; ki-
vetitve az 1526-0s vereség és a torokellenes harc europai jelent6ségét és magyar vonzatait, lehetéségeit. Erzé-
keltetni kell az eurdpai eszmearamlatok kozvetlen hatdsat a magyar szellemi ¢életre és politikai térekvésekre (re-
neszansz és humanizmus, reformacio és ellenreformacio, vallashabortk).

El6zmények:

Europa politikai megosztottsaga a 16. szazad elején; a torok terjeszkedés sikerei; reformacio és ellenrefor-
macid, a harmincéves haboru; a Habsburg Birodalom helyzete Europaban; a Torok Birodalom hanyatlasa a 17.
szazadtol; a barokk. A Matyas-korabeli Magyarorszag gazdasaga, tarsadalma és mindennapjai.

Tartalom:

A kiralyi hatalom meggyengiilése /1. UldszIo alatt.

A Dozsa-féle paraszthabort.

Werbdczy Harmaskonyve, forraselemzés.

A baroi és koznemesi part harca II. Lajos idején.

A torok veszely.

Az 1526-0s Magyarorszag a kiilfoldi kortarsak szemével; a mohacsi csata egykori magyar és torok forra-
sok alapjan, forraselemzés, csoportmunka.

Az 1526-0s vereség hattere; csoportos vita.

A kett6s kiralyvalasztas és kovetkezményei.

Az orszag harom részre szakadasa.

Eletképek a harom részre szakadt Magyarorszagrol: torok vilag; a végvari rendszer kiépitése, varhaborik;
élet a végeken, végvari harcok; a reneszansz udvari kultira Magyarorszagon; a reformacié6 Magyarorszagon
(csoportmunka).

Az Erdélyi Fejedelemség: 1étrejotte, kiterjedése; népei és vallasai.

Erdély szerepe a Habsburg-ellenes rendi kiizdelmekben (Bocskai, Bethlen).

Erdély aranykora Bethlen Gabor fejedelemsége idején; a harmincéves habort.

A hanyatlas kora Erdélyben: Rdkocziak, Apafi Mihdly.

Zrinyi Miklos programja az orszag egyesitésére; forraselemzés.

Kovetelmények:

A tanuld vazolja fel az 1490-1526 kozotti idészak legfontosabb eseményeit.

Legyen tisztaban azzal, hogy a Harmaskonyv a magyarorszagi jogszolgaltatas alapja 1848-ig.

Ismerje a Harmaskonyv strukturajat; a kozépkori magyar tarsadalomrol adott képét; fogalmazzon meg né-
hany alapvet6 kiilonbséget a Harmaskonyv és a modern alkotméanyok kozott.

Statisztikai adatok (bevételek, haderé szama, katonai koltségek, stb.) alapjan értékelje, hogy a kozépkori
magyar allam egyediil mennyire lett volna képes utjat allni a térok hoditasnak.

A tanulok vitassak meg, hogy a kozépkori magyar allam bukasat mennyiben okozta a torok katonai f6lény,
mennyiben a kiils6 segitség hidnya, illetve mennyiben az anarchikus bels6 allapotok.

A tanul6 vazolja fel, hogy 1526-ban a magyar kiralysag miért nem szamithatott a térokellenes harcban sza-
mottevo eurdpai segitségre.

A tanulok vitassak meg, hogy az 1526-os tragédia megel6zhet lett volna, vagy sem.

Két csoportot alakitva folytassanak ,,valasztasi kampanyt” Szapolyai Janos ,,nemzeti”, illetve Habsburg Fer-
dinand kiralysaga mellett.

A tanul6 vazolja a torok terjeszkedés iranyat 1526—1541 kozott.
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A tanulok vitassak meg, hogy az 1526-o0s vereség utdn mennyiben volt esélye annak, hogy az orszag egysé-
ge fennmaradjon.

A tanul6 olvassa le a térképrdl a magyarorszagi torok jelenlét legfontosabb allomaésait 1526—1699 kozott.

Ertékelje az Egri csillagok cimii regényt forraskritikai szempontbol; kutatasi feladat vagy kiseléadas-téma.

Ismerje a magyarorszagi torok kozigazgatas egységeit; az allamigazgatas legfontosabb tisztségeit.

Mutassa be, hogy kik voltak a janicsarok és kik a szpahik.

Vazolja a magyarorszagi reformacio elterjedését.

Ismerje a magyarorszagi reformacio legjelentdsebb kozpontjait, kulturalis eredményeit.

Indokolja, hogy a torok hoditok miért kozombosek a keresztény vallas koriil folyo vitdkban.

Vazolja, hogy a harom részre szakadt orszag és a torok hoditas hogyan jelenik meg a reformacio, illetve az
ellenreformacié propagandéjaban.

Indokolja meg, hogy a hodoltsagban a mezévarosok miért voltak kedvezobb helyzetben, mint a falvak.

Igazolja, hogy a torok foldtulajdon formaja, illetve a tisztviselok allando athelyezése a birodalom egyben
tartasanak és a szultan kozpontositott hatalmanak fontos elemei.

Indokolja meg, hogy a foldtulajdon térok rendje miért vetette vissza a gazdasagi fejlddést a hodoltsagban.

Indokolja, hogy a hodoltsag teriilete miért néptelenedett el és pusztult le gazdasagilag a torok uralom alatt.

Vazolja, hogy a harom részre szakadt Magyarorszag sajatos helyzete milyen modon befolyasolta a minden-
napi élet feltételeit. Csoportmunka keretében a tanulok probaljanak regionalis, illetve tarsadalmi hovatartozas
alapjan 0sszehasonlitasokat tenni a Matyas-korabeli Magyarorszag €s az 01j orszagtestek lakoinak élete kozott.

Kisérjék végig sajat telepiilésiik hovatartozasat, sorsat 1541-1699 kozétt; helytorténeti kutatasi feladat.

Soroljak fel a 16. szazadi reneszansz kultira néhany jelent6s magyarorszagi emlékeét.

Ertékeljék Frdter Gyorgy szerepét az 6néllé Erdély megteremtésében.

A tanul6 ismerje az Erdélyi Fejedelemség kiterjedését, népeit, azok kivaltsagait, vallasukat.

Sorolja fel a harom ,,nemzetet” és a négy ,,bevett” vallast.

Ertelmezze a ,,harom nemzet” fogalmat.

Ertékelje az erdélyi romansag helyzetét, életformajat a feudalizmusban; minésitse a gorogkeleti vallas hely-
zetét a ,,.bevett” vallasokhoz képest.

Vazolja a magyar rendek, illetve a Habsburg uralkodok konfliktusainak, egyet nem értésének hatterét.

Ertékelje Erdély szerepét a Habsburg-ellenes rendi kiizdelmekben.

Ertékelje Bethlen Gabor fejedelemségét; tekintettel az orszag egyesitésére, a gazdasagi fejlédésre, a refor-
macio sikerére, a kultira fejlesztése terén tett eréfeszitéseire. Ertékelje, hogy az uralkodo dllamigazgatasi mod-
szerei, eszkozei mennyiben ,,felvilagosultak™.

Vazolja, hogy a Habsburg uralkodékkal szemben miért fogalmazodik meg a ,,nemzeti” kiraly igénye. Ertel-
mezze utobbi jelentését, tartalmat.

Bizonyitsa be, hogy az tjraegyesités kdzponti szerepet jatszik a korszak jelentds politikusainak gondolkozésaban.

Ertékelje Zrinyi Miklés palyafutasat: katonai, politikai, irodalmi miikodését.

Térképrél mutassa be Zrinyi torokellenes harcait.

8.6. Magyarorszag a Habsburg Birodalomban (10 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy az orszag egyesitése utan milyen 4j problémakat vet fel a birodalmi hovatartozés.
Mennyiben eurdpai ez a birodalmi modell. Milyen lehet6ségeket ad Magyarorszag szamara az, hogy egy eur6-
pai nagyhatalom része.

Elézmények:
Az orszag harom részre szakadasa. Rendiség; a nemesi varmegye; a megyei dnkormanyzat. Abszolutizmus, fel-
vilagosult abszolutizmus, a hatalmi agak. A jobbagyok helyzete Magyarorszagon. A reformacié Magyarorszagon.

Tartalom:

A torok kilizése, az orszag ujraegyesitése.

Magyarorszag beillesztése a birodalomba — konfliktusok; a Rakdczi-szabadsagharc elézményei (a kiilonbo-
z6 tarsadalmi csoportok sérelmei).

A Rakoczi-szabadsagharc sikerei és bukasa.

A szatmari béke.

A hatalmi agak a szatmari béke utan; ,,munkamegosztas” a nemesi onkormanyzat és a kdzponti kormanyzat
kozott.

Magyarorszag ujjaszervezése; Erdély és a hatarérvidékek kiilon statusa.

A visszafoglalt teriiletek ujranépesitése; ennek formai.

Magyarorszag uj nemzetiségi viszonyai.

Maria Terézia, a felvilagosult abszolutizmus uralkodoeszménye.
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A Habsburg birodalmi gazdasagpolitika; Magyarorszag helye a munkamegosztasban; a kettés vamhatar
mint konfliktusforras.

Urbarium (jelent6sége); Ratio Educationis.

I1. Jozsef, a legvitatottabb Habsburg (tiirelmi rendelet, birodalmi koncepcio, német nyelv).

Kovetelmények:

A tanul6 vegye szamba, hogy a Habsburg-kormanyzat intézkedései milyen jogokat sértettek, milyen sérel-
meket okoztak: rendi, ,,nemzeti”, személyiségi, egzisztencialis.

Bizonyitsa be, hogy a Rakoczi-szabadsagharc atlépte a rendi-nemesi tarsadalmi korlatokat. Ertékelje, hogy
mennyiben nevezhetd mindez ,,nemzeti” dsszefogasnak és mennyiben nem.

Ertékelje, hogy milyen bel- és kiilpolitikai tényezok okoztik a szabadsagharc bukasat.

Bizonyitsa be, hogy a szatmari béke kompromisszumot jelentett mind a nemesség, mind az uralkodd részérdl.

Ertékelje Rékoczi személyes véleményét a szatmari békével kapcsolatban, és az altala vallalt emigraciot:
egyrészt a maganember, masrészt a politikus szemszogébol.

Ertékelje az abszolutizmus ,,logik4ja” alapjan a szatmari békét.

Tudjon kiilonbséget tenni torvény és rendelet kozott.

Fejtse ki, hogy a munkaeréhiany hogyan befolyasolta a jobbagyok sorsat.

Vazolja, hogyan alakult at Magyarorszag nemzetiségi térképe a 18. szdzadban. Sorolja fel a legfontosabb
nemzetiségeket, és helyezze el ket a térképen.

Ertékelje a Habsburg gazdasagpolitikat: az uralkodo, az 6rokos tartomanyok és Magyarorszag szempontjabol.

Ertelmezze I1. Jozsef ellentmondasos személyiségét.

Ertelmezze, hogy Magyarorszag mely régidi élték 4t a legnagyobb valtozasokat az orszag Gjraegyesitése
utan. Az altalanos magyarorszagi képbe probalja meg elhelyezni sajat telepiilése torténetét: valtozott-¢ a lakos-
sag szama, vallasa, etnikai Osszetétele, gazdasagi profilja stb.

9.1. A polgari atalakulas kora (20 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy az ipari forradalom a modern ipari tarsadalom kezdete. Az Amerikai Egyesiilt Alla-
mok megalakulasa mennyiben kiindulépontja egy nagyhatalom létrejottének. Mely tarsadalmi rétegek és cso-
portok a karvallottjai az ipari forradalom gazdasagi csodajanak. Mennyiben modern a ,,nemzet” és mennyiben
jar 6si, soha nem sejtett indulatok feltamasztasaval.

El6zmények:
Az angol gyarmatositas. A francia abszolutizmus. A felvilagosodas. Az alkotmanyos monarchia. A felvila-
gosult abszolutizmus. Eredeti t6kefelhalmozas.

Tartalom:

Az amerikai fliggetlenségi haboru; francia tamogatas.

A Fiiggetlenségi Nyilatkozat, forraselemzeés.

Az USA allamszervezete; kelet-nyugati terjeszkedés.

A francia abszolutizmus valsaga XVI. Lajos uralkodasa idején.

A francia forradalom legfontosabb eseményei: az alkotmanyos monarchia, a girondista koztarsasag, a jako-
binus diktatura.

XVI. Lajos elitélése; csoportos vita;

Eletképek a francia forradalombol: naptar, {innepek; hézassag, csalad; a habort forradalma; a forradalmi
hadsereg; oktatasi reformok; csoportmunka.

A francia minta szerinti Eurdpa; Napdleon sikerei és bukasa; kiseldadasok.

A bécsi kongresszus, a Szent Szovetség; Oroszorszag az eurdpai nagyhatalmak kozott.

A mezbégazdasag t6kés atalakulasa Nagy-Britanniaban és Hollandiaban.

Az ipari forradalom els6 szakasza; szén és vas; Nagy-Britannia, majd Nyugat-Eurdpa.

Az iparvarosok; a megvaltozott természeti-tarsadalmi kdrnyezet: gyar, vasut, nagyvaros, munkasosztaly és
munkasmozgalom; csoportmunka.

Liberalizmus és nacionalizmus.

Forradalmak 1848—1849-ben Eurdpaban.

Kovetelmények:

A tanul6 hasonlitsa dssze a rendi, az abszolit és az alkotmanyos monarchiat abbodl a szempontbol, hogy a
tarsadalom tagjai milyen aranyban és milyen mértékben képesek és jogosultak ellendrizni a kormanyzatot.

Ertékelje, hogy a francia forradalom egyes szakaszaiban (alkotméanyos monarchia, girondista koztarsasag, illetve
jakobinus diktatiira) mennyiben érvényesiiltek az Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozatdban megfogalmazott elvek.
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Ertelmezze a ,,forradalom” kifejezés tartalmat.

Ertékelje, hogy az 1791-es alkotmany mennyiben valositja meg az allampolgarok jogegyenléségét és mennyiben nem.

Ertékelje a kiraly alakjat: mint maganembert, illetve mint politikust.

Probalja meg a mai jogrend szerint értelmezni XVI. Lajos tetteit és a ra kiszabhato biintetést.

Ertékelje a francia forradalom hadseregreformjait.

Kisérje végig Napoleon palyafutasat.

Sorolja fel a 19. szdzad nagyhatalmait; mutassa meg orszagaikat és fovarosaikat a térképen.

Ismerje a mezégazdasag t6kés atalakulasanak gazdasagi és tarsadalmi feltételeit; soroljon fel néhany mez6-
gazdasagi ujitast: vetésforgo, vetdgép, fajtavaltas.

Vazolja az ipari forradalom elézményeit: gyarmatositas, vilagkereskedelem, a mezégazdasag tokés atalaku-
lasa, szabad munkaerd.

Jellemezze az ipari forradalom elsd szakaszat, elterjedését (szén és vas).

Jellemezze az 1j ipari varosok életviszonyait, a munkasok munka- és életkoriilményeit.

Hasonlitsa ssze egy kozépkori varosi polgar és egy ipari munkas munka- és életviszonyait.

Ismerje a munkasmozgalom, munkas- és érdekképviselet korai formait, céljait, eredményeit.

Ertékelje a modern nemzet fogalmat. Vesse dssze a feudalis nemes nemzet fogalmaval.

Jellemezze a nacionalizmus kulturalis és politikai megnyilvanulasait.

Ertékelje a nacionalizmus pozitiv és negativ vonasait. Probalja meg ezeket Gsszevetni a nacionalizmus je-
lenkori megnyilvanulasaival.

Ertékelje a liberalizmust, mint ideologiat az Emberi és Polgdri Jogok Nyilatkozatdban megfogalmazott se-
gitségével. Ertelmezze, hogyan nyilvanul meg a liberalizmus a gazdasagban, a tarsadalomban, a politikai élet-
ben és a személyiségi jogokat illetGen.

Mutassa meg a térképen az 1848—1849-es forradalmak kdzpontjait; értékelje a legfontosabb (olasz, francia,
német) forradalmak céljait és eredményeit.

9.2. A polgarosodas kezdetei Magyarorszagon (15 é6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a széles korii tarsadalmi egyiittmiikddés és reformszandék az élet minden teriiletén
sajatos pezsgést, ¢lénkséget teremtett. Ki kell emelni az ,.érdekegyesités” tarsadalomtorténeti jelentdségét.

Megmutatni 1848-1849 nemzetkozi hatterének erdsitd és korlatokat szabo hatasat.

El6zmények:
Felvilagosodas; a francia forradalom eszméi; Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozata; a Szent Szovetség; libera-
lizmus; nacionalizmus; klubpart; abszolutizmus, rendiség; alkotmanyos monarchia; 1848-as forradalmak Eurépaban.

Tartalom:

A francia forradalom és a napoleoni habortk hatdsa Magyarorszagon.

A magyar jakobinus mozgalom; a jozefinista értelmiség.

Az agrarkonjunktira; nemesség €s feudalizmus.

A magyar nyelv iigye; nyelvijitd mozgalom.

Gazdasagi valsag a napdleoni haborlk utan; igény a magyarorszagi polgarosodas elémozditasara.

Széchenyi fellépése és programja (MTA; Hitel, Vilag, Stadium: polgari foldtulajdon, térvény elétti egyenld-
ség, nyilvanossag; gyakorlati alkotasok; infrastruktura: gézhajo, vasut; gézgép; iparfejlesztés; az arisztokracia
szerepe a reformprogramban; egyiittmiikodés Béccsel.

A jobbagykérdés.

A liberalis nemesség fellépése (Wesselényi, Dedk, Eotvos, Kossuth); kozépbirtokos nemesség; az érdek-
egyesités programja. Nemzeti térekvések és modernizacio. ,,Haza és haladas”.

A magyarorszagi nemzetiségek nacionalista mozgalmai. Kulturalis és politikai nacionalizmus.

A rendi orszaggyiilések mint a reformfolyamat forumai (1832—-1836; 1840, 1844, 1847-1848).

Kossuth programja: 6rokvaltsag (6nkéntes, majd kotelezo, allami karpotlassal); népképviselet, koztehervi-
selés; Magyarorszag gazdasagi onallosaga (Védegylet).

Klubpartok: Konzervativ Part, Ellenzéki Part.

Az 1847-1848-as orszaggyiilés; hattér: az eurdpai forradalmak.

Modernizaciés és nemzeti mozgalmak a soknemzetiségii Habsburg Birodalomban.

Az aprilisi torvények (forraselemzés).

A Batthyany-kormany erdfeszitései a forradalom vivmanyainak békés megérzésére.

Jelasi¢ tamadasa; az OHB megalakulésa.

A szabadsagharc eseményei; a tronfosztas.

A nemzetiségi kérdés; a nemzetiségi torvény.

Az orosz beavatkozas; a szabadsagharc bukasa.

Megtorlas.

M19




KOMA

Kovetelmények:

A tanulé gylijtson nyelvujitas kori szavakat a konyvtarban. Ertékelje a nyelvijitds szerepét a modern ma-
gyar koznyelv megteremtésében.

Ismerje részletesen Széchenyi és Kossuth reformprogramjat; azonos és eltéré vonasaikat.

Tudja felsorolni, hogy melyek a reformorszaggyiilések; nagy vonalakban ismerje ezek legfontosabb dontéseit.

Bizonyitsa be, hogy a reformkor kozponti problémaja a jobbagykérdés volt.

Ismerje a reformkori irodalom, szinjatszas, miivészeti élet jelentds szerepldit.

Ertelmezze a nemzeti torekvések és a modernizacio ellentmondésos kapesolatat a soknemzetiségii Magyarorszagon.

Ertékelje a magyar nemzeti torekvéseket az eurépai nemzeti mozgalmakhoz képest.

Bizonyitsa be, hogy az aprilisi torvények felszamoltak a feudalizmust, és egy polgari Magyarorszagot hoztak létre.

Ertékelje, hogy az aprilisi torvények mennyiben biztositjak az allampolgéarok jogegyenléségét és mennyiben nem.

Ertékelje, hogy miért jelentds a sajtoszabadsag és a nyilvanossag elvének deklaralasa.

Ertékelje, hogy mit jelent és miért fontos a felelésség elve a kormany esetében.

Ertékelje, hogy az aprilisi torvények mennyiben adtak kevesebbet a nemzetiségeknek, mint a magyar népességnek.

Probalja megfogalmazni, hogy az aprilisi torvények szellemében a nemzetiségek milyen igényeket tarthat-
tak jogosnak magukra nézve.

Legyen képes név szerint felsorolni az els6 felelds magyar minisztérium tagjait, ismerje a miniszterelnok nevét.

Indokolja, hogy miért vezetett a forradalom szabadsagharchoz.

Ismertesse a szabadsagharc legfontosabb eseményeit a vilagosi fegyverletételig.

Ertékelje a szabadsagharc bel- és kiilpolitikai problémait, azok stlyat; ismertesse a megoldasukra tett eréfe-
szitéseket.

Fejtse ki, hogy miért okozott problémat a nemzetiségi kérdés; ismerje a nemzetiségi torvényt.

Legyen fogalma a szabadsagharc utani megtorlas nagysagardl; név szerint ismerjen néhanyat az aradi vér-
tanuk koziil.

9.3. A modern Magyarorszag sziiletése (15 éra)

Célok:
Meg kell mutatni, hogy a politikai hattér rendezédése hogyan teremt kedvezé feltételeket a magyar gazda-
sag polgarosodasahoz. Melyek a dualizmus kori fejlédés mai napig érezheté kovetkezményei?

El6zmények:
Német és olasz egység; Ausztria helyzete Eurdpaban; nacionalizmus, liberalizmus, alkotmanyos monarchia.
Az 1848-1849-es forradalom és szabadsagharc.

Tartalom:

A birodalom jjaszervezése 1849 utan; az onkényuralom; a Bach-rendszer; a passziv ellenallas fogalma és
gyakorlata.

Nemzetkozi hattér (olasz, német egység, Kossuth-emigracio).

A kiegyezés létrejotte.

A kiegyezés tartalma: az uralkodd jogositvanyai, a torvényhozas, végrehajtas és biraskodas szabalyozasa;
kozos tigyek és minisztériumok; a gazdasagi kiegyezés elemei.

A nemzetiségi és a népoktatasi torvény Magyarorszagon.

A magyar gazdasag atalakulasa: infrastruktira: vasut, hajozas, utak, posta, taviro, telefon; ipar: allami timo-
gatas, iparfejlesztés, jellegzetes iparagak, koncentracio, élelmiszeripar; mezégazdasag: gépesités, intenziv me-
z6gazdasag, sz6l0miivelés, zoldség és gylimoles-kultirak, allattenyésztés: fajtavaltas, 0j elvarasok, taplalkoza-
si szokasok; csoportmunka.

A dualizmus kori Magyarorszag tarsadalma.

A kiilonboz6 tarsadalmi csoportok szocialis, egészségligyi, egzisztencialis koriilményei; az érdekérvényesi-
tés formai és lehet6ségei; csoportmunka.

Kovetelmények:

A tanul6 értékelje a kiegyezést, mint kompromisszumot.

Hasonlitsa 0ssze az osztrak—magyar és a brit uralkodoi jogositvanyokat.

Ertékelje a Monarchia modern gazdaségi integracids elemeit.

Fejtse ki, hogy miért ellentmondasos a dualista rendszer ¢és a soknemzetiségii birodalom; statisztikai abrat
hasznalva vesse 0ssze a Monarchia nemzetiségi adatait a két ,,uralkodé nemzet” aranyaval.

Ertékelje, hogy mit jelentett a Monarchia az ,uralkodd nemzetek” és mit a nemzetiségek szamara.

Fejtse ki, hogy miért maradt Kossuth Lajos halalaig emigracidban; milyen konkrét kifogéasai voltak a kiegyezés ellen.

Hatarozza meg, hogy a dualista Magyarorszag mely tarsadalmi rétegekbe tartozo allampolgarai nem rendel-
keztek a modern értelemben vett allampolgari-emberi jogokkal. Sorolja fel ezeket a jogokat.
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Ertékelje a nemzetiségi torvényt mai szemmel. Vesse Gssze a jelenlegi magyarorszagi nemzeti és etnikai ki-
sebbségekre vonatkozo torvénnyel.

Sorolja fel a dualista Magyarorszag nemzetiségeit; ismerje az egyes csoportok szazalékos aranyat az 9ssz-
népességen beliil; helyezze el dket a térképen.

Tanulmanyozzon a millenniumi iinnepségekre késziilt alkotasokat, albumokat, kiadvanyokat, a rendezvé-
nyekrél késziilt fotokat. Ertékelje ezeket egy magyar, illetve egy nemzetiségi allampolgar szemszogébol.

Ertékelje a dualista kori korméanyok gazdasagpolitikajat; mutassa be az 18671914 kozotti gazdasagi fejlédést.

Ertékelje a tarsadalmi mobilizaci6 lehetdségét a dualizmus koraban. Mutassa be, hogy széles tarsadalmi ré-
tegek szamara miért csak a kivandorlas lehet6sége maradt.

Tudjon hozzavet6leges adatokat az 1867—1914 kozotti be- és kivandorlas mutat6irdl, iranyairol.

Fejtse ki, hogy egy modern polgari allamban miért sziikkséges, hogy mindenki legalabb alapfoku oktatasban
részesiiljon.

Statisztikai adatok alapjan vazolja, hogyan valtozott a kiilonb6z6 tannyelvii elemi iskoldk szama 1867-1914
kozott. Probalja meg indokolni a nemzetiségi tannyelvii elemi iskoldk szamanak csokkenését.

9.4. A nemzetallamok és az imperializmus kora (30 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a nemzetallamok létrehozasa mennyiben teremt Gj konfliktusokat Europaban. Meg kell mutatni
az ellentmondast a modern, felvilagosult Eurdpa és a gyarmatositas gyakorlata kozott. A gazdasagi pozicidk atrendezodése
hogyan vezet minden eddiginé]l magasabb technikai szinvonalon megvalosuld haborus dsszelitkdzéshez; az ipari forradalom
és a technikai fejlédés senki altal elére nem sejtett modon |, tokéletesiti” a haborut. A totalis haborii fogalma és hatasa.

Elozmények:

Ipari forradalom. Nacionalizmus. Liberalizmus. 1848-as forradalmak. Az USA létrejotte és terjeszkedése.
Az Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozata. Az angol és a francia gyarmatbirodalom.; a Toérok Birodalom ha-
nyatlasa; nacionalizmus; szocializmus; munkdsmozgalom.

Tartalom:

Az USA teriileti novekedése; az aranylaz; vandorlas nyugatra; vasutépités; banditak; cowboyok; katonak,
postaszolgalat; csoportmunka.

Az Eszak—Dél konfliktus; a polgarhabort és kovetkezményei.

Rabszolga-felszabaditas — tarsadalmi diszkriminacio; csoportos megbeszélés, illetve vita.

Az olasz és német egység létrejotte.

Angol-francia gyarmatositas, gyarmatbirodalmak (1815-1870); a japan modernizacio.

Az ipari forradalom masodik szakasza; 0 iparagak; gazdasagi atrendezOdés; 0j gazdasagi nagyhatalmak:
Németorszag, USA, Japan.

Oroszorszag és az ipari forradalom; jobbagyfelszabaditas; panszlavizmus; az orosz birodalmi koncepcio; a
keleti kérdés.

A modern polgari allam miikodése; 01j feladatok: oktatas, egészségiigy, szocialpolitika; Gsszevetés a jelen-
kori allapotokkal; csoportmunka.

Varosiasodas és javuld életviszonyok; kiseldadas.

A Fold végsé felosztasa; a szdzad végi gyarmatositas; a berlini kongresszus a ,,jogos” foglalasrol.

A 20. szézad — az j vilag képei; filmvetités, filmelemzés. Uj felfedezések a tudomanyban; kisérletek. A mii-
vészet ujdonsagai: szecesszio és avantgard.

Nagyhatalmi konfliktusok, szovetségi rendszerek; antant és kozponti hatalmak.

Az 1. vilaghabort: frontok, események, az antant gydzelme.

A habort okozta szenvedések.

Habortellenes szépirodalmi miivek; csoportmunka.

Az oroszorszagi forradalmak.

Rendezési tervek, szerzédések a haboru alatt; a Wilson-féle pontok; forraselemzés.

A Parizs kornyéki békék; a versailles-i béke; forraselemzés.

Kovetelmények:

A tanulo statisztikai abrak alapjan értékelje az USA részesedését, sulyat a vilaggazdasagban.

Statisztikai abrak alapjan értékelje az USA szerepét az eurdpai kivandorlasban.

Ertékelje az indidnok sorsat az USA-ban: a ,torténelmi jog” szerint; az eurdpai kivandorlok szempontjai
szerint; a liberalis szabadsagjogok alapjan. Segédanyag: az Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozata.

Ismerje fel, hogy a rabszolgak felszabaditasa az altalanos emberi jogok fontos korszakhatara. Vazolja, hogy
ez az eurdpai orszagokban/gyarmatokon az USA-hoz képest mikor kovetkezett be. Ismerje az Emberi Jogok
Egyetemes Nyilatkozatabol a rabszolgatartasra vonatkozo részt.
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Foglaljon allast abban a kérdésben, hogy a felszabaditassal (jogi szabalyozassal), automatikusan egyenjogu-
va valnak-e az allampolgarok a tarsadalomban vagy nem. Ismerje a faji megkiilonboztetés és a tarsadalmi
diszkriminéci6é fogalmat; tarsadalmi megjelenési formait és szintereit.

Ismertesse az olasz és a német egység létrejottének folyamatat.

Vazolja az orosz modernizaciot, illetve a birodalom terjeszkedését Nagy Pétertdl az 1. vilaghaboruig.

Statisztikai abrak alapjan ismertesse, hogy a gazdasagi mutatok alapjan milyen atrendez6dés ment végbe a
vilaggazdasagban 1870-1914 kozott.

Mutassa be a szazadfordulo legfontosabb tudomanyos felfedezéseit.

Jellemezze a szecesszid iranyzatat.

Soroljon fel jellegzetes avantgard-iranyzatokat.

Fejtse ki, hogy a 19. szazadban kikristalyosodo 1j allami feladatokat (oktatas, egészségiigy, szocidlpolitika)
milyen szolgaltatasi szinvonalon mikddtette az allam. Vesse 0ssze, hogy ma ki és hogyan miikodteti ezeket a
szférakat. Indokolja meg, hogy miért az allam a ,,gazdaja” ezeknek a feladatoknak.

Mutassa be a viktorianus korszak jellegzetes izlésvilagat, értékrendjét.

Vazolja, hogy a ndk szerepe hogyan valtozott meg a 19. szazadban; mely okok vezettek a feminista moz-
galmak kibontakozasahoz; mit tiiztek ki célul ezek a mozgalmak.

Vazolja a tomegpart és a klubpart kozotti alapvetd kiillonbségeket.

Vesse 0ssze a berlini kongresszus hatarozatat, illetve a gyarmatositas intézményét az Emberi és Polgari Jo-
gok Nyilatkozataval, illetve a Fiiggetlenségi Nyilatkozattal.

Mutassa meg a térképen, hogy 1914-ben a kiilonb6z6 eurdpai hatalmak hol rendelkeztek gyarmatokkal.

Probalja megfogalmazni, hogy miért alakulhatott ki a 19. szdzadban az a gondolat, hogy a fehér ember fel-
sébbrendii. Vesse 0ssze ezt a tételt a liberalis és a keresztény gondolkodassal.

Ismerje a szovetségi rendszerek tagjait.

Soroljon fel a térkép segitségével olyan kelet-kozép-eurdpai allamokat, melyek a Torok Birodalom hanyat-
lasaval alakultak meg, illetve szabadultak fel.

Térkép segitségével vazolja az I. vilaghabort legfontosabb frontjait, hadszintereit 1914-1918 kozott.

Hasonlitsa dssze, hogy a napdleoni habortikhoz képest mennyiben mas: a fegyverben levék szama; a fegy-
verzet technikai szinvonala, pusztitdo képessége; a hatorszag, illetve a civil lakossag helyzete.

Ertékelje az USA részvételét a vilaghabortban.

Vazolja az oroszorszagi forradalmak legfontosabb eseményeit.

Térkép segitségével ismertesse a versailles-i béke rendelkezéseit.

Probalja meg értékelni a versailles-i békét: egy francia, egy német és egy lengyel allampolgar szemével.

Emelje ki a Wilson-féle pontok koziil azokat, melyek j gondolatot jelentenek a 19. szdzadban szokasos
nemzetkozi elvekhez képest.

Ertelmezze a ,,nemzeti 6nrendelkezés”, illetve a népek onrendelkezése” fogalmat.

9.5 Totalitarius rendszerek és polgari demokraciik (45 éra)

Célok:

Meg kell vilagitani a totalitérius rendszerek és a polgari demokraciak kozotti alapveté kiilonbségeket. Erzékel-
tetni kell, hogy a 20. szazadban az emberek manipulalasanak technikailag tokéletesitett és tomegesen bevethetd
termeékei jelennek meg. A gazdasagi valsag destabilizalo hatdsa. A tomeg: az egyén és a kozosség 1) viszonya.

Erzékeltetni kell a polgari demokratikus rendszer sikertelenségének kiilsé hatterét. Megmutatni, hogy a ,.torténel-
mi Magyarorszag” dbrandja hogyan akadalyozta meg a két vilaghabora kozotti Magyarorszag modernizalasat, de-
mokratikus reformjat. Hogyan vezetett a revizios kiilpolitika a feltétel nélkiili német szovetséghez. Erzékeltetni, hogy
modern technikai hattérrel és er6vel képtelen elméletek is valosagossa valhatnak. Megmutatni, hogy a tudomany és
a modern kor vivmanyai mennyiben okozoi és segitéi mindannak, ami tortént. Hogyan valik a betegségeket, ¢hsé-
get, természeti csapasokat legy6zé 20. szazadi ember egy sokkal szélsGségesebb kiszolgaltatottsag foglyava.

Elozmények:

A versailles-i béke. Német—francia szembenallas. Kommunista veszély; vilagforradalom, proletardiktatara.
Forradalmak Oroszorszagban. Az USA részvétele az els vilaghaboruban; haborts kolesonok. Wilson-féle pon-
tok. Az USA és Europa.

A Monarchia az 1. vilaghaboruban; a nemzetiségi kérdés a Monarchidban és Magyarorszagon; a Monarchia
kiilpolitikai tamogatottsaga Europaban; nacionalizmus, liberalizmus, szocializmus; Wilson-féle pontok; népek
onrendelkezése; proletardiktatura.

Tartalom:

Polgari demokratikus forradalom Magyarorszagon.

A polgari demokratikus rendszer kiilpolitikai problémai.

A Tanacskoztarsasag; a Mindenkihez cimii kialtvany; forraselemzés.
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A Tanécskoztarsasag intézkedései, honvédd haboruja és bukasa.

Az ellenforradalom hatalomra keriilése.

Az ellenforradalom konszolidacioja; a trianoni béke; a Bethlen-korszak.

~Modern” id6k: a huiszas, harmincas évek Gjdonsagai: divat, sport, radio, szérakozas, tdnc, mozi, nyarals
stb. A szabadid¢ eltoltésének 0j formai.

Az 11j Eurdpa; a Népszovetség.

Fasiszta diktatira Olaszorszagban; Mussolini, a Duce; a fasiszta Olaszorszag torténelmi mintaképei; kiilpo-
litikai célok.

A vilaggazdasagi valsag. A liberalizmus valsaga.

A vilagvalsag magyarorszagi hatasa.

A New Deal; Franklin Delano Roosevelt reformprogramja; a joléti allam, a modern fogyasztoi tarsadalom
gyokerei. A tarsadalmi igazsagossag érvényesitésének lehetséges formai.

A nemzetiszocializmus sikerei Németorszagban; a naci ideologia; egypartrendszer; a totalis allam kiépitésé-
nek allomasai és eszkozei; a Fiihrer. Az antiszemitizmus gyokerei.

A revizios kiilpolitika; olasz—német orientacid €s jobbratolodas; a revizio elsé 1épései.

Gazdasag és tarsadalom a Horthy-korszakban Magyarorszagon.

Eletképek a két vilaghabort kozotti Magyarorszagrol; csoportmunka.

A sztalini Szovjetunio; a kotott gazdasag tervutasitasos formaja; 6téves tervek; erdltetett iparositas; a mez6-
gazdasag kollektivizalasa; a koncepcios perek funkcidja és hatasa.

A polgari demokratikus eurdpai hatalmak; a gyarmatbirodalom alkonya: Nagy-Britannia; nagyhatalmi va-
gyak és németellenesség: Franciaorszag.

A naci Németorszag terjeszkedése; az Anschluss és Csehszlovakia feldarabolasa; a szovjet-német megnem-
tdmadasi szerzédés.

Japén terjeszkedése Azsidban; a japan—kinai habori; az antikomintern paktum.

Lengyelorszag lerohanasa; Lengyelorszag felosztasa; a Szovjetunio terjeszkedése: Lengyelorszag, a Balti-
kum, a szovjet—finn haboru.

Németorszag sikerei Nyugat-Europaban: Déania, Norvégia, Belgium, Hollandia, Luxemburg; a francia kapi-
tulacié: megszallas és Vichy-Franciaorszag.

Anglia egyediil; a 1égicsata.

A Szovjetuni6 elleni hadjarat; az antifasiszta koalicio 1étrejotte; Moszkva és Sztalingrad; Magyarorszag
részvétele a tengely oldalan; a revizios kiilpolitika sikerei.

Az USA belépése a habortiba; az azsiai hadszintér.

Az afrikai hadszintér.

A naci birodalom uj rendje Eurdpaban; kényszermunka és zsidotorvények; a ciganysag iildozése; a wann-
see-i konferencia; koncentracios és megsemmisitd taborok; a ,,végsé megoldas”; forraselemzés.

Szervezett és civil ellenallas. Kozellatas, életviszonyok a haboru elsé éveiben Europaban.

Magyarorszagi zsidotorvények; forraselemzés. A Kdllay-kormany kisérlete a haboru befejezésére. Haboru-
ellenes mozgalmak Magyarorszagon.

Teheran; az els6 csucstalalkozo.

Az olaszorszagi partraszallas; Mussolini bukasa; a saloi koztarsasag; az olasz ellenallasi mozgalom.

Magyarorszag német megszallasa; a magyarorszagi holocaust.

D-day; a szovetségesek partraszallasa Normandiaban; a szovjet hadsereg elonyomulasa; Horthy kiugrasi ki-
sérlete; nyilas diktatira Magyarorszagon; a magyarorszagi szovjet hadmiiveletek; a jaltai konferencia; Roose-
velt halala; Berlin eleste; az europai haboru vége.

Habort Azsiaban; Potsdam; az atomkisérletek; az atombomba bevetése Japanban; a II. vilaghabort vége.

A habort utani rendezés terve; megszallo hatalmak, megszallasi 6vezetek, zonak. Németorszag rendezési ter-
ve. Uj hatarok, békekotések. A lengyelkérdés. A kollektiv biindsség elve: a német nemzetiségiiek kitelepitése.

A haborus biindsség jogi kategoriaja; a haborus f6biindsok pere Niirnbergben; haborus biindsok perei a fel-
szabaditott orszagokban.

Az ENSZ megalakitasa és szervezete.

A holocaust tuléldi; az izraeli kivandorlas probléméja; a zsido-arab ellentét; Nagy-Britannia szerepe a konf-
liktus kezelésében; az USA ¢és a zsido probléma; Izrael allam megalakulasa és nemzetkdzi elismerése.

Lakohelyem és a vilaghabora.

Kovetelmények:

Az 1. vilaghaboru és lakohelyem; I. vilaghaborus emlékmii lakohelyemen; helytorténeti kutatasi feladat.

A tanulo részletesen ismerje a Magyar Nemzeti Tanacs reformprogramjat.

Bizonyitsa be, hogy az 6szir6zsas forradalom polgari demokratikus forradalom volt.

Ertékelje, hogy miért jutott valsagba a polgari demokratikus rendszer.

Ertelmezze a proletar internacionalizmus fogalmat.

Elemezze, hogy a Mindenkihez cimii kialtvany tartalmat mennyiben befolyasolta a magyar helyzet, és meny-
nyiben a szovjet-orosz minta.
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Mutassa meg a térképen a trianoni béke teriileti hatasat. Sorolja fel, hogy az egyes utddallamokba hany ma-
gyar allampolgar keriilt, és koziilik hanyan voltak magyar nemzetiségiiek.

Vazolja, hogy az utédallamokban milyen problémakkal kiiszkodott a magyar kisebbség.

A forradalmak és az ellenforradalom lakohelyemen; helytorténeti kutatasi feladat.

Ertékelje, hogy a Horthy-korszak mennyiben visszalépés az Gszirdzsas forradalom idején megfogalmazott polgari de-
mokratikus reformokhoz képest: a valasztojog, a szolas-, sajto- és gytilekezési szabadsag, illetve a foldreform esetében.

Ismertesse a Bethlen-konszolidacié eredményeit.

Sorolja fel a huszas-harmincas évek életformajanak ,,modern” vonasait.

Ismertesse a Népszovetség szervezetét, dontési mechanizmusat; értékelje a résztvevok deklaralt egyenjogti-
saganak jelentOségét.

Statisztikai adatok alapjan allapitsa meg, hogy a nagy vilagvalsag idején hogyan alakult a termelés; milyen
aranyu volt a munkanélkiiliség az egyes orszagokban.

Indokolja meg, hogy a valsag miért jelentette egyben a liberalizmus valsagat is.

Fejtse ki, hogy miért az USA és Németorszag a vilaggazdasagi valsag altal legjobban sjtott két orszag.

Ismerje a mai magyar munkanélkiiliség aranyat; vesse dssze a nagy vilagvalsag idején tapasztalhaté magyar,
amerikai és német aranyokkal.

Indokolja meg, hogy az allam gazdasagélénkit szerepe miért nem a termelé agazatokban jelenik meg.

Vazolja, hogy mit jelent a ,,k6zmunka”, illetve a ,,munkafront” fogalma a gazdasagi valsag idején. K6zosen
beszéljék meg, hogy manapsag Magyarorszagon létezik-e ehhez hasonlé foglalkoztatasi forma.

Ertékelje a New Deal szocialis ¢és munkajogi rendelkezéseit.

Ertékelje az osztalyharc fogalmat.

Probaljon 6sszefliggést talalni a ,,joléti allam” megvalositasa és az osztalyharcos allaspont feladasa kozott.

Vitassak meg, hogy a tarsadalmi igazsagossag érvényre juttatdsanak milyen ttjai lehetnek egy tarsadalomban.

Hatarozza meg, hogy a polgari demokraciaban az allampolgaroknak milyen lehetségei, forumai vannak a
kormanyzat befolyasolasara.

Talaljon kapcsolatot a gazdasagi valsag és a tarsadalmi fesziiltségek kiélez6dése kozott.

Indokolja, hogy a polgari demokratikus berendezkedés milyen jegyek alapjan tiinhet ,,er6tlennek” a dikta-
turakhoz képest.

Fejtse ki, hogyan fligg 0ssze a Versailles-i békeszerzddés, a vilaggazdasagi valsag és az NSDAP népszerti-
ségének novekedése.

Vegye szamba a Harmadik Birodalom torténelmi-kulturalis gyokereit.

Ertelmezze a fajelmélet fogalmat.

Ertelmezze az élettér fogalmat, illetve annak kiilpolitikai vonzatat. Nevezze meg az esetlegesen veszélyez-
tetett orszagokat.

Ertelmezze az ,ellenségkép” fogalmat. Ismerje annak tarsadalomlélektani szerepét. Emlitsen jelenkori konf-
liktusokat, melyekben az ,,ellenségkép” politikai manipulacioként jelenik meg.

Fejtse ki, hogy mi a kiilonbség az ,.alattvald” és az ,,allampolgar” kozott.

Indokolja meg, hogy a német tarsadalom tobbsége miért tamogatta Hitler torekvéseit (ennek nemzeti, eg-
zisztencialis, anyagi stb. okai).

Ismertesse, hogy Németorszag 1933—1939 kozott mikor és milyen modon szegte meg a versailles-i békeszerzodést.

Magyarazza meg a diktatorikus, a fasiszta és a nemzetiszocialista (naci) szavak jelentését, fokozati kiilonbségeit.

Talaljon kiilonbséget a fasiszta, illetve a naci ideoldgia és berendezkedés kozott.

Ismerje a szocialista gazdasagpolitika altalanos elveit: tervgazdalkodas, eréltetett iparositas, a mez6gazda-
sag kollektivizalasa, munkaversenyek.

Indokolja, hogy a szocialista modell miért kivanja meg a mezégazdasag kollektivizalasat.

Prébalja megindokolni, hogy a tervutasitasos gazdasag miért nem képes rugalmasan kielégiteni a piaci igényeket.

frjon naplét egy harmincas évekbeli ,,atlag” német, illetve egy ,.atlag” szovjet diak szempontjabol.

Fogalmazza meg, hogy mit jelent a biirokracia fogalma.

Magyarazza meg, hogy miért gépies, lélektelen a biirokratikus iigyintézés. Beszéljék meg azokat az esete-
ket csoportokban, amikor személyesen volt résziik effajta elbanasban.

Ertelmezze az ,.egyén” és a ,tomeg” fogalmat a totalitarius és a polgari demokratikus rendszerekben.

Sorolja fel, hogy a liberalis szabadsagjogok koziil melyek nem érvényesiilnek: a fasiszta Olaszorszagban; a
naci Németorszagban; a sztalinista Szovjetunidban.

Ertékelje, hogy az ,.ellenségkép” kiket céloz meg, és milyen hatasfokkal miikodik a naci Németorszagban
¢és a sztalini Szovjetunidban.

Ertékelje, hogy a fegyveres parthadseregek (feketeingesek, SA-SS, NKVD) milyen eszkozokkel rendelkez-
nek, s milyen szerepiik van a totalitarius rendszerek fenntartasaban.

Fogalmazza meg, hogy milyen szemmel lathato kiilonbségeket észlel az amerikai elnokvalasztasi kampa-
nyok, a sztalinista tomegdemonstraciok ¢és a naci paradék kozott.

Vazolja, hogy miért a film a legnépszeriibb propagandaeszkoz a harmincas években. Vesse Ossze ezt a mé-
diak mai szerepével, lehetdségeivel.

Jellemezze a harmincas évekbeli filmes propaganda latvanyos elemeit: kép és zene; mozgalmassag; a tomeg
szerepeltetése; szimbolumok; az er kifejezédése; a Vezér arcai stb.
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Ertékelje a propagandaanyag alapjan a hitleri és sztalini mitoszt.

Vazolja, hogy milyen rokonsag tapasztalhatd a naci és a sztalini modell kozott (totalitarius rendszerek).

Vazolja a néci és a sztalini modell kiilonbségeit (célok, értékrend, ellenségkép, eszkdzok, propaganda stb.).

Hasonlitsa 6ssze a polgari demokratikus és a totalitarius rendszerek mitkodését: a hatalommegosztas, a
hatalmi agak miikodése, az egyéni és kollektiv szabadsagjogok, valamint a munkavallaloi érdekvédelem
tekintetében.

Ismerje a két vilaghabort kozotti Magyarorszag tarsadalmi rétegeit, azok életkoriilményeit.

Eletlehetdségek, életviszonyok lakohelyemen a két vilaghabort kozott; helytorténeti kutatasi feladat.

Ertékelje, hogy a totalitarius allam mely sajatossagai jelennek meg Magyarorszagon a Horthy-korszakban
¢és melyek nem.

Vazolja a német orientacid hatterét; kialakulasat és egyes Iépéseit a 1. vilaghaboru kitoréséig.

Ismerje a vilaghabort legfontosabb eseményeit, hadszintereit, frontjait, fordulopontjait.

Ismerje a tengely, illetve a szovetségesek oldalan harcold hatalmakat.

Vazolja a szovetségesek csticstalalkozoin sziiletett dontéseket.

Ismerje a csticstalalkozokon résztvevd politikusok nevét, tisztségét.

Ismerje a habort alatti fontosabb magyar kormanyfoket, (Teleki Pal, Bdardossy Ldaszlo, Kallay Mikios,
Sztéjay Dome, Szdlasi Ferenc), a német szovetséghez vald viszonyukat.

Vazolja, hogy a revizios kiilpolitika hogyan vezetett a magyar vilaghaborus részvételhez.

Probalja megindokolni, hogy miért nem sikeriilt Magyarorszagnak kilépni a habortabol.

Statisztikai adatok alapjan vazolja, hogy az egyes eurdpai orszagokban milyen szamban éltek a zsidotorvé-
nyek altal érintett allampolgarok. Ertelmezze az orszagos adatokat Eurdpa egyes régidira nézve. Vegye szam-
ba, hogy az egyes orszagokbol a zsidosag milyen aranyban élte til a holocaustot. Probalja meg az adatokat 6sz-
szevetni a vilaghabori eseményeivel.

Lakohelyem a II. vilaghabort idején; helytorténeti kutatasi feladat. Mennyiben érintették a hadiesemények
a telepiilést; hanyan estek el a fronton a lakosok koziil; voltak-e civil aldozatai a habortnak. Voltak-e aldozatai
a zsido, illetve a cigany holocaustnak.

Ismerje a ,,haborus biinds” kategodria jogi tartalmat. Legyen tisztaban azzal, hogy napjainkban kik ellen, mi-
lyen elkovetett blinok alapjan folyik effajta eljaras.

Legyen tisztaban azzal, hogy a haborus biindkkel vadoltak felett ma a hagai nemzetkozi birdsag itélkezik.

Bizonyitsa be, hogy az altalanos emberi jogokkal 6sszeegyeztethetetlen a ,kollektiv bliindsség” elve. Segéd-
anyag: az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata.

Talaljon Osszefliggést a technikai-tudomanyos hattér, a biirokratikus kozigazgatas és a tomeges deportala-
sok lebonyolitasa kozott.

Vesse ssze a magyarorszagi zsidotorvényeket az Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozatdval. Allapitsa meg,
hogy a zsidotorvények mely alapvetd emberi jogokat sértenek.

Mindsitsék az emlitett magyar miniszterelnokok és Horthy Miklos tevékenységét a ,,haborus biindsség” ka-
tegoriaja szerint.

Fejtse ki, hogy miért a ,,lengyelkérdés” volt a legkellemetlenebb targy kozvetleniil a habort végén a szévet-
ségesek kozott.

Rendezzenek vitat arrdl, hogy sziikséges volt-e az atombomba bevetése a haboru végén. Vizsgaljak meg a
katonai és erkolcsi-etikai érveket. Vessék 0ssze az atombomba bevetésének tényét a ,,haborts biindsség” kora-
beli meghatarozasaval; segédanyag: a Nemzetkozi Jog Alapelvei cimii dokumentum.

Ismerje, hol van az ENSZ székhelye; a szervezet megalakitasanak koriilményeit; legyen tisztdban az ENSZ
szerkezetével: a Kozgyiilés és a Biztonsagi Tanacs szerepével, dontési mechanizmusaval. Soroljon fel néhanyat
az ENSZ keretében miikodé nemzetkozi szervezetek koziil. Mai példaval szemléltesse az ENSZ jelentdségét a
nemzetkozi életben, a vilagbéke megérzésével kapcsolatban.

Ismerje Izrael megalakuldsanak kiilpolitikai hatterét; legyen fogalma az arab—izraeli békefolyamat jelenlegi
allasarol, nehézségeirdl.

10.1. A megosztott vilag (30 ora)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a II. vilighdbora utan az Eurdpa-centrikus vilagkép végképp lealdozott. A két szu-
perhatalom elkiiloniilése hogyan teremt végletesen megosztott vilagot egy olyan korban, amikor a technikai fej-
16dés jovoltabol az ember a vilagilirbe hatol. Melyek azok az dsszelitkdzési pontok, amelyek egy 1j vilaghabo-
ra veszélyét hordozzak magukban. Meg kell mutatni, hogy a szocialista vilagrendszer hogyan probal vonz6 al-
ternativat nydjtani a t6kés vilaggal szemben. Végig kell kisérni, hogy a 20. szdzadban hogyan valnak 6nalléva
a volt gyarmatok. Meg kell mutatni, hogy a felszabadulast milyen nehézségek, konfliktusok kisérik; a fejlett
ipari orszdgok milyen eszkozokkel segithetnek az egyenldtlen fejlédés okozta hatranyok lekiizdésében. Erzé-
keltetni kell az Eszak—Dél konfliktus mibenlétét; a harmadik vilag altalanos problémait. Hogyan befolyésolja
a kétpolusu vilagrendszer az egyes régiok onallosagi torekvéseit.
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El6zmények:

A szovetségesek haboru alatti egylittmikodése. Megszallasi zonak, érdekszférak a habort utan. A sztalinis-
ta modell elemei. Az ENSZ megalakitasa. Kozép-kelet-europai kisallamok és konfliktusaik. A gyarmatositas.
Gyarmatbirodalmak. Fiiggetlenségi mozgalmak az I. vilaghabort eldtt. A ,,fehér ember” és az exportalt eurd-
pai értékrend az slakosok, bennsziilottek szemében.

Tartalom:

A kétkozpontu vilagrend kialakulasa és a hideghaboru kezdete; 1947.

Marshall-terv: eurdpai segélyezési program: europai integracios terv amerikai ellenérzéssel.

A NATO megalakitasa.

A szovjet hatalmi tomb kialakitasa 1947—-1949 kozott; a KGST; a sztalinista modell elemei.

A kinai forradalom; a kinai szocializmus sajatossagai.

A németkérdés; a két német allam 1étrejotte.

A gyarmati felszabadité mozgalmak els6 szakasza; India; a Gandhi vezette fiiggetlenségi mozgalom sikerei;
India és Pakisztan; a hindu—mohamedan konfliktus.

A hideghabort altalanos jellemvonasai.

Korea és Vietnam.

Sztalin halala; a hruscsovi nyitas meghatarozo elemei; korlatozott parbeszéd a konfliktusok feloldasara
(USA és a Szovjetunio kozeledése; osztrak allamszerzédés 1955; rendezdd6 szovjet—jugoszlav kapcsolatok; a
németkérdés; a kubai valsag).

Problémak a szocialista blokkon beliil: 1953, NDK; 1956, Lengyelorszag; 1956, Magyarorszag.

A bandungi konferencia; forraselemzés. Az el nem kotelezettek mozgalma.

Az arab vilag; az olajkincs; az iszlam szerepe az arab orszagokban.

Afrika felszabadulasa.

A nyugat-eurdpai integracio folyamata. Az OECD.

A szocialista integracié anyagi-technikai hattere. KGST. Extenziv iparfejlesztés és dezintegracio.

A két szuperhatalom gazdasagi versenye: fegyverkezés, tirkutatas.

Polgarjogi kiizdelmek az USA-ban; 1964: polgarjogi torvény; a vietnami haboru tarsadalmi és vilagpoliti-
kai hatdsa.

A brezsnyevi ,,pangas” id6szaka; az ,,enyhiilés” tartalma; a csehszlovak reformmozgalom és a Varsoi Szer-
z0dés intervencioja.

Fegyverzet korlatozasok; (1972: SALT-1. stb.).

Az Eurépai Biztonsagi és Egyiittmiikodési Ertekezlet (Helsinki 1975) zérokmanya; forraselemzés;

Kovetelmények:

A tanul6 vazolja a hideghaboru és az enyhiilés folyamatanak meghatarozé eseményeit 1945-1975 kozott.

Emlitsen nemzetkozi konfliktusokat, amelyek az Gjabb vilaghabora veszélyét vetették fel 1947-1975 kozott.

Vazolja Németorszag kettéosztasanak folyamatat. Bizonyitsa be, hogy a berlini fal sziikségszeri velejardja
volt a két vilagrendszer elkiiloniilésének. Masrészt ismertesse, hogy a fal 1éte az Emberi Jogok Egyetemes Nyi-
latkozataban megfogalmazott elvek koziil melyeket sértett.

Vazolja a gyarmati felszabaditd mozgalmak nagy hullamait. Mutassa meg a térképen és nevezze meg a lét-
rej6vo fliggetlen allamokat. Probalja meg kideriteni a kialakuld hatarok és 0j allamnevek eredetét.

Ertékelje Gandhi jelent6ségét, az erbszakmentesség elvét. Filmbeli dokumentumok alapjan probaljak meg-
magyarazni Gandhi profetikus hatasat. (Segédanyag: a Televideo Szdazadunk nagy napjai cimii sorozatanak
kapcsolodo darabja.)

Probalja megfogalmazni, hogy a vallasi fanatizmus, szélsdségesség miért jelenthet kozosségformald erdt a
20. szazadban.

Ismerje a NATO alapit6 tagjait. Soroljon fel olyan orszagokat, melyek a kézelmultban lettek a szervezet tagjai.
Magyarazza meg, hogy miért nem automatikus Magyarorszag és a tobbi volt szocialista orszag NATO-tagsaga.

Ismerje a sztalinista modell kialakitasanak legfontosabb gazdasagi-politikai elemeit.

Ismerje a Varsoi Szerz6dés tagjait; tudja, hogy a szovetség mettdl meddig létezett.

Ertékelje, hogy a 15-20. szdzadban hogyan tekint a fehér ember a tGbbi rasszra. Probalja megokolni a valtozést.

Ertékelje a bandungi konferencia jelentségét. Vazolja, hogy a megfogalmazott elvek honnan veszik minté-
jukat, mennyire altalinosak és mennyiben betarthatoak. Ertékelje, hogy aktudlisak-¢ ma ezek az elvek.

Legyen képes felsorolni az el nem kotelezett mozgalom alapitd orszagait, illetve az alapitd politikusokat.

Ismerje a faji megkiilonboztetés fogalmat; a jelenségeknek a mindennapi életben vald megjelenését.

Ertékelje az USA 1964-es polgarjogi torvényét.

Vitassak meg, hogy a térvényes szabalyozas és szankcionalas automatikusan felszamolja-e a rasszizmust, il-
letve diszkriminaciét vagy nem.

A tanul6 legyen tisztaban a pozitiv diszkriminaci6é fogalmaval; annak fontossagaval a hatranyos helyzetl
tarsadalmi csoportok esélyegyenldségének megteremtésében.

Legyen tisztdban az Eszak-Dél effektus tartalmaval; mai megjelenésével.
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Bizonyitsa be, hogy a vietnami habort rendkiviil negativ médon hatott az USA nemzetkdzi megitélésére. Va-
zolja, hogy az USA allampolgarai miért ellenzik a haborut. Vegyék szamba, hogy a civil kezdeményezések mely
tipusai jelennek meg a tiltakoz6 akciokban. (Segédanyag: a Hair, illetve a Sziiletett julius 4-én cimi filmek.)

Ertékelje Kina vilagpolitikai sulyat.

Ertékelje a fegyverkezési és az tirkutatasi versenyt 1945-1975 kozott.

10.2. Magyarorszag a szovjet hatalmi tombben (20 6ra)

Célok:

Erzékeltetni, hogy a kelet-nyugati elhatarolodas milyen feltételrendszert hozott 1étre Magyarorszag szama-
ra. Milyen atalakulasokat hozott Magyarorszagon a sztalinista modell bevezetése. Az 1956-os forradalom mi-
ben kényszeritett ki valtozasokat; a kadari rendszer mennyiben teremtett sajatos tipust a szocialista rendszeren
beliil. A magyarorszagi rendszervaltas nemzetko6zi és hazai hattere. Miért vezetett eladésodashoz a szocialista
gazdasagpolitika; mennyiben hatdrozza ez meg a rendszervaltas utani Magyarorszag lehetdségeit.

Elozmények:

A 1L vilaghaboru. Kelet-Kozép-Eurdpa a szovjet érdekszféraban. A kétpolust vilagrendszer kialakulasa. Tota-
litarius rendszerek. A szocialista vilagrendszer. A szovjet modell bevezetése a szocialista blokkban. A szocialista
integracié problémai; a gazdasagi 6sszeomlas. A Szovjetuni6 felbomlasa; rendszervaltas a szocialista orszagokban.

Tartalom:

Magyarorszag habortis veszteségei.

A Szdvetséges Ellen6rz6 Bizottsag (SZEB) miikddése; a koalicios partok.

Az 1945-6s valasztasok; a Tildy- és a Nagy Ferenc-kormany; a foldreform; gazdasagi stabilizacio.
Békeszerzdés; a németek kitelepitése.

Kommunista nyomas; az 1947-es valasztasok.

A fordulat éve; 1948.

A sztalinista diktatara 1949-1953.

Nagy Imre miniszterelndksége és reformprogramja; a Nagy Imre-féle irdnyzat veresége.

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc; forraselemzés: 1956 sajtoja.

A szovjet beavatkozas; megtorlas és konszolidacio; a ,,szocializmus alapjainak lerakdsa” Magyarorszagon.
A hatvanas évek; a felnovekvo uj nemzedék értékrendje. A ,,fogyasztoi tarsadalom” magyarorszagi megjelenése.
Az 1j gazdasagi mechanizmus kisérlete.

Eletforma és életszinvonal a hetvenes—nyolcvanas években.

Eladoésodas; gazdasagi és tarsadalmi valsagtiinetek.

A rendszervaltas koriilményei; az 1990-es valasztasok.

Kovetelmények:

Helytorténeti kutatasi feladat: okozott-e szamottevé anyagi kérokat a habort egy-egy adott telepiilésen? El-
tek-e német nemzetiségli allampolgarok a telepiilésen a haboru eldtt; ha igen, voltak-e kitelepitések a haboru
utan; ha igen, a német nemzetiséget milyen aranyban érintette ez? Volt-e egyéb etnikai jellegli valtozas a tele-
piilés életében a haboru utan?

A tanul6 vazolja, hogy 1945 utan hogyan gyorsul fel a tarsadalmi mobilizacié Magyarorszagon; milyen tar-
sadalmi rétegeket és hogyan érint ez.

Készitsen csaladtorténeti kutatomunkat. Ertékelje, hogy az 1945 utdni negyven év gazdasagi-tarsadalmi-po-
litikai valtozasai hogyan jelennek meg nagysziilei, illetve sziilei életében.

Ismerje a négy legjelentdsebb koalicids part nevét.

Ertékelje a foldosztas jelentdségét.

Ismerje a forint bevezetésének idopontjat.

Indokolja meg, hogy miért 1948 a fordulat éve.

Vesse Ossze a Rakosi-féle személyi kultusz kellékeit a megismert totalitarius rendszerek propagandajaval.

Vazolja a szocialista értékrendet az 1945-1990 kozotti korszak mozgalmi dalainak szovegét elemezve.

Bizonyitsa be, hogy 1947-48-t6] Magyarorszagon egy totalitarius rendszer kiépitése tortént meg.

Ismerje Magyarorszag ENSZ-be torténd felvételének idépontjat.

Ismerje az 1956-os forradalom céljait, eseményeit.

Ertékelje 1956 nemzetkozi jelentéségét. Segédanyag: forrasok a korabeli sajtobol, illetve dokumentumfilm-részletek.

Ertékelje, hogy 1945-1990 kézétt a magyar allampolgarok mennyiben rendelkeztek az Egyetemes Emberi
Jogok Nyilatkozataban megfogalmazott jogokkal.

Ismerje az 1945-1990 kozotti korszakot meghatarozé politikusok nevét.

Ismerje a ,.kuldk” sz6 jelentését, diszkriminativ tartalmat.
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Tudja, hogy mi a kiilonbség a termeldszovetkezet és az allami gazdasag kozott.

Ertékelje a ,.haztaji” foldek szerepét a magyar élelmiszer-ellatasban.

Ertékelje, hogyan valtozott meg a csaladi munkamegosztas a nék tomeges munkéba allasaval.

Rendezzenek vitat arrél, hogy melyik az optimalis csaladi munkamegosztas.

Rendezzenek vitat arrdl, hogy a népesség névekedése mennyiben fliiggvénye az €letszinvonalnak.

Sorolja fel, hogy a kétkeres6s csaladmodell milyen intézményes-szolgaltato-technikai hattér esetén meg-
nyugtato. Ertékelje, hogy ez ma Magyarorszagon, illetve a sajat telepiilésén mennyiben adott.

Statisztikai adatok alapjan (egy fére jutd fogyasztas, illetve tartos fogyasztasi cikkek) értékelje a korszak-
ban az életszinvonal novekedését.

Ertékelje, hogy a szocialista iparositis hogyan hatott a telepiilésszerkezetre; ismerje a szocialista varosépi-
tészet stilisztikai és funkcionalis elemeit.

Soroljon fel olyan varosokat, melyek a szocialista iparositas korszakaban épiiltek vagy akkor névekedtek je-
lentds varosokka.

Vitatkozzanak réla, hogy a ,,lakételep” mennyiben kényelmes és otthonos élettér. Segédanyag: egy lakote-
lepi életformat idealisnak megjelenitd filmrészlet a hatvanas évekbdl.

Emlitsen példakat, hogy a szocialista iparositas milyen kornyezeti karokat okozott.

Ertékeljék, hogy a hatvanas évek magyarorszagi beat-mozgalma mennyiben fejezte ki a magyar tarsadalom,
az uj generacio ,,masképp-gondolkozasat”, illetve mennyiben a ,,hagyomanyos” generacios konfliktusok meg-
jelenitdje. Segédanyag: az Extazis 7-t6l 10-ig ciml magyar film, illetve korabeli dalszovegek.

A szocialista orszagok eladosodasat abrazolo statisztikai abra segitségével vitassak meg, hogy Magyarorsza-
gon a rendszer fenntartasabol sziikségképpen kovetkezett-e az eladdsodas.

Vitassak meg, elényos-e kiilfoldi kolesont felvenni.

Vitassak meg, hogy miért marcius 15-e iinnepe valt a rendszerrel valo ellenzékiség, szembenallas szimbolumava.

Ertékelje, hogy mit jelent az ,,6nkizsdkméanyolas” fogalma.

Indokolja meg, hogy a hivatalos nyolcoras munkaidénél miért dolgoznak tobbet az emberek a hetve-
nes—nyolcvanas években.

Ertékelje, hogy az ,,6nkizsakmanyolas” hogyan hat a személyiségre, a csaladi életre; milyen egészségiigyi
vonzatai vannak. Beszéljék meg, hogy ma milyen életvezetési technikakat latnak maguk koriil.

Ismerje a magyarorszagi rendszervaltas koriilményeit.

10.3. Eurépa helye a vilagban (20 6ra)

Célok:

Erzékeltetni kell, hogy a tudoméanyos-technikai fejlddés hogyan hidalja 4t a tavolsagokat; a viliggazdasag-
ban hogyan valtozik meg Eurdpa, illetve az eurdpai nagyhatalmak pozicidja. Melyek az integracio racionalis
elemei, s mely konfliktusok akadalyozzak 1étrejottét. A megosztott vilag hogyan szakitja ketté Eurdpat; a t6kés
és szocialista integracidé milyen hattérrel, milyen célok jegyében és milyen sikerrel mikodott. Meg kell mutat-
ni a szocialista integracié sikertelenségének okait; a kelet-kdzép-eurdpai térség iparosodasanak és gazdasagi
teljesitoképességének alakulasat. Erzékeltetni kell, hogy milyen valtozast hoz a keleti blokk és a Szovjetunio
felbomlasa a térségben; mennyiben van esély egy széles korli eurdpai integracio kiépiilésére a kozeljovoben.

El6zmények:

Az ipari forradalmak és a vilagkereskedelem. Az USA gazdasagi fejlodése, pozicidinak megvaltozasa a 20. szazad elsd
felében. A vildggazdasagi valsag. A Szovjetunié és a szocialista vilagrendszer Eur6paban a II. vildghabort utan. A gyarmat-
birodalmak felbomlasa. A hideghaboru; a tékés és szocialista blokk szembenallasa. A szocialista modell gazdasagi elemei.

Tartalom:

Az olajvalsag gazdasagi hatasa a keleti, illetve nyugati vilagban.

A kelet—nyugati cserearany-romlas. A szocialista orszagok eladosodasa.

A Gorbacsov-korszak; a Szovjetuni6 felbomlasa.

Rendszervaltas Kelet-Kozép-Eurdpaban. A nemzeti konfliktusok felerésodése.

A gazdasagi szerkezetvaltas €s a privatizacio nehézségei a volt szocialista orszagokban. Szocialis fesziiltsé-
gek; munkanélkiiliség. A gazdasagi teljesitOképesség visszaesése.

Az EU tagallamai. A maastrichti kritériumok; az ECU és az euro. A kozosség belsé fesziiltségei és a bovi-
tés problémai. Az EU és Kelet-K6zép-Eurdpa.

A kelet-k6zép-europai orszagok egyiittmiikodésének nehézségei; nemzetiségi konfliktusok; a térség polarizalodasa.

Jugoszlavia felbomlasa; a polgarhabora. Ujjaépitési tervek.

Az Amerikai Egyesiilt Allamok gazdasagi és politikai sulya a vilagban.

Az azsiai kontinens; Japan és a délkelet-azsiai régid szerepének novekedése a vilaggazdasagban.

A Magyar Koztarsasag kiilpolitikaja és kiilkapcsolatai; kapcsolatok a szomszédos orszagokkal; a hataron tu-
li magyarsag és az anyaorszag kapcsolata. Magyar allampolgarok kiilf6ldon: tlevél, vizum.
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Kovetelmények:
A tanul¢ statisztikai abrak segitségével vazolja fel, hogy a keleti blokk orszagaiban hogyan valtozott a nem-
zeti jovedelem 1970-1995 kozott. Kovetkeztetéseit vesse 0ssze a munkanélkiiliségre vonatkozé adatokkal.
Ertékelje, hogy miért valtak a kelet-nyugati cserekapcsolatok kedvezétlenebbekké a keleti blokk orszagai
szamara az olajvalsag utan.
Tudja, kik voltak az USA elnokei 19451996 kozott.
Statisztikak alapjan sszegezze az USA nemzetkdzi hatalmanak legfontosabb tényezdit.
Tudja, kik voltak az SZKP fétitkarai 1945-1991 kozott.
Indokolja meg, hogy véleménye szerint milyen okok vezettek a kommunista diktatarak bukasahoz.
Térkép segitségével igazolja, hogy a keleti blokk felbomlasa polarizalta a kdzép-kelet-europai térséget.
Térképrol olvassa le, hogy mely fiiggetlen allamok léteznek a volt Szovjetuni6 teriiletén.
Ismerje, hogy a keleti blokk egyes orszagaiban hogyan ment végbe a rendszervaltas.
Ertékelje, hogy mely feltételek garantalhatjék, hogy az egyesitett Németorszig nem veszélyezteti a vilagbékét.
Ismerje az egyes eurdpai orszagok allamformajat, fovarosat. Utobbiakat mutassa meg a térképen.
Ismerje a jelentésebb Eurdpan kiviili orszagok allamformajat, fovarosat.
Forrasok segitségével bizonyitsa Kina jelent6ségét a vilagpolitikaban.
Elemezze a japan gazdasagi sikerek gazdasagi-tarsadalmi hatterét.
Vazolja, hogy mely eurdpai orszagok alkotjak az EU-t.
Vitassak meg az EU-tagsag elonyeit és hatranyait.
Készitsen vazlatot néhany eurdpai integracios szervezet {6 feladatair6l.
Ismerje Jugoszlavia felbomlasanak koriilményeit; legyen tisztaban a volt Jugoszlaviara érvényes nemzetisé-
és vallasi megoszlassal.
Ertékelje a nemzetkdzi szervezetek részvételét a délszlav valsag megoldaséban.
Ismerje a hagai nemzetkozi birosag jogkorét; a délszlav valsaggal kapcsolatos feladatait.
Legyen tisztaban azzal, hogy a hadviselés mely eszkozei mindsiilnek haborus bliindknek.
Ertékelje Magyarorszdg OECD-tagsaganak jelentdségét.
Legyen tisztdban azzal, hogy mely orszagokba utazhat utlevéllel; mely orszagokba kell vizumot kérnie.
Ismerje az utlevél kivaltasanak altalanos feltételeit, lebonyolitasi modjat.
Magyarazza meg, hogy mit jelent a , fogyasztoi tarsadalom”, illetve a ,joléti allam” fogalma. Ertékelje en-
nek gazdasagi-tarsadalmi hatterét.
Vitassak meg a polgari demokracia, a joléti tarsadalom és a piacgazdasag Osszefliggésének tartalmat.

gi

10.4. A jogallam és miikédése (40 6ra)

Célok:

Meg kell ismertetni a didkokkal a modern polgéri demokraciak miikodését, illetve hogy ebben a struktura-
ban mely alapveté jogok és lehetdségek adottak az allampolgarok szamara. Erzékeltetni, hogy miért fontos sa-
jatos jogok deklaralasa a nemzeti és etnikai kisebbségek szamara. Meg kell vilagitani a ,,jogallam”, illetve a
Jjogbiztonsag” fogalmat. Mit jelent az ,,6nkormanyzat” a telepiilések esetében. Mit jelent a ,,szocialis halo” fo-
galma? Hogyan képes az intézményrendszer az ,,esélyegyenldség” elvét érvényesiteni? Milyen esetekben és te-
riileteken 1étfontossagu a ,,civil kezdeményezések” tevékenysége? Ezek milyen formaban és milyen lehetdsé-
gekkel vannak jelen a mai tarsadalomban? Mely specialis jogokkal rendelkeznek a gyermekek és a didkok; mi
az iskola szocializacios szerepe; miért fontos terep ez a jovendod allampolgarok nevelését illetéen? Mit jelent a
tolerancia fogalma a tarsadalomban és a mindennapi életben? Melyek a konfliktuskezelés optimalis modjai?

Elézmények:

Altalanos, egyenld és titkos valasztojog. Tobbpartrendszer. Szabadsagjogok. A nyilvanossag szerepe a kozélet-
ben. Szakszervezetek, sztrajkjog. Nemzetiségek Magyarorszagon. Nemzetiségi térvény Magyarorszagon a dua-
lizmus koraban. Koztarsasag. Koztarsasagi elnok. Korméany. Miniszterek, miniszterelnok. A feleldsség elve. A ha-
talommegosztas. Belso rendfenntartas és honvédelem. Kozigazgatas; szocialis, egészségiigyi és oktatasi felada-
tok. Az Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozata. Az aprilisi torvények. Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata.

Tartalom:

Egyén és tarsadalom; szerepeink.

A csalad; a csalad problémai ma Magyarorszagon. A csaladi koltségvetés. Csaladsegitd programok.

A szocializacid. A csalad és a kiilvilag. A szocializaci6 intézményei.

Az iskola: a didkok, sziilok €s tanarok egytittmiikodése; konfliktusok. A didk onkormanyzat. A gyermekek jogai.

A telepiilés; az onkormanyzat: a hivatal és a valasztott képviseldk; a lakossag és az onkormanyzat kozotti
informacids csatornak.

Az allampolgarsag fogalma; bevandorlok; menekiiltek; a gazdasagi és politikai menekiilt status kozotti kii-
16nbség.
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A magyarorszagi nemzeti ¢és etnikai kisebbségek. A kisebbségek sajatos jogai. Kisebbségek a telepiilésen; a
kisebbségi onkormanyzatok miikodése; kisebbségi kultura.

A telepiilés sajatos jovedelemforrasai: vallalkozasok, turizmus, idegenforgalom, személyi jovedelemado,
helyi adok stb.. A telepiilés koltségvetése; koltségvetési vitak.

Munkavallaloi jogok; a munkaviszony; munkaszerz6dés, kollektiv szerzddés; szakszervezetek, érdekvédel-
mi szervezetek; munkanélkiili segély; nyugdijbiztositas; rokkantnyugdij; nyugdijkorhatar Magyarorszagon; a
fekete munka.

Kultara és szorakozas; a tarsasagi €let szinterei.

A legfontosabb magyarorszagi vallasok és egyhazak. Az egyhazak szerepe a telepiilések életében. Az isko-
lai hitoktatas.

Oktatasi intézmények; bolcsdde, 6voda, alap-, kdzép- és fels6fokl oktatasi intézmények a telepiilés kozelé-
ben; az eltéré képességli gyermekek képzési lehetdségei.

Az egészségligyi halozat; haziorvosi szolgalat; szakrendelések; korhazi ellatas. A szabad orvosvalasztas le-
hetdségei. A betegek emberi jogai.

A szocialis halo fogalma. Alanyi jogon jaré és jovedelemtdl fliggd juttatasok. A szocialis raszorultsag elve. A gyer-
mekvallalas allami tdmogatasa Magyarorszagon. Az 6nkormanyzat és az allam szerepe a szocialis ellatasokban.

A telepiilés helye a megyében. Kapcsolatok a szomszéd telepiilésekkel.

Tiizoltosag, renddrség; a kozbiztonsag helyzete a telepiilésen és Magyarorszagon.

Politikai partok a telepiilésen; politikai partok Magyarorszagon; valasztasi programok; a magyarorszagi va-
lasztasi rendszer.

A parlament miikddése; a torvényalkotas folyamata; a kétharmados torvény; koltségvetés; koltségvetési hi-
any; adofajtak.

Az alkotmany; az Alkotmanybirdsag feladata.

A koztarsasagi elnoki intézmény.

A végrehajtas. A kormany és a minisztériumok.

Az igazsagszolgaltatas; a polgari peres és a buintetdjogi eljaras.

Tarsadalmi beilleszkedési zavarok; a deviancia fogalma. A devians magatartas kezelhetdsége a tarsadalom-
ban. A szocializacio egyes fokainak jelentésége a deviancia kikiiszobolésében.

Honvédelem; a kotelezd katonai szolgalat; fegyveres és alternativ katonai szolgélat.

Kovetelmények:

A tanulok tervezzék meg egy telepiilésiikon €16 atlagos (négytagtl) csalad havi kiadasait.

Legyenek tisztaban az alapvetd élelmiszerek, fogyasztasi cikkek, koziizemi dijak araval.

Ismerjék a legfontosabb megtakaritasi formakat.

Ismerjék a hitelfelvételekkel kapcsolatos legfontosabb tudnivalokat (el6leg, kamat, kezelési koltség stb.).

Ismerjék a hitelkartyak kezelésének elvét.

Sajat otthoni tapasztalataik alapjan csoportokban beszéljék meg a mai magyar csaladokban altalanos kiada-
si, vasarlasi, fogyasztasi, étkezési szokasokat.

Kutatolapok alapjan csoportokban végezzenek szociologiai felmérést telepiilésiik kiilonb6z6é viszonyairdl,
az intézményhalozat mitkodésérdl; szamoljanak be vizsgalataikrol egy-egy ora keretében a tobbieknek, bocsas-
sak vitara észrevételeiket; ha lehetséges, hivjanak meg az érintett témaban a telepiilésen illetékes szakembert,
aki az 0sszegyjtott kérdésekre, felmeriil6 kritikai észrevételekre reagal (pl. egészségiigyi ellatas, oktatasi rend-
szer, népesedési mutatok, vallalkozasok, koltségvetés stb.)

Csoportokban végezzenek kutatast, hogy a telepiilésen milyen médon gondoskodnak a raszoruldkrol (6re-
gek, betegek, szegények, munkanélkiiliek, hajléktalanok, eltér6 képességii emberek). Vazoljak a raszorulokkal
foglalkoz6 szervezetek legfontosabb problémait. Ertékeljék ugyanezen szervezetek civil tarsadalommal fenn-
tartott kapcsolatat.

Vitassak meg, hogy miért vallaljak sokan a fekete munkat; mennyiben jelent egzisztencialis biztonsagot a
fekete munka és mennyiben nem. Ertékeljék, hogy mennyiben ,,jogos” a fekete munka tilalma az allam részé-
rol. (Segédanyag: az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata).

Vitassak meg, hogy milyen jogai és kotelességei vannak a munkavallalonak és a munkaltatonak.

Toltsenek ki kozosen egy személyi jovedelemado-bevallast.

Teremtsenek kapcsolatot a telepiilésen €16 kisebbségek szervezeteivel. Képviseldikkel készitsenek interjit
vagy hivjak meg 6ket az orara; beszéljencek a kisebbségek legfontosabb problémairdl; a kisebbségi dnkormany-
zatok miikodésérol.

Ertékeljék, hogy a didk Snkormanyzat milyen lehetéségekkel rendelkezik az iskolaban.

Az iskolavezetéssel egyeztetve, év végén szervezzenek tankonyvborzét, ahol a hasznalt, de jo allapotban le-
v tankonyvek 0j gazdara lelhetnek.

Vitassak meg, hogy a munkahoz valo jog deklaralasa hogyan viszonyul a piacgazdasag miikodési elvéhez.

Vitassak meg, hogy ma mely képzettség, szakma ,,piacképes”, illetve melyik jelent egzisztencialis biz-
tonsagot.

Vitassak meg, milyen lizleti 6tletre alapitandnak vallalkozast.
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Ertékeljék, hogy ma Magyarorszagon, a telepiilésiikon milyen kritériumok alapjan tartanak valakit sikeres
vallalkozonak. Ha lehetséges, hivjanak meg egyet koziilik az orara.

Ertékeljék, hogy milyen szerepe lehet az oktatasnak a munkanélkiiliség megel6zésében, az atképzésben. Vé-
leményiiket vessék Ossze a kornyezetiikben tapasztalhat6 allapotokkal.

Erzékelje, hogy a szociélis, gazdasagi és kulturalis jogok biztositasa a gazdasag teljesitéképességének fiiggvénye.

Vitassak meg, mi a biztositas jelentosége; milyen tipusi biztositasokat ismernek.

Vitassak meg, sziikséges-e a piaci viszonyok megjelenése az egészségiigyben, a kultirdban és az oktatasban.

Vitassak meg, igaz-e, hogy az allamnak annal tobb az adobevétele, minél nagyobbak az adokulcsok.

Ha van helyi tévé-program, akkor értékeljék, hogy a bemutatott események tiikrében: mi torténik a telepii-
lésen, melyek a kozélet legfontosabb szinterei, kik a szerepldi.

Ertékeljék, hogy lakohelyiikén milyen a kozbiztonsag; a rendérség mellett létezik-e polgarérség vagy egyéb
biztonsagi testiilet.

Vitassak meg, miért veszélyes, ha a rendérség mellett tilsagosan megnovekszik az 6rz6-védo kit.-k stlya és szerepe.

Vitassak meg, hogy miért fontos a fegyverviselés engedélyhez kotése, a harci kutyak tartasanak szabalyo-
zasa stb. Indokoljak az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatabdl vett pontokkal ezeknek az intézkedéseknek a
jogossagat. Ertékeljék, hogy ezek a tilto jogszabalyok milyen hatékonysaggal mitkodnek ma Magyarorszagon.

Legyen tisztdban azzal, hogy ha jogsérelem ér valakit, mely forumokhoz fordulhat.

Ismerje az ombudsman tevékenységét, sajatos jogkorét.

A tévé egyik parlamenti kozvetitését elemezve, ismertessék a torvényalkotas technikai folyamatat.

A Magyar Kozlony segitségével tanulmanyozzanak egy kozelmultban sziiletett torvényt. Ertékeljék, hogy
az allampolgarok szamara mennyiben ,.érthetéek” a térvények.

Vitassak meg, a tomegtajékoztatas mir6l, milyen hangnemben és terjedelemben informalja az allampolgarokat.

Ismerje a miniszterelnok és a koztarsasagi elndk nevét.

Sorolja fel, hogy mely part vagy partok kormanyoznak és melyek vannak ellenzékben.

Vazolja, hogy miért van sziikség kormanyképes ellenzékre.

Ha lehetséges, 1épjenek kapcsolatba korzetiik orszaggyiilési képviseldjével. Készitsenek vele interjut vagy
hivjak meg egy Orara.

10.5. Az emberiség jovojét veszélyezteté problémak (20 ora)

Célok:

Tudatositani kell az emberiség veszélyeztetett helyzetét a Foldon. Erzékeltetni kell, hogy az emberi élet
megovasa nemzetkozi osszefogast kivan; az egyenlétlen fejlédés kovetkeztében a fejlett ipari tarsadalmakra
hérul a nagyobb felelésség és a kezdeményezés sulya. Erzékeltetni kell a civil kezdeményezések atiité ere-
jét a globalis problémak lekiizdésében. Meg kell mutatni, hogy a polgari demokratikus struktura biztositja a
kormanyzat legnagyobb mértékli befolyasolasat az allampolgarok szamara. Olyan attitiid kdzvetitése, mely-
nek segitségével a didkok a hétkoznapi életben is felvallaljak a kdrnyezet és az emberiség jovoje érdekében
a feleldsségteljes kozremitkodést.

Elozmények:

Egyenlétlen fejlédés. Eszak—Dél effektus. A gyarmati mult 6roksége. Az ipari forradalmak és a kornyezet
karositasa. A természetet ,,legy6z0” szocialista ember. Megosztott vilag; a fegyverkezési verseny. Az atomfegy-
ver monopoéliuma; fegyverzet korlatozasok.

Tartalom:

A szuperhatalmak kora; a fegyverkezési verseny; atomfegyver és egyéb tomegpusztito fegyverek. Fegyver-
zet korlatozasok. Nemzetkozi ellenérzés.

Az alapveté emberi jogok tiszteletben tartasanak kérdése napjainkban; az Amnesty International tevé-
kenysége.

Kornyezetvédelem ¢és iizleti szempontok. Civil kezdeményezések; ,,z61d” partok és sikereik; a Greenpeace.

A Fold demografiai helyzete; tulnépesedett és éhezd régiok; nemzetkdzi segélyprogramok.

Szegénység, természeti csapasok; a katasztrofa sujtotta régiok ellatasanak megszervezése.

Betegségek; az AIDS mint veszélyforras.

A terrorizmus megjelenésének formai (vallasi fundamentalizmus, etnikai konfliktusok stb.); csoportmunka.

Csaladtervezés és csaladmodell; vita az abortusz koriil; az emberi jogok és a csaladtervezés; csoportmunka.

Magyar népesedési mutatok; dsszevetés a globalis adatokkal; vita.

Gyermekek a vilagban; Egyezmény a gyermekek jogairdl; rabszolgasag és prostitucio; a fejlett vilag felelds-
sége és lehetdségei; csoportmunka.

Nemzetkozi maftidk, kabitoszer-kereskedelem. A kabitoszer utja Eurdpaban. Magyarorszag mint piac. Ve-
szélyeztetett tarsadalmi csoportok.
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A fogyasztoi tarsadalom miikddése; a hulladék és annak elhelyezése; veszélyes hulladékok; a szelektiv hul-
ladékgyijtés.

Pazarlas és nélkiilozés: szokasok és életforma; a reklamok szerepe; mit dobunk ki, ami hasznos és miért; az
ujrafelhasznalas szempontjai.

Kovetelmények:

A Heti Vilaggazdasag, a napilapok, illetve a tévéhiradok segitségével a tanuld vazolja fel az emberiséget érin-
t6 éppen iddszerli problémakat. Kapcsolja 0ssze ezeket az altalanossagban megismert globalis problémakkal.

Sorolja fel azokat az orszagokat, amelyeknek van atomfegyveriik.

Bizonyitsa be, hogy az dserddk kiirtasa végzetes 1épés lehet az emberiség szamara.

Rendezzenek kiallitast az iskolaban, melynek keretében felhivjak a figyelmet az emberiséget veszélyeztetd
problémakra.

Tudja, melyek a legfontosabb ¢lénkitdszerek.

Ismerje a legfontosabb kabitdszereket és azok hatdsmechanizmusat.

Tudjon kiilonbséget tenni a ,,soft” és a ,,hard” drogok kozott.

Vazolja a kabitoszer-kereskedelem és a biinozés kapcsolatat.

Ismerjen olyan intézményeket, alapitvanyokat, amelyek szenvedélybetegek gyogyitasat vallaljak.

Ismerje a magyar Biinteté Torvénykonyv kabitoszerrel kapcsolatos rendelkezéseit.

Tudjon kiilonbséget tenni a HIV pozitiv és az AIDS-beteg kozott.

Ismerjen nemzetk6zi és magyar statisztikat a HIV-fertézottek és az AIDS-ben szenved6k szamarol.

Ismerje az AIDS megeldzésének legfontosabb szabalyait.

Ismerje a terrorizmus legfontosabb megjelenési formait; ismerjen terrorista szervezeteket (IRA, ETA,
Hamasz stb.)

Legyen képes felsorolni orszagokat, ahol az iszlam jog az uralkodo. Probalja ezt egy kozépkori és egy mai
ember szemszogébol értelmezni.

Vesse 0ssze az iszlam torvények szerint €16 orszdgok joggyakorlatat az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatko-
zatdban megfogalmazott elvekkel.

Térkép segitségével nevezzen meg orszagokat-régiokat, ahol ma sem tartjak be az alapvetd emberi jogokat.
Vazolja, hogy ennek melyek a legfontosabb okai.

Ismerje az Amnesty International szervezetét, céljait s eredményeit.

Rendezzenek vitat a halalbiintetésrol.

Ismerje az ENSZ keretében miikodo legfontosabb segélyszervezeteket.

Sorolja fel a harmadik vilag legfontosabb problémait.

Ertékelje a nemzetkozi szervezetek hatékonysagat és eredményeit a harmadik vilag gondjaival kapcsolatban.

Ertékelje, hogy a Magyarorszagon forgalmazott termékek Gsszetétele, csomagolasa mennyiben kormyezetbarat.

Ertékelje, hogy a reklamok mennyiben véllalnak fel kérnyezetvédelmi szempontokat.

Vizsgalja meg, hogy otthoni fogyasztasi szokasaik milyen mértékben kornyezetkimélok.

Erzékeltesse, hogy a kornyezet karositasa milyen modon befolyésolja az ott é16 emberek egészségét. Pro-
baljon meg Osszefliggést talalni egyes betegségek ¢és kornyezeti artalmak kozott.

Emlitsen néhany példat arra, hogy az emberi gondatlansag, hozza nem értés, a természet kizsakmanyolasa ho-
gyan vezetett vissza nem fordithato kornyezeti katasztrofakhoz (Csernobil; Aral-t6; Asszuani-gat; Kis-Balaton stb.)

Gytijtsék Ossze és beszéljék meg, hogy kornyezetiikben a ndvények és allatok megbecsiilésében milyen hia-
nyossagokat tapasztalnak. Probaljanak kapcsolatot teremteni illetékes intézményekkel a problémak megoldasara.

Ismerje, hogy telepiilésén milyen technologiaval torténik a hulladékgytijtés.

Ertékelje, hogy sajat telepiilésén vagy az annak kozelében taldlhato mezGgazdasagi és ipari iizemek kornye-
zetbarat modon tizemelnek-e, s milyen mértékben.
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Vizlat a pedagogusképzés és -tovabbképzeés problemdinak
elemzéséhez és néhdny megolddsjavaslat kidolgozdsdahoz a képzési
kovetelmények, az egységes pedagogusképzes, az intézmeényi
integrdcio, az orszdagos kreditrendszer bevezetése és a pedagogus-
tovdbbképzés dsszefiiggéseben. A vdazlat néhdny pontja beépiilt
a Kritika és koncepcio (Zsolnai Jozsef-Kocsis Mihdly, Pécs, 1997, JPTE
Tandrképzo Intézet, 89 o.) cimii anyagba. A pedagogus-tovabbképzés
dtalakuldsdanak elso tapasztalatai cimmel Génczdl Enikotol
informativ ésszedllitds jelent meg az Iskolakultiira szeptemberi
szamdban (1998/9., 120-127. o.). A szerz6 bemutatja azt a torvényi
és kormdnyrendeleti hdtteret, amely a tovdabbképzés jelenlegi
kontextusdt meghatdrozza, majd részletesen szol a programok
1997. és 1998. évi kindlatdrol. 1997 tavaszdn az egyetemer,
[foiskoldk és mds szakmai szervezetek a Miivelodési és Kozoktatdsi
Minisztérium felhivdsdra mintegy 5500 program leirdsdt Riildtek be.
Ezek 1997 nyardra meg is jelentek a Miivelodési K6zlonyben.

nbségérdl valos képet nem kaphatunk. A szerz6 utal arra, hogy a tanfolyami kina-

lat dont6 hanyadat a pedagogus-tovabbképzés terén nagy tapasztalattal rendelke-
70, jol ismert intézmények kiildték be, ezért a kép megnyugtatd. Az intézmények meg-
oszlasat bemutato tablazat ezt a kijelentést meg is erdsiti (121. 0.). Az intézménytipusok
elemzése azonban elmarad. A kiilonbdzé programokat meghirdetd intézmények szama
Osszesen 395, amelybdl gazdalkodo- és egyéb szervezet 196, a felsdoktatasi, kdzoktata-
si, szakmai és pedagdgiai szolgaltatd szervezet pedig 175. Valészintlileg ez utdbbi cso-
portba keriild intézmények tekinthetdk jol ismertnek és tapasztaltnak. Az alapitvanyok
ide- vagy odasorolasa még arnyalhatja a képet, de alapvetéen nem befolyasolja.

Az 1997 nyaran kozzétett tanfolyami listak a pedagogus-tovabbképzés terén ,,tilkina-
lati piacot” teremtettek. Ebb6l adoddan a jelentkezok alacsony szama miatt a meghirde-
tett programok fele sem indulhatott, ugyanakkor pedagdgusok szazai varhattak feleslege-
sen a meg nem szervezhetd tanfolyamokra. fgy torténhetett, hogy a tovabbképzések elsé
forduldja sok esetben a meghirdetdk és a jelentkezok szamara is csalddast okozott. Ez a
tény a mindségi kontrollon til felveti a teriileti szlirés vagy Osszehangolas kérdését is.
Ezekrél a problémakrol az 6sszegzés nem szol, pedig a képzésre és tovabbképzésre val-
lalkoz6 intézmények kritikaja az 1998-as tavaszi programhirdetések szamanak drasztikus
csokkenésében — az 1997-es 5500-zal szemben 1800 bekiildott program — mar erdsen
megmutatkozott. (Bar lehetséges, hogy a csokkenésben az eljarasi dijak befizetésének
kényszere is szerepet jatszott, ezt valosziniileg nem lehet egyetlen okként kezelni.)

rrrrr

ﬁ programok kozzétételét nem eldzte meg semmiféle szakmai kontroll, igy azok mi-

attekinthet6 abrakkal egésziti ki. Az elemzés — a szerzd altal is deklaraltan — nem tekinthe-
t0 reprezentativ mintan alapulonak, ezért megallapitasai csupan a kérdéivet bekiildokre ér-
veényesek. A kiilonbozo tovabbképzésekrol nyilatkozok 89,4%-a a képzéssel teljes mérték-
ben vagy nagyjabdl elégedett volt (124. 0.), azt azonban nem lehet tudni, hogy hogyan nyi-
latkoztak volna a nem valaszoldk vagy az el sem indult tanfolyamokra jelentkezok.

Az emlitett Gsszegzésbol a pedagdgusképzésben és a pedagdgus-tovabbképzésben kitlintetet-
ten érintett felsGoktatasi intézmények szamara ma elsGsorban az a folyamat az igazan érdekes és
fontos, amelyben bekiildott programjaik az akkreditacio soran megmérettetnek. Bar bejelentett
tanfolyamaikat addig is meghirdethetik, azok legitimmé akkreditalas utdn fognak majd valni. Eb-
bol adododan az egyetemek és foiskolak szamara a pedagdgus-tovabbképzés ma kurrens téma.
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A pedagogusképzo intézmények szakmai kozvéleményét az el6zéekben elmondottakhoz
hasonloan érdekld téma az integracié kérdése. Az elmult években nagyon sokan és nagyon
sok forumon fejtették ki allaspontjukat, vitattak meg koncepciokat és ellenkoncepciokat,
alapvet6 valtozasok azonban nem torténtek. A vitak kozéppontjaban tdbbnyire a strukturdk
alltak, ezért a tartalmi integracido — amely egyébként a folyamat Iényegét jelentené — tobb-
nyire hattérbe szorult. A remélt atalakulasok elmaradasa (vagy pénziigyi elonyok megszer-
zése érdekében — példaul Vilagbanki palyazatok — csak papiron valdé megsziiletése) kovet-
keztében az intézményi integracioval kapcsolatos torekvések — illetve az erre vonatkozo
egyéni, intézményi vagy kiillonboz6 érdekcsoportok altal megfogalmazott elképzelések —
inflalodtak. Az e tertileten varhato valtozasok folyamatat valosziniileg folgyorsitja az a vi-
taanyag, amelyet az Oktatasi Minisztérium 1998. szeptember 30-i datummal gyors vélemé-
nyezésre adott at a felsdoktatasi intézmények vezetdinek és vezetdi forumainak.

Az eddigiekben emlitett két témakor — a pedagogus-tovabbképzés €s az intézményi in-
tegracio — latszélag nem tartozik szorosan dssze. A pedagdgusképzés €s -tovabbképzés
problémainak szambavétele soran azonban mindkettdvel taldlkozhatunk, igy elemzésiik
nem keriilhetd meg. A pedagogusképzd intézmények életében — ugyanugy, mint barmely
mas tipusu intézmény esetében — mindig vannak aktualis, rovidtavon megoldando6 felada-
tok, és a felszinen éppen nem lathato, kevésbé aktualisnak tiindk is. Az alabbiakban meg-
kisérlem attekinteni azokat a tényezoket, amelyek elemzése egy koherens képzési és to-
vabbképzési rendszer épitése soran megkeriilhetetlennek latszik, és amelyek kontextusa-
ban a pedagogusképzés teriilete is 1j megvilagitasba kertilhet.

A problémahattér

A pedagoguskeépzés kornyezeti kihivasai

A kozoktatasi rendszer munkaerdpiacan az elmult 7-8 évben jelentds valtozasok — az
iskolaszerkezet megbomlasa, az oktatas liberalizadlodasa, az alternativ programok piaca-
nak kialakulasa, a torvényi szabalyozas 1j tertiletei: a 16 éves korig tartd tankotelezettség,
a Nemzeti Alaptanterv megjelenése, a vizsgarendszer varhatd bevezetése, j pedagogus-
kompetenciak igénye stb. — kdvetkeztek be. A fenti valtozasok mellett demografiai apaly
érte el az iskoldkat, amely mar a kozépiskolai korosztalyoknal tart (lasd: tabldazat).

Ev (januar 1) 6 éves 14 éves 18 éves
1990 1232 190,1 1425
1995 122,8 145,3 180,0
1996 122,1 139,7 172,8
1997 124,1 130,9 172,9
1998 126,3 124,7 163,8
1999 121,1 122,5 145,6
2000 116,6 1278 139,9
2001 117,6 1259 131,2
2002 117,6 124,7 125,0
2003 117,1 1233 122,8
2004 116,4 1227 128,1
2005 116,1 1253 128,2
2006 116,5 126,9 126,4
2007 116,2 121,8 1252
2008 115,8 117,4 123,1
2009 114,9 118,7 125,8
2010 114,8 118,7 127,5

Az iskolarendszer fokozataiba belépd korosztalyok népességének szama és elorejelzése (ezer f0)
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A tablazat adatai jol érzékeltetik, hogy a nagy népességii korosztalyok éppen most hagy-
tak el a kdzépiskolakat, és 1étszamuk hat év alatt varhatéan 180 000-r61 130 000 £6 ala csok-
ken, mikdzben ijabb demografiai hullamra lathatdan semmi esély sincs. Ez a tendencia alap-
vetden befolyast gyakorol a kdzoktatas rendszerére, igy a pedagdgusok foglalkoztatasara is.

1989 és 1994 kozott az altalanos iskolat elvégzettek szama 171 000-r61 137 000-re
csokkent. A kozépiskolaban tovabbtanulok aranya ugyanekkor 48%-rol 60%-ra ndveke-
dett. Ez a 12%-0s ndvekedés azonban minddssze arra volt elegendd, hogy a kdzépisko-
lak elsd osztalyaiban a tanuldk 1étszama ne csdkkenjen szamotteven.

2001-ben az altalanos iskolat végzett korosztaly 70-75%-anak kellene a kozépiskolan
athaladnia, hogy ezen az iskolafokozaton Gjabb jelentds 1étszamcesokkenés ne kovetkezzen
be. Bar a kozoktatasi rendszer prognodzisai az adott évre a tanulok 70%-at varja ezekbe az
intézményekbe, a mai viszonyaink kozott ez a feladat illtizionak tiinik, tehat a tanulolét-
szam csokkenésével realisan szamolhatunk. Ebbdl adodik az a kovetkeztetés, hogy ha a
tanulokat mégis ilyen nagy aranyban szeretné a kdzoktatas-politika az érettségiig eljuttat-
ni, akkor alapvetden uj szakmai attitiiddel és a professzionalitas kritériumainak eleget te-
v6 hozzéértéssel kell a képzd intézményeknek felruhdzniuk a leendé pedagodgusokat.

A folyamatosan csokkend tanulo-1étszam jelentGsen befolyasolja a pedagogus munka-
erd-sziikségletet, mert arra 6sztonzi az oktatasiigyi szakiranyitast és az iskolafenntarto-
kat, hogy ennek aranyaban csokkentsék a pedagogusok létszamat is. Ezt a hatast erdsiti
az az intézkedéssor is, amely a kdzoktatasi torvény mddositasa kapcsan 1996. szeptem-
berétdl 24 fos osztaly-atlagokkal és beosztott pedagégusonként 20 6ras tanorai kotele-
zettséggel szamol. Az emlitett harom tényezd — az egymast kovetd korosztalyok 1étsza-
manak csokkenése, az osztaly-létszamok és a kotelez6 draszamok névekedése — a kdzok-
tatas rendszerében jelent6s pedagogus-felesleget fog okozni, nem csak atmeneti jelleggel.

A kialakulo helyzetet az is stilyosbitja, hogy a pedagogusképzé intézmények az elmult
években novelték felvételi keretszamaikat (1993-ban 13 000 £6, 1994-ben 13 500 f6,
1995-ben 14 700 £6), amelynek eredményeként elészor 1998-ban komoly elhelyezkedési
gondokkal talalkoznak majd a palyakezdok. Ez a prognosztizalt hatas annak ellenére be
fog kovetkezni, hogy a pedagdgus palyara késziilok egy része mar az indulasnal — kény-
szerbdl, vagy a jobb életkoriillmények reményében — palyaelhagyova valik.

A kozoktatasi rendszer (6voda, altalanos iskola, kdzépiskola) dsszesen betoltott allas-
helyeinek a szama 1995-ben 164 003 volt. Ha a rendszer valtozatlan feltételekkel miko-
dik tovabb, ha a pedagogus korcsoportok 1étszamat kiegyenlitettnek tekintjiik és ha atlag
30 éves munkaviszonnyal szdmolunk, akkor a palya szakember-sziikséglete évente ma-
ximum 5500 f6 koriil mozog. Ez az idedlisnak tiing allapot azonban nem létezik, hiszen
nagyon sok ,,zavard” tényez6 befolyasolja, példaul az egyes korcsoportok 1étszamanak
kiegyenlitetlensége, a nyugdij-korhatar varhaté novekedése, a gyermek-, illetve a sziile-
tési 1étszam folyamatos csokkenése, az osztalyok 1étszam-atlaganak emelése, a kotelezo
oraszamok novelése stb. Mindebbdl az kovetkezik, hogy a palyakezdd pedagogusok a jo-
voében évenként feltehetden 5.000-nél Iényegesen kevesebb allashely koziil valaszthat-
nak. (Ez a kijelentés természetesen csak akkor érvényes, ha a kdzoktatasi rendszer a ko-
vetkezd években is a jelenlegi paraméterek kozott dolgozik, azaz nem kdvetkezik be
alapvetd valtozas, példaul a tankdtelezettség 18 éves korig torténd felemelése.)

A kornyezeti kihivasok soraba tartozik a tarsadalmi valtozasok gyors folyamata, a pe-
dagbgus palya alapvetd atalakuldsa, a pedagdgusokkal szemben megfogalmazott vagy
megfogalmazhat6 elvarasoknak a képzésben valo érvényesitése. Az elmult években a pe-
dagdgus palya atalakulasaval kapcsolatban sok elképzelés sziiletett, ezek koziil néhany a
torvényi szabalyozas rangjara is emelkedett, példaul a pedagogusok rendszeres tovabb-
képzése, a pedagdgus-szakvizsga stb. A pedagogus palya jovojének a tarsadalmi valtoza-
sokbdl és az ,,informaciods tarsadalom” kihivasaibol ered6 elemzésére eddig azonban ke-
vesen vallalkoztak, ebbdl adoddan a lehetséges megoldasvaltozatok sem ismertek. Ezen
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a téren a pedagogusképzés és tovabbképzés egyelodre teljesen felkésziiletlen. Bar 4 ma-
gyvar kozoktatas tavlati fejlesztéesének stratégiaja cimli szakanyag részletesen szol a pe-
dagdgus-képzés €s a tovabbképzés korszertisitésérdl, az abban felsorakoztatott elvarasok
a mai mindennapi gyakorlat ,,meghosszabbitasanak™ intervalluméba esnek. A pedagdgus
szakma ,,j0v0je” valoszinlileg mas palyan halad.

Osszegezve: a munkaerd-kereslet szempontjabol kimondhaté, hogy a kozoktatasi rend-
szer egyre kevesebb és egyre jobban felkésziilt pedagdgust igényel. A pedagogusképzés
adekvat valasza csak a képzés mindségének javitasa, a flexibilis, konvertalhato €s tovabb-
épithetd tudassal rendelkezd, folyamatos onreflexiora képes pedagogusok kibocsatasa lehet.

Az alapdokumentumok

1996 tavaszara — a felsGoktatasi €s a kozoktatasi torvények modositasanak orszaggyi-
1ési megszavazasaval, a Nemzeti Alaptanterv elfogadasaval és megjelenésével — kialakult
az a kontextus, amelyben az oktatasiigy két nagy rendszere, a kdzoktatas €s a felsdokta-
tas az elkovetkezd években mozoghat. A pedagogusképzés mint a mindkét nagy rendszer
altal befolyasolt teriilet részletesebb tartalmi szabalyozasa is megtortént (az dvodapeda-
gbgus ¢€s tanitd képesitési kovetelmények: 158/1994.(X1.17.) Korm. rendelet, egységes
tanari képesitési kovetelmények: 111/1997.(V1.27) Korm. rendelet, felsdoktatasi tanul-
manyi pontrendszer: 90/1998.(V.8.) Korm. rendelet, pedagdgus-tovabbképzés, pedago-
gus-szakvizsga: 277/1997.(X11.22.) Korm. rendelet). 1996. novemberére elkésziilt A ma-
gyar kozoktatés tavlati fejlesztésének stratégiaja, amely a pedagdgus szakma kritikajaval,
a pedagdgusképzés és a tovabbképzés korszerlsitésével kapesolatos kivanalmak felsoro-
lasaval kozvetve hatast gyakorol a tartalmi szabalyozasra is. Minden bizonnyal hatassal
lesz a szerkezeti és tartalmi valtozasokra az 1998 nyaran hivatalba 1ép6 kultuszkormany-
zat programado, értékeld €s korrigald szerepe is, amelynek jelei a Nemzeti Alaptanterv,
az intézményi integracié és az emlitett kormanyrendeletek terén mar érzékelhetdk.

A kialakult helyzet nem érte vératlanul a pedagogusképzés intézményhalozatat és
rendszerét. A felsGoktatasi torvény elkészitésének idészakaban a helyzetfeltaras, elem-
z¢€s és tervezés terén a pedagogusképzés e feladatok elvégzésére vallalkozo szakembere-
it és feleldseit hipermotilitas jellemezte. Ennek eredményeként 1989-t61 tanacskozasok,
vitaiilések, konferenciak, miithelytalalkozok sorozata foglalkozott a pedagogusképzés és
tovabbképzés mindennapi gyakorlataval, szembetiind problémaival, a varhat6 jov6 meg-
tervezésével, az allaspontok tisztdzasaval és kozelitésével, allasfoglalasok megfogalma-
zasaval vagy az érdekérvényesitési technikak kidolgozasaval. (Ezek sorabol is kiemelke-
dik az 1991 tavaszan rendezett, és tobb héten at tartd vitasorozat, amelynek elére terve-
zett témaiban az intézményhalozat minden szintjérdl jelentkezd szakemberek tartalmi
korlatozas nélkiil fejthették ki véleményiiket. Osszefoglalasat a folydiratok aktualis sza-
mai mellett 1asd: Tandrképzésiink megujitasa. Szerk.: S. Farago Magdolna. Budapest,
1993. Felséoktatasi Koordinaciods Iroda. 324 p.) Mindezek eredményei, tapasztalatai do-
kumentumok sokasagaban objektivalodtak. Azt azonban sajnalattal kell megallapitani,
hogy ennek ellenére sem sziiletett meg egy ,,Jelentés a magyar pedagogusképzés és to-
vabbképzés helyzetérdl” tipust dsszefoglald szakanyag, amely alapul szolgalhatott vol-
na a felsGoktatas-iranyitas dokumentum-elékészité munkéjahoz. Ez valdsziniileg az in-
tézményi széttagoltsaggal, a kiilonb6zd iskolafokozatokra felkészitd egyetemek és fOis-
kolék eltérd érdekeivel és eltérd érdekérvényesitd képességeivel, az intézményi szintek
kozotti parbeszéd hianyaval, illetve a szisztematikus helyzetfeltaras és a szakmai jovo-
kép felvazolasanak elmaradasaval magyarazhatd. Mindezek egyiittesen eredményezhet-
ték az elkésziilt alapdokumentumok (felsdoktatasi torvény, kozoktatasi tdrvény, képesi-
tési kovetelmények és tervezetek stb.) ellentmondasait, a strukturalis és tartalmi problé-
makra adekvat és egyértelmii valaszt adni nem tudé rendelkezéseit.
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Megoldand6 problémak

., Zsakutcas” képzés

A felsdoktatasi torvény kétszintli pedagdgusképzési rendszerrdl rendelkezik. Jelenleg
a foiskolai szintet harom intézménytipus — az 6voképzo, a tanitoképz6 és a tanarképzd
foiskola — képviseli. Ezen a szinten az egyes intézmények kozott nem kidolgozott az at-
jéras, tehat nincs egyenes tovabbtanulasi utja az alacsonyabb életkorra felkésziilt peda-
gogusoknak vagy jelolteknek, ha a szakmai hierarchiaban elobbre szeretnének jutni. Az
6voképzo €s a tanitdoképzo foiskolak végzos hallgatdival szemben megfogalmazott képe-
sitési kovetelmények 1994-ben megjelentek és szerepiik volt abban, hogy a képzés id6-
tartama 3 évrdl 4 évre novekedjen. A tanarképzo foiskolak esetében a felsGoktatasi tor-
vényben deklaralt egységes tanarképzés képesitési kdvetelményei a meghatarozoak,
azonban a felkészités idétartama és életkor-pedagogiai kompetencija nem valtozott. igy
jelenleg a foiskolai szintli pedagdgusképzés mindennapi gyakorlata harom intézményti-
pusban és két képesitési kovetelménysor alapjan folyik.

A tanitoképz6 féiskolak €s a tandrképzés kozott ma nincs a rendszerbe épitett atjaras.
A tanitok — és az ovodapedagdgusok — felsGoktatasi tanulmanyaikat gyakorlatilag kény-
telenek el6lrél kezdeni, ha tanari képesitést vagy doktori cimet szandékoznak szerezni.
Ez a kijelentés érvényes az egyetemeken ,,futd” pedagogia szakra is, amely alapszakként
tételezve — a barmilyen szintii el6tanulmanyok ellenére is — csak négy éves képzés utan
adhat jabb diplomat. Ezért a tanari képesités fel6l vizsgalva az dvoképzés €s a tanito-
képzés gyakorlatat, az zsdkutcanak mindsiil. 1995-t61 kezdédden a tanitoképzés idotarta-
ma a korabbi 3 évrdl 4 évre emelkedett, azonban ez nem jart egyiitt a tovabb épitheto tu-
domanyagak, szakteriiletek, tantargycsoportok vagy tantargyak meghatarozasaval, igy a
korabbi allapot — azaz a zsakutcas jelleg — konzervalodott. (A kdtelez6en valaszthatd mi-
veltségi terliletek — amelyek az 5—-6. osztalyok tanitasara is felkészitik a jelolteket —, rend-
szere sem valtoztat ezen a helyzeten, mert az ,atvalthatosdg”, a ,,beszamithatosag”, a
szakmai elfogadottsag ligye rendezetlen.) Kevésbé ellentmondasos az atjaras az 6vokép-
70 és a tanitoképzo foiskolak kozott, mert az dvoda-iskola terén szerzett kozos tapaszta-
latok elégséges alapot nyujtanak a tartalmi egyiittmiikodéshez.

A tanarképzo foiskola a jelenlegi szintr6l (a f6iskolai szintr6l) felfelé szandékozik 1ép-
ni, hiszen az egységes tanarképzés — azaz az egyetemi szintli tanarképzés — koncepcidja
erre inspiralja. Azonban az egyetemi ¢és a f6iskolai tanarképzés kozotti tjarhatésag sem
strukturdlis, sem tartalmi téren nem tisztazott. Az egységes tanarképzés képesitési kove-
telményei az itt fesziilé ellentmondast nem oldjak fel.

A tanarképz6 fOiskolakat a kdzoktatasi torvény alkalmazasi feltételei is ,,lépéskény-
szerbe” hozzak. A Nemzeti Alaptanterv 1998-as bevezetését kdvetden az altalanos isko-
lai tanarok ,,kiszorulnak™ az 5—6. osztalyokbdl, mert a tanitoképzd féiskolak a kotelezo-
en valaszthaté miveltségi teriileteken ezeket az osztalyokat is felkészitési kompetencia-
jukba vontak. Ugyanakkor a ,.felfelé¢” nyitas lehetdségét csak a 10 osztalyos iskoldkban
ismeri el a kdzoktatasi torvény, az altalanos iskolai tanarokat a kdzépiskolak 1-2. oszta-
lyaiban nem engedi tanitani. A 10 osztalyos iskolak tomeges megjelenése jelenleg nem
prognosztizalhato, de egy ilyen iranyu fejlodési folyamat szorgalmazésa a tankotelezett-
ségi korhatar 18 éves korig tartd lehetséges kiterjesztésének deklaralasa utan nem is len-
ne boles kozoktatas-politikai dontés. Ezért egyetlen it marad: az egyetemekkel kozdsen
kidolgozott egységes tanarképzés tartalmi és strukturalis feltételeinek a megteremtése. E
folyamatban az egyetemek még nem latjak érdekeltségiiket, inkabb az ellenérveket sora-
koztatjak fel. Ezért Ggy tlinik, hogy az {ij — vagy megujult — alapdokumentumok a tanar-
képzo féiskolakat ,,valsagkozeli” allapotba kényszeritették.

Mindezek eredményeként a rendszerben sok a ,,zsakutca”, nem biztositott a pedagogusok
szakmai elémenetelének felesleges kitéroktol és ismétlésektol mentes utja. Az egységes ta-
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narképzés koncepciodja egyeldre csak elképzeléskeént €l, de ez az elképzelés sem képes ,.ke-
zelni” az alacsonyabb életkorra felkészit intézményekben végzettek szakmai mobilitasat.

Integracios elonyok és zavarok

A felsboktatasi torvény a teriiletileg és tartalmilag is széttagolt intézményhdlozat integ-
gyelhetd egyesiilési, illetve szovetségbe tomoriilési elképzelések valtozatos képet mutat-
nak, helyenként tdmogatva, mashol akadalyozva a lehetséges pedagdgusképzési integra-
cidkat. Az egyetemek varhatd tobbkartisaga sok eldnnyel jarhat a pedagdégusképzésre
nézve is, ha biztositja a jeloltek egy szervezeten beliili egyenes tovabbhaladasat. Ebben
az esetben konnyebb a képzési fokok tartalmi egyeztetése, a képzési kdvetelmények ko-
z0s megfogalmazasa, a kreditrendszer egységes értelmezése, a gradualis képzésre épiild
posztgradualis képzési rendszer kiépitése és az adott régié munkaerd-piacahoz valo fle-
xibilis alkalmazkodas. Mas esetben a pedagogusképzés kiépitend6 kapcsolatrendszere
sziikségképpen tullép az tjonnan kialakult szervezeti kereteken (példaul egy elképzelt
agrar, muszaki, és tanarképzd fOiskolai integracié esetén), keresve hallgatdi szdmara a
perspektivikus kapcsolatokat, kevesebb figyelmet forditva a belsé kooperaciora.

Bizonytalansag a ,, képesitési kovetelmények” koriil

A Miivelddési €s Kozoktatasi Minisztérium kijelolt foosztalya — illetve a feladat elvég-
zésére felkért bizottsagok — mar kdzel egy évtizede foglalkoznak a képesitési kovetelmé-
nyek megfogalmazasaval és elfogadtatdsaval. Ennek eredményeként 1994. végére meg-
sziiletett a tanitoi, a konduktor-tanitoi és az 6vodapedagodgusi szakképzettségekkel kap-
csolatos kormanyrendelet, majd 1997. nyarara az egységes tanari képesitéssel foglalko-
z6 kormanyrendelet. Az 1997-es rendelet — szemben az 1994-es rendelettel — csupan a ta-
nari szakma szakmai elvarasait fogalmazza meg, a szakokét nem. Ez a megoldas abbol
az elképzelésbdl sziiletett, hogy az egységes tanari képesitéssel tarsuld szakok (példaul
matematika, bioldgia, torténelem, idegen nyelv stb.) is elkészitik a sajat képesitési kove-
telményiiket és a kettd egyiitt lesz érvényes a tanarokra. A természettudomanyi
(166/1997/X.3. Korm. rendelet), a miiszaki (157/1996/X.22. Korm. rendelet) szakok ko-
vetelményei idokdzben megjelentek, a bolcsészettudomanyi és miivészeti szakok kove-
telményei egyenlére még varatnak magukra. Az egységes tanari képesitést megfogalma-
76 korményrendelet a tanarokkal szemben tamasztott kovetelményeket a pedagogiai,
pszicholdgiai, szakmodszertani és gyakorlati képzési kdvetelményekre sziikiti, figyel-
men kiviil hagyva azt a kemény korlatot, hogy a pedagdgus szakma nem a szakképzés és
a pedagogiai képzés szimpla dsszege, hanem mas mindség.

A kreditrendszer anomalidi

Az alapdokumentumok arra inspiraljak a felsdoktatasi intézményeket, hogy az orszdgos
kreditrendszer kidolgozasaval minél el6bb valdsuljon meg az intézmények kozotti atjaras
lehetdsége. E folyamatban a kidolgozoknak tekintettel kellett lennilik az eurdpai kredit-
rendszerre is, hogy csatlakozas esetén a kompatibilitas, az orszagok kozotti atjarhatosag is
biztositott legyen. Az alapdokumentumok azonban nem adnak elegend6 Gitmutatast a helyi
pontrendszerek kidolgozoinak, nem pontosan tisztazottak a kreditrendszer munkalatainak
alapjai, a betoltendd funkciok €s a rendszert elfogadni kdtelesek kore. Tovabbi problémat
jelent, hogy egyeldre az eurdpai kreditrendszer is kidolgozatlan, tehat nincs meg az a bé-
zis, amely mintaul szolgalhatna (talan szerencsére), vagy amelyhez viszonyulni lehetne.

A szakpedagogus-képzés mint ,, hianycikk”

A pedagogus szakma egy-egy problémakorének miivelésére (pl. tantervfejlesztés, ér-
tékelés, vizsgaztatas, iskolaelemzés, tankdnyv- és taneszkdzfejlesztés stb.) iranyulo spe-
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cialis képzés, a szakpedagogusok folkészitése — a szakképzésben mar jol kiépitett poszt-
gradualis képzési rendszerhez hasonldan — csak a tovabbképzési rendszerben képzelhetd
el. A szakpedagogusok hianya tobbnyire akkor valik szembetiin6vé, amikor a kdzoktata-
si rendszer jelentds valtozasok eldtt all, vagy nagyobb feladatokra késziil (pl. a Nemzeti
Alaptanterv bevezetése kapcsan a helyi tantervek készitése). Ugyanakkor a szakpedagd-
gusi felkésziiltség egyenlore nem épiilt be a szakmai hierarchiaba. Ennek oka az, hogy az
alapdokumentumok nem rendezik megnyugtatdan a pedagogus-tovabbképzes ligyét. Bar
a pedagdgus-tovabbképzeésrol €s a pedagdgus-szakvizsgarol szol6 kormanyrendelet €let-
be 1épése, az Orszagos Pedagdgus-tovabbképzési Akkreditacids Bizottsag létrehozasa és
miikddése jelentds mindségi valtozast eredményezhet, egyelére nem ,,szervesiilt”, nem
épiilt be a pedagdgus szakma egészébe, egyeldre nem segiti a pedagogus életut perspek-
tivikus tervezését. Nem kidolgozott az a szakmai hierarchia, amelyben példaul egy tani-
to a valasztott életkor-pedagogiai teriiletét el nem hagyva a ,,ranglétran” feljebb léphet-
ne, ugyanakkor a posztgradualis képzésben nem kellene megismételnie a mar egyszer el-
végzett stidiumainak egy részét. A példa érvényes az 6voképzdben és a tanarképzd fois-
kolan végzettekre is. Ez a problémakor természetesen Osszefiigg a kreditrendszer orsza-
gos clfogadasaval, illetve az egységes pedagdgusképzési és tovabbképzési rendszer fo-
kozatos kidolgozasaval.

A pedagogusképzes ,, profiltiszta” strukturdjanak osszeomldasa

Az évtizedekig szilard strukturat mutatd kozoktatasi €s pedagogusképzési rendszer
(Fiiggelék: 1. abra) egymdsra vonatkoztatott ,,profiltiszta” képe — amelyben egy koz-
oktatasi rendszer-béli egységre, azaz egy korcsoport tanitasara egy pedagogusképzési
intézménytipus készitette fel hallgatoit — mara megvaltozott. A korabban csak az alta-
lanos iskola 1-4. osztalyos tanuldinak tanitasara felkészitd tanitoképzé féiskolak az
5-6. osztalyokat is képzési kompetencidjuk korébe vontak. Ugyanakkor az egyetemek
lefelé ,terjeszkedtek™, hallgatoikat az altalanos iskola 5. osztalyatdl kezd6do szaktana-
ri feladatokra készitik fel. (E torekvésben még a Nemzeti Alaptanterv megjelenése
elotti, de mar a kétszintli pedagogusképzés fokozatos bevezetésének deklaralasa utani
idészak tiikr6z6dik.) Mindezek eredményeként elsGsorban az 5-6. osztalyok koriil
csusznak Ossze a kiilonb6z06 szintii pedagogusképzd intézményekben szerzett ,,kompe-
tenciak” (Fiiggelek: 2. abra), amelyekbdl természetesen az adott korcsoport oktatasa
tertiletén pedagogus-tilkinalat kovetkezhet.

A Nemzeti Alaptanterv megjelenésével és elfogaddséval az abban megfogalmazott
szintezett kovetelmények — a készit6k szandékatol és az elhangzott deklaracioktol fiig-
getleniil is — hatnak a kdzoktatasi rendszer struktirajara, igy kozvetve a pedagdguskép-
z¢s rendszerére is (Fiiggelék: 3. abra). A 16 éves korig tarto tankdtelezettségnek megfe-
lelen a 10. osztaly végén leteendd alapvizsga egyelére nem kompatibilis a hazai hagyo-
manyos iskolaszerkezettel, de az 1985-6s kozoktatasi torvényt kdvetd lassu, majd egyre
gyorsul6 struktiravaltasi folyamatokkal sem. Ugyanakkor a Nemzeti Alaptanterv j tan-
anyag-elrendezése és szintezett kovetelményei hatékony érveket nyugjtanak a tanitokép-
70 foiskolaknak az 5-6. osztalyokra vald ,,nyitashoz”.

A Nemzeti Alaptantervbél — okkal vagy megalapozatlanul — derivalt pedagogusképzé-
si struktira megsziintetheti az 5—6. osztalyok koriil kialakulé munkaeré-talkinalatot, és a
tanarképzo6 foiskolakat arra 6sztondzheti, hogy a tanitoképzd foiskolakhoz hasonloan fel-
felé, a még az alapiskolaztatdshoz tartozo 9-10. osztalyos tanuldi korcsoportra nyissa-
nak. (Ezt az érvényes alapdokumentumok szintjén akadalyozzak a kozoktatasi térvény
pedagdgusokkal kapcsolatos alkalmazasi feltételei: a tanarképzo6 foiskolat végzettek — a
kozépiskola kivételével — csak az iskola kilencedik-tizedik évfolyaman tanithatnak,
ugyanakkor az ennek megfeleld 10 osztalyos alapiskolak tomeges megjelenése nem var-
hatd.) Természetesen a foiskolak és az egyetemek — mint autoném intézmények — sokfé-
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leképpen reagalhatnak a kialakult és folyamatosan alakulo helyzetre. Az azonban valo-
szini, hogy az emlitett lehetdség pozitiv végkifejlésii lehet.

A Nemzeti Alaptanterv ,,rejtett” pedagdgusképzési koncepcidjanak €s a felsdoktatasi
torvényben meghatarozott egyetemi szintli tanarképzés fokozatos bevezetésének egy-
masra vonatkoztatasa a pedagdgusképzés rendszerének varhatd struktirajat tovabb ar-
nyalja (Fiiggelék: 4. abra), bar az atmeneti idészak sem térben, sem idében, sem pedig
megoldasi formakban nem prognosztizalhaté pontosan.

A megoldasvaltozatokrol vazlatosan

Az egységes képzés értelmezése

A pedagogusképzésben és -tovabbképzésben érintett és érdekelt szakemberek az
egységes képzés szokapcsolatot legalabb két értelemben hasznaljak. Valdsziniileg
tobbségben vannak azok, akik az egységes tanarképzést értik alatta. Ezt az 4llaspontot
tamasztja ala a felsdoktatdsi torvény is, ugyanis a kétszintli pedagogusképzési rendsze-
ren beliil egységes tandrképzésrdl rendelkezik. A szakemberek egy sziikebb kore az
egyseges pedagogusképzésrdl mint lehetséges modellrdl beszél, figyelmen kiviil hagy-
va a jelenlegi torvényi szabalyozast. A felsGoktatasban az egységes egyetemi képzésrdl
egy harmadik &sszefiiggésben is beszélnek, az egyetemek minden hallgatd szamara
azonos alapképzését értve alatta.

Az egységes tandrképzés mint lehetdség

A Nemzeti Alaptanterv , rejtett” pedagdgusképzési koncepcioja és a felsdoktatasi tor-
vényben deklaralt egyetemi szintii tanarképzés a pedagogusképzésben egyeldre még nem
miitk6do strukturalis modell felrajzolasat teszi lehetéveé (Fiiggelék: 4. abra). Ebben a mo-
dellben az egységes tanarképzés két valtozatban is elképzelhetd. Az egyszeriibb esetben
a tanarképzo foiskola atveszi az egyetemi képzés programjat és idGtartamat és az egye-
temekhez hasonloan a 7-12. osztalyok tanitasara késziti fel hallgatdit. Az egyetemek va-
16szintileg szakmai okokra hivatkozva nem tamogatnak ezt az elképzelést. Hosszi el6ké-
szitd munkat igényelne a masodik megoldas, az egyetemi és a foiskolai képzés tananya-
ganak Osszehangolésa, az esetleges atfedések kiszilirése. Ebben az esetben a két intéz-
mény 1-4. évfolyamos tananyaga azonos lenne. A tanarképzo6 foiskolan végzettek foisko-
lai oklevelet kapnanak, de +1 év alatt az egyetemi oklevelet is megszereznék. Ez a meg-
oldas meghagynd az érdekelt intézményeket, a hallgatdkat sem csoportositanak at, de az
oktatok esetében komoly tovabbképzéseket és az egyetemek részérdl attanitast feltételez.

Az egységes tanarképzés ilyen két fokozati megoldasa mitkddik példaul Svédor-
szagban (Fiiggelék: 5. abra), ahol a tanari diploma 1. fokozatat 7 félév, II. fokozatat
9 félév teljesitése utan kapjak meg a hallgatok. Az 1-7. félév tananyaga mindenki sza-
mara azonos. A hazai pedagogusképzési elképzelések soraban Csapo Bend vazolt fel
hasonlé mdédon miikddd rendszert a szegedi fdiskolai és egyetemi képzés 6sszehan-
golasanak reményében. (Csapo Bend: A tanarképzés szerkezeti atalakitasa. In: Tanar-
képzésiink megujitasa. Szerk.: S. Farago Magdolna. Budapest, 1993. Felsdoktatasi
Koordinacios Iroda. 59—66. p.)

Az egységes tanarképzés mellett az 6voképzés és a tanitdképzés — a modellen is jol 1at-
hatéan — fdiskolai szinten folyik (Fiiggelék: 4. abra).

Az egységes pedagogusképzés mint idea és/vagy valosagos lehetéség

A felsOoktatasi torvény a kétszintli pedagogusképzési rendszerben egységes tanarkép-
z¢srdl rendelkezik. Ez a tavlati célkitiizés jelentds atalakulast indukal a képzési rendszer-
ben, mikdzben az integracios késztetés is ebbe az irdnyba mutat. Tekintettel arra a ,,tor-
ténelmi” helyzetre, amelyben a felsdoktatas jelenleg van, célszerti lenne az atalakulasi fo-
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lyamatot az egységes pedagogusképzési és tovabbképzési rendszer kiépitésére felhasz-
nalni. Az egységes pedagogusképzési rendszer azt jelenti, hogy a pedagdgusjeloltek —
fiiggetlentil valasztott életkor-pedagogiai szakteriiletiiktol — a szakmai hierarchian ismét-
1ésektdl és kitéroktdl mentesen haladhatnak, beleértve a posztgradudlis képzés (szakpe-
dagdgusi, doktori) 1épcsdfokait is. Természetesen ¢ megoldasnak csak abban az esetben
van létjogosultsaga, ha a pedagogus lehetséges munkaszerepei pontosan leirtak, a szak-
pedagogusi kompetenciak karakteresen koriilhatarolhatoak, azaz a pedagogus palya sza-
kosodott munkaszerepeinek professziogramjai nem csak a taniigyigazgatas altal elfoga-
dottak és méltanyoltak, hanem a munkaiigyi, a pénziigyi és az dnkormanyzati (beliigyi)
igazgatas altal is. (A kezdeményez0 szerep azonban sziikségképpen a taniigyigazgatasé.)

Az egységes pedagdgusképzés modelljének (Fiiggelek: 6. abra) gyakorlatba valo at-
tiltetésére, kisérleti kiprobalasara alapvetden két megoldas kinalkozik:

a) egy egyetemen beliil

A modellen jol lathato, hogy az egységes képzésnek tobb iranya (6vodapedagdgus, ta-
nité-tandr, tanar) van. A pedagdgussa valni szandékozok az irany megjelolése nélkiil, érett-
ségi eredményeik alapjan, felvételi vizsga nélkiil, és egyszerli — a koros személyiségje-
gyekkel rendelkezoket kiszlird — személyiségvizsgalatok utan jelentkeznek az egyetemre.

Az dbra jol érzékelhetden mutatja, hogy az I. évfolyam mindenki szamara azonos sti-
diumokat tartalmaz. Az 1. évfolyamnak az altalanos képzés a funkcidja, mikdzben min-
den jelolt a kdzoktatasi rendszer minden fokédn legalabb 2 hét szakmai gyakorlaton ve-
hetne részt, amelynek sordn szembesithetné egyéni adottsdgait az éppen aktualis korosz-
taly altalanos jellemzdivel, a valasztott teriilet ,,szamara valosagaval”. A szakmai gyakor-
lat alapjan, az I. évfolyam végén valasztananak a jeloltek képzési iranyt, amely a II. év-
folyam végéig modosithato. (Itt fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a valasztas a szak-
mai eldmenetelt nem befolyasolja.)

Az altalanos képzés azokat a stidiumokat tartalmazza, amelyek a késébbiekben mind-
harom ,,irdnyban” (6vodapedagdgus, tanitd-tanar, tanar) felhasznalhatoak, példaul filo-
z6fiai propedeutika, filozofiai és kulturalis antropologia, filozofiatdrténet, mivészet- és
miivelddéstorténet, szociologia, tudomanyelmélet, tudomanytorténet, 6kologia, Skond-
mia, informatika, matematika stb. A filozo6fiai antropologia alapozhatja példaul a peda-
gobgiai jellegli tanulmanyokat és a Nemzeti Alaptantervben megjelend ,,embertan”-t mint
tanari szakot. Hasonld a helyzet a kulturalis antropologidval: alapoz is és ,tanarképes”
szakka is valhat, példaul a hon- és népismeret altaldnos kovetelménye okan. A tudomany-
elmélet és a tudomanytorténet minden szakot alapozhat, a matematika és az informatika
pedig az altalanos miiveltség részeként is €s alapozo targyként is szerepelhet.

A koz6s 1. évfolyam végén a jeloltek — a korrekceiod esélyével — iranyt valasztanak, de a
II. évfolyamon is k6z6s képzésben vesznek részt a pedagdgiai jellegli €s az értelmiségi 1ét-
re felkészitd altalanos stidiumokon. A II. évfolyamon kezdddik a hallgatok intenziv sza-
kos képzése, amelyek soraban a tanitdi szak is egy lehet. A III. évfolyamon — tekintettel a
valasztott iranyra — a pedagdgiai jellegli tanulmanyok is szétvalnak, és mar csak az értel-
miségi létre iranyulo, vagy altalanosan képz6 stidiumok maradnak kozosek a tanév végé-
ig. Az utolso két évfolyamon mar csak fakultativ jelleggel szerepelnek olyan ismeret- €s
tevékenységkorok, amelyek nem fiiggnek 0ssze a szaktargyakkal, vagy azok tanitasaval.

A 6. dbra bemutatja a szakmai elomenetel lehetdségeit is. Itt a specialis képzés alatt
olyan posztgradualis szakpedagogus-képzést értiink, amelynek eredményeként a mar a
palyan miikodé pedagdgusok tantervfejlesztokké, taneszkozfejlesztokké, mérési-értéke-
lési szakpedagogusokka, képzett iskolavezetokké, managerekké, pedagogiai marketing
szakemberekké, pedagogiai szakujsagirokka stb. valhatnak. Az eddig gradualis szakként
is felvehetd pedagdgiat csak ebben a formaban, azaz bizonyos szakmai gyakorlat utan,
posztgradualis szakképzésként tudjuk elképzelni. Itt kell megemliteni a PhD képzést is,
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amely az egyetem szakmai utanpotlasanak legfontosabb bazisa, ,kutatohelye”, és ezzel
az alapképzésnek is egyik fontos szintere: a tudomany termelésének kozvetlen ,,vissza-
csatolasaval” a hallgatdk is bevonhatok a kutatasba, illetve bevezethetdk a tudomanyos
kozéletbe. E folyamat gy is értelmezhetd, mint a ,,doctorandus” egyetemi oktatdsi gya-
korlata, azaz a tanszékek ideiglenes 1étszambdviilése. A nyilvanvaléan gazdasagosabb
rendszer elénye az is, hogy barmely teriileten biztositott az eldémenetel, példaul az évo-
dapedagogus sajat szakteriiletén is doktoralhat. E modell bevezetésére a jelenlegi hely-
zetben egyetlen egyetem sem felkésziilt.

b) egy egyetemi integracion, vagy egyetemi szovetségen beliil

Ez a megoldas feltételezi, hogy az integracion beliil kiilonb6z6 életkori szakaszokra
felkészité pedagogusképzési egységek vannak. (Ezek lehetnek mas-mas helységben is.)
Ebben az esetben a jeloltek a valasztott életkor-pedagogiai szakaszt képviseld intézmény-
be jelentkeznek és atesnek a mar emlitett alkalmassagi vizsgan. Tanulmanyaikat a valasz-
tott intézményben folytatjdk a végzésig, azonban az integracion beliil kialakitott és a to-
vabbhaladas szempontjabol atgondolt, egyeztetett program alapjan, amelyben a karakte-
res diszciplinarizaltsag, az egységes kovetelmények és az attanitasok rendszere a bizto-
sitékai az egységességnek. Ilyen koriilmények kozott az integracion beliil érvényes kre-
ditrendszer kidolgozasara is megteremtddnek az alapok. A posztgradualis képzés teriile-
tén az el6z06 valtozatban leirtak itt is érvényesek.

Az egységes pedagogusképzési rendszer kiépitéséhez a jelenlegi viszonyaink kozott
mind az a), mind a b) valtozat igéretes lehet.

Az egyetemi szintii egységes pedagogusképzés modellje nem csupan elméleti mo-
dellezés eredménye, a gyakorlatban is miikodik, példaul Franciaorszagban. (Fiiggelék:
7. abra.) Itt minden pedagogusjeldlt — 6vodapedagogus, tanitd €s tanar — az egyetemen
kezdi tanulmanyait, és kiilonb6z6 idépontokban 1ép ki a folyamatbol, diploméjat ennek
fliggvényében kapja. Ha azonban folytatni szeretné tanulmanyait, a még hianyzo sza-
kaszt elvégezheti vagy vizsgdit leteheti. Valosziniileg a hazai intézményi integracioé fo-
lyamataban is l1étrejohet olyan valtozat, amelyben a megfeleld kompetenciak birtoka-
ban — legalabb akcidkutatasként — egy hasonld modell kiprobalhato.

Ezzel a modellel ismerkedve hazai viszonyaink k6zott a szakmai kdzvélemény altala-
ban a tanitok (€s 6vodapedagdgusok) egyetemi szintli képzését fogadja kétkedéssel. Az
orvosképzésben soha sem meriil fel a gyermekorvosok képzésének idobeni redukalasa.

Az egységes egyetemi képzés lehetdsége

Az egyetemi képzés szakoktol fliiggetlen egységes alapozasa nem 1ij gondolat a fels6-
oktatasban, tobb orszagban ma is miikodd gyakorlat. Ez figyelheté meg példaul Franci-
aorszagban az egyetem I. évfolyaman. Hasonld rendszer bevezetését javasolja a hazai
egyetemi képzésben Szentirmai Attila az igynevezett 0. évfolyamon (Szentirmai Attila:
Milyen pedagégust igényel a jové iskoldja? Kozoktatasunk és a magyar jovokép. In: Uj
Pedagodgiai Szemle. 1996. 10. szam. 42-55. p.) Az alapozo targyak rendszere természe-
tesen egyeztetések hosszi soraban alakulhatna ki. Az elézéekben bemutatott egységes
pedagdgusképzési modell is feltételezi a minden hallgaté szamara azonos alapozast. Az
alapoz¢ targyak rendszere nem azonos a jelenlegi egyetemi gyakorlat szabadon valaszt-
haté miiveltségi targyaival.

Az integracio mint az egységes pedagogusképzés alapja és feltétele

A felséoktatasi intézmények integracidja megkeriilhetetlen és elodazhatatlan feladat.
Ebben a helyzetben a pedagogusképzés szamara kiilonleges lehetéségek nyilnak, ha kii-
16nbo6z6 életkori szakaszokra felkészitd egységek keriilnek egy integracidba, vagy egye-
temi szovetségbe. (Természetesen koztudott, hogy most nem ez az integracio alapja.) Az
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egységes pedagdgusképzési rendszernek — mint egyeldre csak az ideak vilagaban 1étezd
elképzelésnek — az intézményi integracio az alapja.

A Janus Pannonius Tudomanyegyetemhez a Dél-Dunéntul egy tanitoképzo fdiskolaja
is bejelentette kapcsolodasi szandékat. Ebbol az egyiittmiikodésbdl kialakulhat az egysé-
ges pedagdgusképzés b) pontban bemutatott valtozata, tigy, hogy minden résztvevo eld-
nyokhoz juthat. A tanitoképzo foiskolai hallgatok kreditpontjaik alapjan folytathatjak ta-
nulmanyaikat az egyetemi szakaszban, az egyetem oktatoi attanitasi lehetéségekhez jut-
nak, igy nem a ,,lefelé mérés”, hanem a ,,felfelé hizas” gyakorlata valosulhatna meg. To-
vabbi elony a tanitoképzok oktatdinak esetleges PhD és habilitacios lehetdsége, illetve az
egyetem gradualis és posztgradudlis képzésének kvalifikaltabb hallgatéi utdnpotlasa.

Képesitési kévetelmények

A képesitési kovetelmények részletes megfogalmazasat — a jelenleg kormanyrendelet
esetleges korrekcidjat — abban az esetben vallalhatja feleldsséggel a pedagdgusképzés in-
tézményhaldzata — vagy az erre a feladatra felkért szakemberek —, ha tisztazott a pedago-
gusnak mint munkaerének a munkaerdpiaci helyzete, illetve pontosan leirtak azok az el-
varasok, amelyeknek a pedagogusnak a leendé munkahelyén meg kell(ene) felelnie. A
pedagdgussal szembeni munkaerdpiaci elvarasokat a professziogramok fogalmazzak
meg. A professziogramok cimzettjei a munkaadok és a munkavallalok, de a képz6 intéz-
mények és a hallgatok is. A professziogramok alapjan a képz6 intézmények biztonsago-
sabban tervezhetik meg a képzési kovetelményeket, amelyek rendszerint a képzési prog-
ramokban (tantervben, tanrendben, tematikakban, tantargyi kovetelményekben) jutnak el
a cimzettekhez, a hallgatokhoz.

A képesitési kovetelmények annak a jogi aktusnak a feltételeit irjak le a professziog-
ramok alapjan, amelynek eredményeként a hallgatok diplomahoz juthatnak. Ebbdl kovet-
kezden a képesitési kovetelmények cimzettje elsésorban az egyetem és csak masodsor-
ban a hallgatok. Ezért a képesitési kovetelmények kevésbé részletesek, mint a képzési
kovetelmények, és sokkal altalanosabb, id6t allobb megfogalmazastuak, mint a professzi-
ogramok. Az itt emlitett dokumentumok kidolgozasa tehat akkor vallalhato felelésséggel,
ha a felvazolt logikai 0sszefiiggéseket legalabb gondolatban nem tévesztjiik szem el6l.

Az egységes pedagogusképzési rendszer egy adott intézményi integracioban valo ki-
sérleti kiprobalasa optimalis lehetoséget teremtene a fent megnevezett dokumentumok
kidolgozéaséhoz, illetve mindezek kiprobalt kreditrendszerrel vald tarsitdsdhoz. A tanar-
képzésben — foként az egyetemeken — egyeldre hidnyzik a teljes tanari (vagy inkabb pe-
dagdgusi) palyara felkészités érdekeit képviseld és érvényesitd szervezeti garancia, azaz
az intézményes keret, amely kezdeményezoje és feleldse a képzési programok fejleszté-
sének, koordinalasanak, amely feladatai teljesitésé¢hez hataskort is kap, ezért a felkészi-
tés szinvonalaért is felelosséggel tartozik. Funkcidjanak 1ényege inkabb az integrativ te-
vékenységgel, mint a szupervizidval azonosithato.

A kreditrendszer

A jelenlegi hazai fels6oktatasi intézményhalozaton belill a kredit egységes értelmezé-
sének egyelére nincsenek meg a megfeleld alapjai, ebbdl kdvetkezden a kreditrendszer
gyakorlati alkalmazasa is mas és mas. (Vannak olyan intézmények is, amelyek nem is
foglalkoznak vele, bar a kormanyrendelet megjelenése utan ez a magatartas nem tartha-
t6.) Ameddig nem tisztazottak azok a funkcidk, amelyeket a kreditrendszernek be kelle-
ne toltenie, addig a kidolgozasi probalkozasok is esetlegesek lesznek. Az alabbiak valo-
szinlileg e funkciok korébe tartoznak:

a) beszamithatosag: biztositja a mar elvégzett stidiumok beszamitasi lehetdségét vagy
kotelezdségét egy integracion beliil, vagy egy magasabb szintli szakmai kvalifikacio
megszerzése soran,
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b) dtvalthatosag: meghatarozza az elvégzett stuidiumok mas stidiumokra valo atvalta-
sanak (vagy inkabb kivaltasanak) lehet6ségét, példaul a logika és a matematikai logika,
vagy a filozofia és a pedagogiai filozofia tantargyak esetében,

c) elofeltételezettség (vagy kényszerrendezés): meghatarozza az adott kredit teljesité-
sének, vagy felvételének feltételeit,

d) sulyozottsag: meghatarozza az adott stidium értékét, a tovabbhaladas szempontjabol
meghatarozo, vagy kevésbé fontos voltat (e teriileten Gittoré munkara van sziikség, mert ne-
héz eldonteni, hogy a kredit stilyat az adott tantargy kognitivumainak szama, vagy a tovabb-
haladésban betoltott feltételi volta, vagy gyakorlati felhasznalhatosaga stb. adja elsdsorban),

e) elfogadottsag: azt a kort hatarozza meg, amelyen beliil az adott kreditrendszer mi-
kodoképes, példaul egy egyetemen, egy egyetemi szovetségben, egy régidban, orszago-
san, vagy orszagok kozott is érvényes.

A kreditrendszer kidolgozasanak alapveto feltétele az adott szakteriilet karakteres disz-
ciplinarizaltsaga. Erre épiilhet az egyes tantargyak tartalmanak elemzése és egyeztetése,
illetve az egységes kovetelményrendszer megfogalmazasa. Mindebbdl az kovetkezik,
hogy a kreditrendszer kidolgozasahoz az intézményi integracid, szakteriiletiinkon pedig
az egységes pedagogusképzés kisérleti kiprobalasa jo lehetdségeket teremtene. Az orsza-
gos kreditrendszer kidolgozasat az ilyen kezdemények segithetik, megodvhatnak az elsie-
tett és miikddésképtelen rendszerek bevezetésétol.

A pedagogus-tovabbképzés az egységes pedagogusképzeés keretein beliil

Az egységes pedagogusképzési rendszer kapcsan bemutatott 6. szdmu 4bra a posztgra-
dualis képzés teriiletére is kitér. A doktori képzés orszagosan kialakult (és kialakulo)
rendszere mellett nagyon fontos lehet az egyenlére még nem miikodoé és nem kialakult
szakpedagogusi rendszer kiépitése. A kdzoktatas fokozatos atalakulasa és az j dokumen-
tumok — els6sorban a Nemzeti Alaptanterv — igénylik ennek a képzési formanak a szak-
mai eldmeneteli rendszerrel vald egyiittes kiépitését. Valdszintileg csak az a megoldas
lesz hosszu tavon versenyképes, amely mar az indulés pillanataban fel tudja kinalni a pe-
dagdgusjeldlteknek a szakmai fejlédés, a kitérok nélkiili tovabbhaladas lehetoségeit. Ter-
mészetesen ennek a rendszernek egyiitt kell jarnia a szakmai kvalifikacié anyagi elisme-
résével is. Ezért ebben a folyamatban nem nélkiilozhet6 a jogi, a pénziigyi és a munka-
iigyi revizids teriiletek képviselete sem.

A szakpedagogusok posztgradualis képzését csak abban az esetben célszerti elkezde-
ni, ha az a munkaszerep, amelyre professzionalis szinten szandékoznak felkésziilni, pon-
tosan koriilhatarolt és részletesen leirt. Ezért elengedhetetlen, hogy a szakpedagogus pro-
fessziogramok miel6bb elkésziiljenek.

Az egységes pedagogusképzési és -tovabbképzési modell feltételezi, hogy a szakpedago-
gusképzés folyamataban megszerzett kreditpontok egy része — az intézményekként elfoga-
dott doktori szabalyzatnak megfeleld modon és mértékben — beszamithato legyen a PhD-
felkésziilésbe. Természetesen ez a megoldas érvényesiilne a kiilonbdzo idétartami szaktan-
folyamok és a szakiranyt tovabbképzések esetében is. fgy a megszerzett tudas, illetve az azt
reprezental6 kreditpont az adekvat teriileteken felhasznalhatova és tovabbépithetdvé valna.

A tovabbképzési rendszer kialakitasa ¢s felépitése ebben a modellben csak ugy képzel-
het6 el, hogy a benne bejarhatd utak és elagazasok mindenkor pontosan meghatarozot-
tak, nyilvanvaldak, ezért a pedagégusok élettt-tervezéséhez, a szakmai elémeneteléhez
biztos tampontot adnak. Mindezekbdl adéddan a tovabbképzések témajat, képzési forma-
jat, idétartamat, eléfeltételeit, teljesitményelvarasait, kreditértékét, a végzettség megne-
vezését és tovabbépithetoségét évekre eldre célszerl atlathatova tenni. Igy a pedagdgus
¢s az iskola is tervezni, és érdekeihez, céljaihoz igazitani tudja a kivalasztott tartalmakat
¢és formakat. Ezzel a megoldassal a pedagogus-tovabbképzés folyamatainak értékelése is
egyszertibbé, attekinthetobbé és kezelhetdbbé valik.
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Fiiggelék

Evfolyamok: L 1. 1L 1. 2. 3. 4. 5. 6.7 8. 9. 10. 11. 12.
Ovoképzok: 2 éves k.
Tanitoképzok: 3 éves képzés
Tanarképzok: 4 éves képzés
Egyetemek: 5 éves képzés

1. abra

A pedagogusképzés strukturaja 1994-ig

Evfolyamok: L 1. 1L 1. 2. 3. 4. 5. 6.7 8. 9. 10. 11. 12.
Ovoképzok: 3 éves k.
Tanitoképzok: 4 éves képzés
Tanarképzok: 4 éves képzés
Egyetemek: 5 éves képzés

2. abra

A pedagogusképzes jelenlegi strukturdja

Evfolyamok: L 1. 1L 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
Ovoképzok: 3 éves k.
Tanitoképzok: 4 éves képzés
Tanarképzok: 4 éves képzés
Egyetemek: 5 éves képzés

3. abra

A pedagogusképzés Nemzeti Alaptanterv altal
sugallt strukturdja

Evfolyamok: I 1. 1L 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
Ovoképzdk: 3 éves k.
Tanitoképzok: 4 éves képzés
Tanarképzés: 5 éves képzés egyetemen

4. dbra

A pedagogusképzés strukturdja a NAT és az egyetemi szintii tandrképzés

koncepciojanak figyelembevételével
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Evfolyamok: L 1L L 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
Ovoképzok: 2 éves k.

—
Tanarképzés 1.: 7 féléves képzés foiskolan

9 féléves képzés foiskolan

Tanarképzés 11.: 4 éves képzés
egyetemen, a 4. év
pedagogiai képzés

5. abra.
A svéd pedagogusképzés struktirdja
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6. dbra.
Az egységes pedagoguskeépzés ,,felépiil6” rendszere
Evfolyamok: L 1L L 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
Ov6- és tanitd- 3 éves képzés egyetemen
képzés: +2 éves képzés az [IUFM-ben
Tanérképzés 1.: 3 éves képzés
egyetemen,
+2 év k. az IUFM-ben
Tanarképzeés 11.: 4 éves képzés egyetemen,
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7. abra. A francia pedagogusképzés strukturdja
(IUFM: Institut de la Formation des Maitres — Pedagoguskeépzési Egyetemi Intézet)
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