MARAZ PIROSKA

Tanarjeloltek feladat-meghatarozasai
az idegennyelv-6ran-

A modszertani szeminariumok egyikén azt a feladatot kaptuk, hogy mindenki fogalmaz-
zon meg egy feladatot egy meghatarozott nyelvi szintli csoport szamara. A kdvetkezo 6ran
azt vettem észre, hogy nemcsak nekem, hanem a csoporttarsaimnak is nehézséget okozott
ez az egyszeriinek tind feladat. Tobbek kozott ez a személyes tapasztalat adta az otletet,
hogy szakdolgozatom témaja a tanarjeloltek feladat-meghatarozésa legyen.

Kutatasi célok
Szakdolgozatomban a kovetkez6 kérdésekre kerestem valaszt:
1.  Melyek azok a gyakori hibak, amelyeket a tanarjeloltek feladat-megfogalma-
zasuk soran elkdvetnek?
2. A tanarjeldltek felkésziilnek-e az esetleges problémakra?
3. Mennyire felkésziiltek a tanarjeloltek a tanari nyelvre?
4. Milyen szerepet jatszanak a mentorok a feladat-megfogalmazas kapcsan fel-
mertiilt nehézségek athidalasaban?
5. A mentorok az orat kovetd megbeszélés soran kelld hangsulyt fektetnek-e a
feladat-megfogalmazasra?
6. A tanarjeloltek hogyan oldjak meg a problémat, ha észreveszik, hogy a tanu-
16k nem értették meg a feladatot?

7. Milyen szerepet jatszik az anyanyelv a mai német nyelvoktatasban?
8. Mennyire indokolt a nyelvvaltas egy feladat magyarazatanal?
9. Hogyan értékelhetok a tankdnyvekben megadott feladatok?

10. A tanarjeldltek mennyire tdmaszkodnak a tankdnyvi utasitasokra?

Jelen irasban a fenti kérdések koziil csak a feladat-meghatarozas problémajat érintd
kérdésekkel foglalkozom.

Definiciés probléma
A szakirodalmakban nem taldltam meg a feladat-meghatarozas (Aufgabenstellung)

crcr

* A cikk a ,,Die Problematik der Aufgabenstellung bei ungarischen DaF-Referendaren” cimii német nyel-
vii szakdolgozatomhoz késziilt magyar nyelvii 6sszefoglald atdolgozott valtozata. Az irodalomjegyzék
tételei az Osszefoglaloban nem kothetdk pontos helyekhez. — M. P.
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A feladat-meghatarozas egy cselekvésre iranyuld utasitas, amely tartalmazza,
hogy a tanuldknak mit, hogyan és miért kell tennitik.

A téma fontossaga

A tanarjeldltek egy részében valosziniileg nem is tudatosul, mennyire fontos szerepiik
van abban, hogy a diakok a feladatot megértsék, pedig a tanulasi folyamat eredmé-
nyessége mulik a feladat megértésén. Ez kiilondsen fontos az idegen nyelvii 6raveze-
tésnél. Ha példaul egy tanarjeldlt olyan szavakat, kifejezéseket vagy nyelvtani szer-
kezeteket hasznal, amelyeket a diakok még nem tanultak, akkor a feladat megoldasa
lehetetlen.

Tapasztalatok
Vizsgalataim soran a kovetkezoket tapasztaltam:

1. A németet mint idegen nyelvet tanitd magyar tanarjeldlteknek kisebb-nagyobb
problémajuk volt a feladat meghatarozasaval.

2. A leendé tanarok egy része abbol indult ki, hogy a j6 nyelvtudas elegendo a kel-
16en atgondolt és nyelvileg megfeleld feladat-meghatarozashoz.

Alkalmazott médszer

Osszesen tizennégy németdran hospitaltam, de ebbdl kutatdsomhoz csak tizet tudtam
érdemben felhasznalni, mert a tobbi 6ra vagy magyar nyelven folyt, vagy nem hangzott
el feladat-meghatarozas, mert egész oran csak a hazi feladatokat ellendrizték. Minden
oran jegyzokonyvet vezettem, és ahol engedélyt kaptam ra €s a tantermi adottsagok is
lehetové tették, ott hangfelvételt is készitettem. Munkamat nagymértékben segitették
az altalam korabban 6sszeallitott és a mentorok, valamint a tanarjeloltek altal kitoltott
kérddivek. Végiil 6t esetben rogzitettem problémas feladat-meghatarozast.

A vizsgalt személyekrol

Vizsgalatom alanyai olyan tanarjeldltek voltak, akik a 2005-6s 0szi szemeszterben
vettek részt Szegeden tanitasi gyakorlaton. Az 6t tanarjelolt koziil ketten a Szegedi
Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanarképz6 Foéiskolai Karanak német nyelvtanari
képzésében vettek részt, ebben a félévben a féiskola gyakorlo altalanos iskoldjaban hat
németorat kellett tanitaniuk. Mindkét leendd tanar a 6. b osztalyban tanitott. A masik
harom tanarjel6lt a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak germa-
nisztika szakén tanult. Ok tizenot 6rat tanitottak kiilonbozoé kdzépiskolakban. Mind az
0t leendd tanar anyanyelve magyar. A németet els6 idegen nyelvként tanultak.

A tanulocsoportok nyelvi szintje nagyon kiilonb6zé volt, igy lehetéségem nyilt meg-
figyelni, hogy a tanarjelolt hogyan hatarozza meg a feladatot az altalanos iskola 6. osz-
talyos tanuléinak, akik mar harmadik éve tanuljak a németet, illetve olyan gimnazistak-
nak, akik ebben a félévben kezdték tanulni a német nyelvet masodik idegen nyelvként.

A j6 feladat-meghatarozas kritériumai

A j6 feladat-meghatarozas kritériumait sajat megfigyeléseim, valamint a mentorok és ta-
narjeloltek altal kitoltott kérddivek alapjan fogalmaztam meg. A kérddiv egyik kérdése
ugyanis arra iranyult, hogy mire kell figyelni egy feladat meghatarozasanal. A megadott
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valaszok kozil kivalasztottam a leggyakrabban emlitetteket, s ezeket a szempontokat
magam még tovabbiakkal egészitettem ki. A feladat-meghatarozas legyen tehat

egyértelmt, érthetd, vilagos (ezeket a terminusokat szinonimaknak tekintettem),
egyszert,

rovid / tomor,

a tanuldok nyelvi szintjének megfeleld,

a mar tanult szokincsre épitd,

példakkal illusztralt,

a konyv utasitasait alkalmazo,

konkrét, hatékony, a cselekvésre iranyulo,

egyszerre csak egy feladatot magyarazo,

10. mit? miért? és hogyan? kérdésre valaszolo.

A S NS o

Tovabbi két kritérium szintén fontos szerepet jatszik a jo feladat-meghatarozasban:

11. visszajelzés,
12. nyelvvaltas.

Az elemzés soran a tanarjeloltek altal elkdvetett nyelvi hibakra nem 6sszpontositot-
tam, sokkal inkabb a tizenkét kritérium betartasara helyeztem a hangsulyt.

Eredmények
A kovetkezOkben az elemzés soran levont kovetkeztetéseimet foglalom Gssze.

A vizsgalatok eredményeibdl megallapitottam, hogy 6t koziil négy tanarjeldltnek
az elsd kritériummal (egyértelmiiség, érthetdség, vilagossag) volt a legnagyobb gond-
ja, holott egy jo feladat-meghatarozasnak éppen ez az alapja. A tanarjeldltek abbol
indultak ki, hogy a szamukra egyértelmii feladat a tanulok szamara is vilagos. Ezért
ilyen esetekben nem adtak elegendd magyarazatot a feladathoz.

Minden tanarjelolt torekedett arra, hogy egyszerlien fogalmazzon, ez a torekvés
azonban két esetben nem volt eredményes.

A tanarjeloltek feladat-meghatarozasuk soran igyekeztek rovid és tomoér mondato-
kat hasznalni. Egy feladat elmagyarazasanal mindenképp kertilni kell a tobbszordsen
Osszetett mondatokat, mert ezek nehezitik a megértést.

A tanarjeloltek minden esetben a tanulok nyelvi szintjének megfeleld utasitasokat
adtak, és a mar meglévo szokincsre épitettek. Mason mulott, hogy a tanulok a felada-
tot nem minden esetben értették meg.

Az 6t feladatbol négy esetben lehetett volna példamondatokkal segiteni a megértést,
azonban csak két tanarjelolt élt ezzel a lehetdséggel. A példamondatok természetesen
nem kotelezd kiegészitdi egy feladat magyarazatanak, de az eddigi tapasztalataim
alapjan tigy gondolom, hogy nagymértékben hozzajarulnak a gyorsabb megértéshez.

A tanarjeldltek nagyon kiilonbozden jartak el a tankdnyv utasitdsaival. Egyik ta-
narjelolt maga talalta ki a feladatot és hozza a magyarazatot. Egy esetben a konyv tal
roviden fogalmazott, ekkor a tanarjeldlt nem tovabbi informaciokkal, hanem példa-
mondaton keresztiil tette érthetdvé, mi is a feladat. A harmadik esetben a tanarjelolt
a tankonyv egyik feladatat szerette volna gyakoroltatni a tanulokkal. A konyvben a
feladat meghatarozasa helyett két kérdés szerepelt. A tanarjelolt igy gondolta, hogy
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a feladat nem szorul tovabbi magyarazatra. A tanarjelolt akkor kérdezett ra, mit nem
értenek a didkok, amikor azok tobbszori probalkozas utan sem tudtak a kérdéseket
megvalaszolni. A negyedik tanarjeldlt egyaltalan nem alkalmazta a tankdnyv tomor,
jol megfogalmazott utasitasat. Ezzel a lehetdséggel csak az utolsé tanarjeldlt €lt, aki —
helyesen — nem tartotta sziikségesnek a tovabbi magyarazatot.

Az oralatogatasaim soran tobb olyan tanarjeldlttel is talalkoztam, akik a konyvben
talalhat6 feladatokat szinte mindig felolvastattak a tanulokkal. Ennek a modszernek a
kizarolagos alkalmazasabol arra kovetkeztetek, hogy egyes tanarjeldlteknek problé-
majuk volt a feladat meghatarozasaval. Azért tamaszkodtak a kdnyv utasitasaira, mert
sajat szavaikkal nem tudtak elmagyarazni a feladatot.

A kovetkezd kritérium betartasa (konkrét, hatékony, a cselekvésre iranyuld) szintén
nehézségeket okozott a leendd tanaroknak. Az egyik feladat-meghatarozas nagyon
rosszul sikeriilt, mert a tanarjeldlt nem adott egyértelmii utasitast arra vonatkozoan,
hogy kinek mit kell csinalnia. A tanulok tobbszori probalkozasra is csak nehezen ér-
tették meg a feladatot.

A tanarjeloltek nagyon jol szem el6tt tartottak, hogy egyszerre csak egy feladatot
adjanak a tanuloknak. Csak egyetlen tanarjelolt kdvette el azt a hibat, hogy a tan-
konyv két kiilon feladatat 6sszevonta. E16szor csak az egyik feladatot magyarazta el,
majd amikor észrevette a tanulok értetlenségét, akkor az elsé feladatot elismételte,
¢és rogton utana szinte csak ugy mellékesen megemlitette a masodik feladatot. Ennek
az lett a kovetkezménye, hogy a tanulok egy része figyelmen kiviil hagyta a masodik
utasitast és nem csinalta meg a feladat masik részét.

A mit? ¢és hogyan? kérdésekre csak két tanarjelolt adott egyértelmii valaszt. A to-
vabbi harom jelolt vagy az egyik, vagy a masik kérdést figyelmen kiviil hagyta. A
miért? kérdésre egy tanarjelolt valaszolt.

A tizendt ora tanitasi gyakorlat rovid ahhoz, hogy a tanarjeldlt olyan atmoszférat
teremthessen, ahol a tanulok batran mernek kérdezni. A tanarjel6ltnek nemcsak az a
feladata, hogy elmagyarazza a megoldandé feladatot, hanem az is, hogy meggy6z6d-
jon réla, vajon mindenkinek vilagos-c a feladat. Egy feladat meg nem értése gyakran
leolvashat6 a tanuldk arcardl is. A tanarjeloltek nem mindig gy6zédtek meg arrdl,
hogy minden tanul6 megértette-e a feladatot.

Osztom a mentorok és tanarjeldltek véleményét, miszerint torekedni kell arra, hogy
az idegennyelv-orakat célnyelven tartsuk. A tanul6 szamara ugyanis gyakran a tanar az
egyediili €16 példa, aki idegen nyelven besz¢l, ezért is fontos, hogy megfeleld nyelvi
kornyezetet teremtsen. Nem ritka azonban az olyan eset, amikor a tanulok a célnyelvii
feladat-meghatarozast elsére nem értik meg. Ilyenkor a tanarjelolt gyakran atvalt az
anyanyelvre ahelyett, hogy idegen nyelven egyszeriibben fogalmazna meg a feladatot.
AnyaggyUjtésem soran lattam jo példat, amikor a tanarjeldlt németiil magyarazott el
egy olyan jatékot, amely a nalunk is ismert amdéba-jaték szabalyain alapult. A tanulok
el6szor nem értették a jatékszabalyt, mire a tanarjeldlt ugy oldotta meg a problémat,
hogy a német kérdésbe becsempészte a magyar amdba szot. A tanuloknak elegendd
volt ez az egy sz6 ahhoz, hogy tisztaban legyenek a jaték szabalyaival. Talalkoztam
azonban olyan tanarjeldlttel is, aki gyakran sziikségteleniil forditotta le kérdéseit s
utasitasait magyar nyelvre. S6t gyakran egy mondaton beliil is valtogatta a két nyel-
vet, ami zavar6 volt.
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Ajanlasok tanarjelélteknek

A megfigyeléseim soran szerzett tapasztalatok alapjan az alabbi tanacsokat, ajanla-

sokat érdemes figyelembe venni. Ezeket részben a mentorok, részben a tanarjeloltek

javasoltak a kérd6iv azon kérdésére, hogy mit kell tennie a tandrjeléltnek egy feladat
értheto meghatarozasa érdekében.

* A tanarjeldlt hospitalasa alatt jegyezze fel a tanar utasitasait és feladat-meghata-
rozasait.

* Az dralatogatasok soran ajanlatos a tanulok szokincsét is megfigyelni. A feladat
meghatarozasanal keriilje az ismeretlen szavakat €s a még nem tanult nyelvtani
szerkezeteket.

» Konkrét, rovid és egyértelmi utasitasokat adjon, amelyek minden fontos részletet
tartalmaznak.

* A feladat-meghatarozas elemeit 1épésrdl 1épésre vegye sorra.

* Gondolja at, hogy egy feladat megoldasakor mire kell {igyelni. (Ennek legjobb

modja, ha maga megoldja a feladatot.)

Meérlegelje a megfeleld utasitasokat, illetve azok sorrend;jét is.

Fogalmazza meg maganak, hogy mi is a célja a feladattal.

Sziikség és lehetdség szerint példakkal segitse a feladat megértését.

Az utasitast kezdje egy a cselekvésre iranyul6 igével, az ige alljon felszolitd mod-

ban, vagy alkalmazza példaul a német sollen modbeli segédigeét.

* A konyv utasitasai segitségiil szolgalhatnak.

* Az egyes feladat-meghatarozasokat, utasitasokat irja bele az dravazlataba.

» Sziikség esetén segitse a didkokat azzal, hogy a feladatot ne csak szoban magya-
razza el, hanem nyomtatott formaban is bocsassa rendelkezésre. A diakok kaphat-
nak feladatlapot, vagy a tanar felirhatja a tdblara az utasitast.

* A kdnnyebb megértés érdekében — f6leg kezd6knél — érdemes a feladatot kisebb
részekre bontani.

* Ha a tanulok el6szor nem értik meg a feladatot, akkor a tanarjeldlt probalja meg
az idegen nyelven, de mas szavakkal elmagyarazni.

* Fontos a tanuldk visszajelzése, hogy valoban értik-e a feladatot.

A fentieket még kiegészitem azzal, hogy a tanarjeldlt ne szégyelljen mentoratol €s ta-
narjeldlt tarsaitol segitséget kémi, ha egy feladat meghatarozasaval gondjai vannak.

Koévetkeztetések

Tizennégy tanarjelolt koziil csak ketten valaszoltak a kérd6iven ugy, hogy tanitési
gyakorlatuk alatt nem volt problémajuk a feladat meghatarozasaval. Ez is meger6si-
tett abban a meggy6zddésemben, hogy érdemes a témaval foglalkozni.

Kutatasom soran szdmomra is vilagossa valt, hogy a jo nyelvtudas, amely a nyelvi-
leg hibatlan tanitas alapjat képezi, még nem elegend6 ahhoz, hogy egy feladat-meg-
hatarozas is hibatlan legyen.

Osszességében megallapithato, hogy a tanarjeldlteknek a feladat meghatérozasa-
nal az egyértelmiiség, érthetdség, vilagossag, valamint a konkrét cselekvésre iranyuld
utasitasok okoztak a legnagyobb problémat.

Oralatogatisaimon meggy6z3dtem arrol, hogy a tanarjeldltek nagy gondot fordita-
nak arra, hogy tartalmilag jol felkésziiljenek az orakra, de a nyelvi felkésziilés gyak-
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ran hattérbe szorul. A leendd tandrnak figyelembe kell vennie, hogy az altala hasznalt
idegen nyelv a tanuloknak mintdul szolgél, hogy szavait, kifejezéseit, mondatait a
tanulok beépitik sajat szokincsiikbe. Ezért nagyon fontos az idegen nyelv nyelvtanilag
hibatlan hasznalata.

A mentoroknak jelentds szerepiik van abban, hogy a feladat meghatarozasakor fel-
meriil6 problémakat a tanarjeldlt meg tudja oldani.

Az anyanyelv fontos szerepet jatszik a nyelvoktatasban. Az anyanyelv hozzajarul
ahhoz, hogy a két nyelv kozotti kiillonbségeket vagy hasonlosagokat feltarjuk és tuda-
tositsuk. De a tanarjeloltnek figyelnie kell arra is, hogy az anyanyelv ne szoritsa ki a
célnyelvet. Az a tapasztalatom, hogy a tanarjeloltek gyakran indokolatlanul hasznal-
jék a magyar nyelvet. Mar a kezd6 tanuloknal is lehet a gyakran eldfordulé egyszerii
utasitasokat célnyelven megfogalmazni. Vannak azonban olyan szituaciok, amikor
elengedhetetlen vagy egyszeriien célszerlibb az anyanyelv hasznalata.

A tankonyvek feladatait a tankonyvszerzok altaldban jol fogalmazzak meg, ezek
tartalmazzak azokat az informdaciokat, amelyek alapjan a tanulonak képesnek kel-
lene lennie megoldani a feladatot. A tanarjeloltek egy része nagyon jol felhasznalta
a tankonyvek utasitasait a feladatok meghatarozasainal. Osszességében azonban azt
tapasztaltam, hogy a leend¢ tanarok a feladat-meghatarozasok soran rogtonéznek. Ezt
nagyon helytelennek tartom, mert ilyenkor gyakran sziiletnek félreértheté megfogal-
mazasok.

Ezen iras f0 célja az volt, hogy mind a gyakorlé tanarok, mind a mentorok és a
tanarjeloltek figyelmét rairanyitsam a feladat-meghatarozas problémadjara, €s a jo fel-
adat-meghatarozas lehetséges szempontjait Osszegyijtsem, ezzel hozzajarulva a ta-
narjeldltek jovobeni sikeres tanitasi gyakorlatahoz.
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