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Osszefoglalo
Empirikus kutatasom otletét a kotelezé idegen nyelvi érettségi vizsgat 6vezo elégedetlenség, illetve a
modszertan és a mérés-értékelés kozotti diszkrepancia adta. A szakért6k irasai, illetve a nem
reprezentativ felmérésem is alatamasztotta, hogy a pedagogustarsadalom egy része elégedetlen a
mostani vizsgaval, kiillondsen a feladattipusokkal. Ebbdl kiindulva készitettem el egy sajat tesztsort,
amelynek kiprobalasa ugyan még varat magara, mégis Uigy tiinik, hogy ez majd jobban megfelel a ,,jo
teszt” ismérveinek.

Evaluation opportunities of foreign language maturity

Abstract

The discrepancy between the methodology and evaluation, also the dissatisfaction concerning the
obligatory Matura examination in foreign language has provided me with the basis of my empirical
research. Both the reports by experts and my non-representative research have emphasised that a part
of the teachers is discontented with the present examination, especially with the task types. Based on
those data, I have created a new exam test which collides with the idea of a “valid test”, however, has
not been piloted.

1. Bevezetés

A 100/1997. (VI1.13.) Korm. rendeletben kiadott érettségi vizsgaszabalyzat 60. §-a szerint a
2009/2010. tanév oOta az érettségi bizonyitvany kiaddsdnak a feltételeként kotelezd legalabb
egy idegen nyelvbdl minimum kozépszinten sikeres érettségi vizsgat tenni. Ugyanitt
olvashato, hogy csak az mentesiill az idegen nyelvi érettségi alol, akinek ,,a tanuldi
jogviszonya megsziinésének idopontjaban hatdlyos érettségi vizsgaszabalyzat rendelkezései
szerint nem kellett idegen nyelvbol érettségi vizsgat tennie.” Neki a jogszabaly szerint ,,Az

idegen nyelv vizsgatargy helyett masik vizsgatargybol kell érettségi vizsgat tenni.”

Idegen nyelvbdl tehat mindenkinek, még a nemzetiségi iskoldkba jaroknak is kell

vizsgazniuk, éppen ezért lehet kiemelten fontos a megbizhato, realis tudast mérd érettségi
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vizsga Osszedllitasa és miikodtetése. Arrdl nem is beszélve, hogy a vizsgat jelenleg nem lehet

semmilyen egyéb dokumentummal (pl. nyelvvizsga bizonyitvany) kivaltani.

Kozépszinten elégséges érdemjegy az Osszeredményt figyelembe véve 25%-to6l adhato,
kozepes az érdemjegy 40%-tol, jo 60%-t6l és jeles 80%-t6l. Az irasbeli és a szdbeli
pontszamat Osszeadjak, igy egyiittesen kell teljesiteni a szdzalékokat, nem kell
részfeladatonként a kiiszobot elérni, de az irasbeli vizsga és a szobeli vizsga eredménye

kiilon-kiilon nem eshetnek 12% ala ahhoz, hogy a vizsga érvényes legyen.

Az emelt szintli vizsgan ezzel szemben a jogszabaly szerint részfeladatonként kell teljesiteni a
12%-ot (ez a gyakorlatban vizsgarészenként 4 pont), s 6t részfeladat van (egyenként 30-30
pontért). Ha a vizsgdz6 minden részfeladatnal 12%-ot teljesit, az osztalyzata elégtelen lesz,
hiszen az elégséges osztalyzat 25%-t6l (38 pont a 150 pontbdl) adhato. A tanuldk 33%-0s
Osszeredménytdl (50 pont) kapnak kozepest, 47%-tol (71 pont) jot és 60%-tol (90 pont) jelest
az emelt szintli érettségin. A hatalyos felvételi szabalyzat szerint ha a tanul6 a 45%-ot teljesiti
(68 pont) ¢és a felvételi pontszamait ebbdl a tantargybdl szamoljak ki, a felsdoktatasi felvételi
eljaras soran 50 pluszpontot kap, de csak akkor, ha a www.felvi.hu honlapon kozzétett
felvételi tajékoztatoban az adott egyetem vagy féiskola a felvételi tantargyak kozott feltiinteti
az idegen nyelvet. (Zar6jelben megjegyzendd, hogy a 45% pont két érdemjegy kiiszobszintje
koz¢é esik, ami igen érdekes tény, hiszen a jogalkotok nem az osztalyzathoz, hanem az elért

szazalékhoz kotik a pluszpontok megitélését.)

A kozépszintli érettségi vizsga jeles rendll teljesitése esetén nyelvvizsga-igazolds nem jar,
holott a vizsga szintje megegyezik az alapfoku nyelvvizsga szintjével (B1), ugyanakkor az
emelt szintl vizsga legalabb 60%-os letétele automatikusan kozépfoku (B2) nyelvtudast
igazolo bizonyitvany vagy tanisitvany kiallitasat vonja maga utdn. Am ha a vizsgazé
nemzetiségi iskolaba jar és tovabbi tantargy(ak)bol a célnyelven tesz érettségit, a szamara

kiallitott bizonyitvany C1, azaz fels6foku nyelvtudast igazolhat.

Anomalia, hogy az emelt szintli érettségi egyszerre alkalmas a jogalkotok szerint alapfokt
(B1), kozépfoka (B2) és fels6foku (C1) nyelvtudas vizsgalatdra. A vizsgaleirds szerint a
vizsga B2-es szintli feladatokbol all, amelyek ugyanolyan nehézségiiek, igy nincs arrol szo,
hogy egyre nehezednének a vizsgarészek, ezért érthetetlen, hogy hogyan lehet az érettségi
vizsga alkalmas — sikeres teljesités esetén — arra, hogy B1-C1 szintek kozotti nyelvtudast

igazoljon.
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Az angol nyelvi érettségi kozépszinten tehat Bl-es szintre lett kalibralva. Az irdsbeli vizsga
180 percbdl all és négy készséget mér. Olvasasi feladatokat oldanak meg a tanulok maximum
60 percben, ezt koveti a 30 perces szintidovel irhaté nyelvhelyességi teszt. A negyedoras
sziinet utdn kezdddik a hallds utdni szovegértés, amely koriilbeliil 30 percig tart, s végiil a
vizsgazoknak 60 perc alatt két feladatot kell megoldaniuk az iraskészség részben. Nyomtatott
szOtar csak az irdskészség résznél hasznalhatd. Az irasbeli vizsgdn a megszerezhetd

maximalis pontszam 117 pont.

A szbbeli vizsgan a vizsgdzok hiiznak egy boritékot, és felkésziilési id6 nélkiil megkezdddik a
felelet. (A holt nyelvek, mint példaul a latin esetében van tétel kidolgozasi id6; az é16 nyelvek
esetében viszont az utasitas elolvasasara feladatonként csak kb. 30 masodperc all
rendelkezésre.) A vizsgazok eldszor bemelegitd kérdéseket kapnak, de ezt a tanar nem
pontozza, csak azt a célt szolgalja ez a feladat, hogy a diakok feloldodjanak. Az elsd részben a
tanar harom témakorhoz kapcesolodoan folytat rovid tarsalgast a jeldlttel; jovore a jogszabalyi
valtozdsok utdn a szobeli struktirdjanak megfeleléen mar csak egy témat fog kikérdezni, de
azt alaposabban. A masodik vizsgarészben a vizsgazd a vizsgaztatdval kell, hogy eljatsszon
egy szituaciot. Amig az elsO részben a kérdéseket a vizsgdzo nem latta, addig ennél a résznél
elétte van a feladat leirasa, illetve a szitudcids kartya is. Az utolsd vizsgarészben képi
stimulus segitségével kell 6nallo témakifejtést folytatnia, adott szempontok alapjan. A
monoldg végén a tandr feltesz még néhany kérdést, majd lezarja a vizsgat még a negyedoras
limit eldtt. Pottételt csak akkor kell huzatni, ha a vizsgdzo szobeli teljesitménye nem éri el a

12%-ot. Pottétel esetén a vizsgat Gjra kell kezdeni, a megszerzett pontszamot viszont felezik.

Emelt szinten az olvasédsi szovegértés résznél a négy feladatra 70 perc all a diakok
rendelkezésére. A nyelvhelyességnél eggyel tobb, azaz négy feladatot kell megoldani 50 perc
alatt. A sziinet utan kezdddo hallds utani szovegértés részben kb. 30 perc alatt teljesitenek a
tanulok harom feladatot, akar csak kozépszinten. Szétar ismét csak az utolso, irdskészséget
méré résznél hasznalhatd, ahol két levelet kell megirni 90 perc alatt. Az egész vizsga
iddtartama igy 240 perc a sziinet nélkiil, és a szobeli vizsgara vald bocsatas feltételeként mind
a 4 részkészség esetén el kell érni a 12%-os kiiszobat; ilyen kiiszob a kdzépszinten nincs

megallapitva.

Az emelt szintli szobeli vizsgan a tanul6 az angolnyelv-szakos tanarok alkotta bizottsag elott
ad szamot a tudasarol. A 20 perces vizsga itt is bemelegitéssel kezdddik, amelyet a tarsalgasi

feladat kovet. Ez a vizsgarész hasonlit a kdzépszintli vizsgan taldlhaté hasonlé feladathoz,
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hiszen a tanar megad egy témat, majd 4-5 alkérdést tesz fel azzal kapcsolatban. A masodik
vizsgarésztol kezdve lathatja a vizsgdzo a feladatlapot, illetve kap feladatonként 30-30
masodperc felkésziilési i1d6t. A masodik feladat egy vita a vizsgdzo €s a vizsgaztatd kozott,
amely sordn egy allitasrol kell véleményt formalniuk. A harmadik vizsgarészben a tanulonak

a képi stimulus segitségével kell adott pontokrol beszélnie 6nallod témakifejtés keretén beliil.

Kozépszint ‘ Emelt szint

* olvasott széveg értése, 60 perc * olvasott szoveg értése, 70 perc

* nyelvhelyesség, 30 perc * nyelvhelyesség, 50 perc

* hallas utani szévegértés, 30 perc * hallas utani szévegértés, 30 perc
* iraskészség, 60 perc (szotarral) » iraskészség, 90 perc (szotarral)

* szobeli vizsgarész, 15 perc * szobeli vizsgarész, 20 perc

3. abra: Az idegen nyelvi érettségi vizsgafeladatai, sajat abra

Az irasbeli vizsgafeladatok szamomra ugyanakkor er0sen aggalyosak a mostani rendszerben,
s kilonosen kozépszinten. A hatarozott véleményem az, hogy a vizsgafeladatok
Osszeallitasanal a készitdk nem vették figyelembe sem a modern nyelvoktatéasi tendencidkat,
sem pedig azt a tényt, hogy a vizsga kiilondsebb angolnyelvtudas nélkiil is teljesithetd, ami

nagyban befolyasolja a vizsga presztizsét.

A kritikai véleményt azonban nem csak én osztom: a szakma szdmos képviseldje felszolalt
mar ez iligyben, ahogy magas azoknak a kornyezetemben €16 idegen nyelv tandroknak is az
aranya, akik az 0jfajta rendszert nem fogadjak el maradéktalanul, ahogy azt a késObbiekben
részletezem. A tételemet bizonyitand6 pedig készitettem egy felmérést a koromben taldlhato

kollégék allaspontjardl, amelynek az eredményét jelen munkamban kozI6m.

2. A probléma felvetése, a szakma képviseldinek kritikai észrevételei

Kezdjiik azonban az érettségi vizsgat koriiloleld hangulat bemutatasat a szakértok
véleményével! Mar az ujfajta érettségi vizsgarendszer bevezetésekor is jelentds volt az

ellenzOk tadbora. Természetes, hogy a régi, jol bevaltnak vélt rendszert lecserélni rizikos
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véllalkozas volt, ami nyilvanvaléan nem nyerte el mindenkinek a tetszését. A tanarok egy

része csak nehezen birkozott meg az Gjitasokkal, ami a kezdetekben érthetd volt.

Az 1y kétszintli rendszer pedig az elddjénél joval gyakorlatiasabbnak tiint: a tudast sokkal
konnyebben ellendrizhetd modon kérte szdmon, s a sztenderd miatt mérséklodtek az
egyenldtlenségbdl fakado hatranyok is (Horvath és Lukacs, 2009). Végre a kerettantervek és a
vizsga 0sszhangba keriiltek, amellyel egy nagyot 1épett elére Magyarorszag a modernitas felé.
A véleményformalok egy része azonban igy is szkeptikus maradt, s nem értették, hogy lehet

bizonyitani az érettséget példaul egy feleletvalasztos tesztfeladat megoldasaval.

Eleve a szakma képviseldi koziil tobben furcsallottadk azt, hogy a vizsga miatt a legtobb
helyen eltorolték a felsdoktatasi felvételi vizsgat. Az egyetemek igy elestek attol a
lehetdségtdl, hogy a vizsgazdkat személyesen sziirjék meg, mig a tanulok kétségbeestek,

amiért egy lapra, vagyis inkabb tesztre kellett mindent feltennitik.

Mar a kezdetektdl fogva erdsen kritizalta a rendszert Csap6 Bend oktataskutatd is. Szerinte ,,A
kozeépiskolat lezaro vizsgdaknak, mint amilyen ndlunk az érettségi, altalaban ket fo funkcioja
van. Az egyik az, hogy egy végbizonyitvanyt adjon a kozoktatasban végzett tanulmanyokrol,
masreszt pedig, hogy dokumentadlja a felséoktatasba valo felvételhez sziikséges tuddst. A mi
erettségink sajnos egyik funkciojanak sem felel meg” (idézi Kolbert, 2012). A Szegedi
Tudomanyegyetem oktatdja érvei kdzt harom problémat taldlunk: egyfeldl sem a tandrok, sem
a munkaerdpiac nem tudja értelmezni a két szint (kozépszint és emelt szint) kozotti
kiilonbséget, masrészt a javitas-értékelés a kozépszinten nem objektiv, hiszen a tanul6 sajat
tanarai javitjak azt, végezetiil pedig tal sok a valaszthatdo tantargy, s hianyzik a

természettudomany mint kdtelezo targy.

A rendszerszintli kritikdkon is tilmutatnak a tartalmi valtozasokat érint6 negativ hangok. A
tanarok egy része nincs megelégedve az érettségi vizsgadk modern felfogasaval, amely szerint
a vizsgazonak azt kell bemutatnia, hogy a kozépiskola végére mennyire alkalmazhato a
tudasa, amellyel rendelkezik, s nem a konkrét tényeket, adatokat kérik rajta szdmon (Matrai,

1996). Ezzel pedig az érettségi presztizsét féltik.

Sok kolléga 6dzkodik a jogszabalyvaltozasoktol. Az érettségi vizsga bevezetése oOta szamos
ujabb rendelet sziiletett, amelyek mindig egy kicsit arnyaltdk, modositottdk a meglévo
struktarat és feladatokat. A Pedagogusok Demokratikus Szakszervezete mar tobbszor

felszolalt a nagymértékii jogszabaly-valtoztatas ellen, mert szerintiik ,,A tan- és vizsgaanyag
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osszetétele az, ami onmagaban determinalja a mindenkori maturalok felkésziilesének
minoseget” (Pedagdgusok Orszagos Szakszervezete, 2012), tehat nem a folytonos
szabalyozas. A legutolso ilyen nagyhorderejli valtoztatds példaul a nappali tagozaton az 50
ora kozosségi szolgalat bevezetése volt, amely esetében még ki sem futott az elsé olyan
évfolyam, akikre a rendelet vonatkozott, maris megvaltoztattak azt. Erthetd, hogy ez a fajta

oktatéaspolitika fesziiltséget sziil.

A legtobb kritika értelemszerlien az iskolai nevelés-oktatds modszertana és a vizsgan
elvarhato képességek/készségek kozotti diszharmoniat érte. Ennek egyik mutatdja a kimenet,
tehat hogy a befektetett tudast milyen modon kérjiik szdmon a vizsgazoktol. Baranyi Karoly
allitdsa szerint ,a jelenlegi kétszintii érettségi vizsga, annak ideologidja, tematikdja,
technikdja a fiatalok és tandraik elbutulasdahoz vezet. [...] A kérdések ugyanis a tanagyag
tartalmat is sziikitik, hiszen buta kérdésekkel, kevés szokinccsel csak felszines tudasra lehet

rakeérdezni” (Baranyi, 2010).

A rendszer és a kimenet mellett szamos biralat érte, éri a feladattipusokat is. A legtobb tanar
nincs kibékiilve a feladatokkal, hiszen ,,4Az érettségi tartalmilag sokkal kénnyebb lett, de
sokkal nehezebb jol megirni. [...] kevesebbet kell tudni a jo eredményhez, de — mert sokkal
tobb kodkockat kell kitolteni — nehezebb megirni. Nem a feladat lényegi megoldasa a gond,
hanem a feladatlap pontos kitoltésére kell koncentrdalni” (Baranyi, 2010). Ezzel a
véleménnyel magam is teljesen egyetértek, hiszen én is lattam mar olyan nullapontos érettségi
tesztlapot, ahol a vizsgazd szinte az Gsszes valaszt jol tudta, csak rossz jelolést alkalmazott,

igy nem kaphatott a valaszaira pontot.

A legtobb tantargy érettségi tesztje feleletvalasztos elemeket tartalmaz. Ez nemcsak azért
rossz Baranyi (2010) szerint, mert ,a feleletvdalasztos tesztek életszeriitlen helyzetet
teremtenek”, hanem azért is, mert az ilyen teszt ,,csak feliiletes tuddast mér.” Az igazi, életbeli
szituaciok intelligenciat, éberséget €s gyors gondolkodast igényelnek, s sajnos az érettségi
vizsgara torténd felkésziilés soran ,,a didkokat olyan feladat megolddsdra trenirozzuk,
amilyenekkel legfeljebb egy masik vizsgan talalkozhatnak.” Masik észrevétele szerint a
Htesztfeladattal valo vizsgaztatasnal altalaban elmarad a jo vailasz megerositése és a rossz
valasz magyarazatara sem adodik alkalom.” A tanulok igy mért tudasa nem teljes, ezért a
fogalmazas, levezetés, problémamegoldads lenne a megfelelé érettségi vizsgaforma, amely
[...] sokkal jobban mérheti egy-egy didk tudasat, szintetikus latdasat, nyelvi szintjét, s amely

[...] a kommunikacios iigyességet is dijazza.”
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Task 1

+ In the fallowing interview with the Korean singer Psy, whase y” "5
“itramgnam Sile™ has become the most-Eled video on YouTube, the i
questions have been removed o

= Your task it fo match the questions (4- I) and the answers (1-T). i ¥ f

» There iz one exira guestion that you do not need. ' £

» Write the letters in the white boxes as in the example ().

HIS STYLE IS GANGNAM, AND VIRAL TOO
o

Ireleased the song on Fuly 15 and I didn’t see anything for 10 days After 10 days a lot of

celebrities celebrated nry wideo on Twitter. At that time I realized this was happening. 4) Do you listen to much American misic?

1 B) How did you move fram that to your sound?

I srudied hard to find semething new. We spent Iike a month to find the anss we were

T ha G oot Sevie world b
safisfied with In Karea there are buge expactations about nry dancing. So it was a kot of . o
FIesIE, differanily™
) D) How did you come up with the dance moves? ..
Tdon't think this dance is suitable for such an event. This is not 2 formal dance, this is a E) Do vou write the Iyrics of your songs?
icheesy danca! But still. [ appreciate that.

F) It's alse become quite a popular wedding dance, hasn't it? ..
k] _

&) What kind of music did you listen to growing up?
0f course. We leamn from vour pop — we gef inspired
H) What do vou do when you're not performinz?

4)
T) You srudied at Beston University and Berkley College of Music.
Mo, in the end I dropped ot — classes were too early for me

5 Did you graduaie?

o]

My lifstime favourite and hero is Freddie Meroury of Cusen and I also ke Bom Jovi,
Asrosmith and Guns " Foses — I had a huge rock-band mania

)

T ried to conmose a sons — [ 'was inthe United States and it was all about hip-hop at the dme,
"0-2000. But noy music is a mixture right now, I"'m doing rockable dance, or danceable rock

M.

I'm a family man, I oy te spend time with my mo s0os.

H

Mg e mEna cant

traskedi vizsga, L Suazeteve 4/12 2004, chwbar 16, Tabslivizga I suszetv i 2014, clachar 16,
1419 ) 1419

4. dbra: A 2014. oktoberi angol nyelv kozépszintii érettségi vizsga az olvasott szoveg értését

méro elsd feladata az Oktatasi Hivatal honlapjarol

Erdekes, hogy Baranyi Kéroly fizikatanarként ugyanazokat a gondolatokat fogalmazza meg,
mint a legtobb nyelvszakos kolléga. Ebbdl pedig azt a kovetkeztetést tudom levonni, hogy
globalis problémarol van szo, s a tanartarsadalom egy része tényleg nem elégedett a feladatok

milyenségével.

Kiilonosen igaz lehet ez az allitds az idegen nyelv szakos pedagdgusokra. A modern
pedagogiai €s modszertani elveket kovetd kollégak amugy sem szeretik a teszteket, mert azok
nem ¢letszertiek és nem adnak képet a hasznalhat6 tudasrol. Egy neves tanar, Petneki Katalin
(2002) szerint példaul ,,4 nyelvet tanulonak nem bonyolult nyelvtani teszteket kell megoldania
[...], hanem azt kell elérni, hogy minél jobban ki tudja magat fejezni mind szoban, mind

irasban. [...] tehat ezen a teriileten frissitésre, modszertani ujitasokra van sziikség.”

Osszességében tehat megfigyelheté a szakma bizonyos képviseldinek az ellendllasa ugy az 1ij
kétszintli érettségi rendszerrel, mint a konkrét tartalmi kérdésekkel vagy a vizsgafeladatokkal

kapcsolatban. Jomagam is a kritikusok taborat novelem, ez azonban nem jelenti azt, hogy
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igazunk lenne ebben a kérdésben. Attdl ugyanis, hogy kritikusan kezeliink egy allami vizsgat,
az nem feltétleniil valik rosszd vagy hasznalhatatlannd, csupan arr6l van szo, hogy szerintem

jobb vizsgat is 0ssze lehetne allitani.

En azonban nem gondoltam ugy, hogy kisebbségben vagyunk mi, akik ilyen modon
tekintenek a vizsgara, igy tovabbmentem, hiszen kivancsi voltam, mit gondolnak a
kornyezetemben 1évé tanarok a kérdésrdl, illetve hogy az altalam ismert nyelvtanarok
mennyire tartjdk megbizhatonak az érettségi vizsgdn kapott eredményeket a modern
nyelvoktatasi tendenciak tiikrében. Azt is tudni akartam, hogy a mindennapi nyelvoktatasi
gyakorlatunk mennyire tiikkr6z0dik az érettségi vizsgan, igy készitettem errdl egy rovid

felmérést, amelyet a kovetkezd fejezetben mutatok be.

3. A Kkutatas célja, feladata, modszerei és eredményei

Szamos kritikai észrevétel latott napvilagot tehat a szakma képviseldinek a tollabol az elmult
tiz évben. A kritikdk egyarant érintették a vizsga tartalmi, strukturdlis kérdéseit, ahogy a
vizsgazoktol elvart tudas milyenségét is. Osszességben azonban megallapithaté az, hogy az
idegen nyelvek esetén a legnagyobb ellentmondés a nyelvtanitas soran hasznalt modszerek és

elvek, valamint a vizsgafeladatok tipusai kdzott huzodik, igy érdemes ezt a kérdést korbejarni.

A 2014/2015. tanévben egy attitidfelmérést (Molnar, 2006) készitettem a kornyezetemben
1évo tanarkollégak kozott. A papiralapt kérddives adatfelvétel meritési bazisa 21 f6 idegen
nyelvi szaktanarbol allt, akik ko6zott volt nd (18 f6) és férfi is (3 £6), és akiknek az életkori
atlaga 33,7 év volt. A kérd6éiv névtelen volt, a kitoltott lapokat pedig egyediil, manualisan
értékeltem ki.

4%

m20-29
m30-39

40-49
m50-59

5. dbra: A felmérésben szereplok é€letkora, sajat forras
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A tandrok egy f6 kivételével mind Budapesten tanitanak, s mindannyian aktiv nyelvtanarok.
A pélyan atlagosan 10-15 éve vannak, de akadt kozottiik olyan is, aki mar 20 évnél is tobb
ideje foglalkozik nyelvtanitassal. 30 évnél tobbet a palyan senki sem toltott el az altalam
megkérdezett kollégak koziil. A megkérdezettek mind oktatnak nappali tagozatos didkokat, de
14 {0 esti tagozatos hallgatokat is tanit.

14% 0%

m1-9év

m10-19 év
20-29 év

m 30 évnél tobb

6. abra: A felmérésben résztvevok a palyan eltoltott éveinek a szdma, sajat forras

Két, kiilonboz6 idegen nyelvet oktatd kolléga nem vett részt a felmérésben. A tandrok eltérd
iskolatipusokban tanitanak ugyan, de mindannyian aktiv részesei az érettségire vald

felkészitésnek, illetve a vizsgaztatasnak is.

Ugy gondolom azonban, hogy a mérésem mégsem lehet reprezentativ a budapesti
nyelvtanarok esetében, hiszen habar mindkét nem és tobb idegen nyelv is képviselteti magat,
a megkérdezettek szama ehhez kevés, igy a reprezentativitds fel sem meriilt. A kvantitativ
empirikus vizsgalat azonban fontos lehet, mert hiien tiikrozheti egy adott régi6 (Budapest és

az agglomeracid) tanarainak a véleményét.

10%

M angol
Enémet
olasz

M spanyol

7. abra: A megkérdezett tanarok altal tanitott idegen nyelvek, sajat forras

2 A felmérésben 9 olyan kolléga vett részt, akik nem csak egyféle iskolatipusban tanitanak, igy az & valaszuk
természetesen mindkét az altaluk megjelolt iskolatipus szazalékdba beleszamit. Ennek megfelelden
gimnaziumban tanit 16 {6, szakkdzépiskolaban 12 6, szakiskolaban pedig 2 £0.
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7%

B gimndzium
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8. abra: A megkérdezett tanarok aranya iskolatipusok szerint, sajat forras

A foleg nyilt kérdéseket tartalmazo kérdoiv kiértékelése megtortént, s a felmérésben arra
voltam kivancsi, milyen kritikai észrevétele van a kollégdimnak az érettségi vizsgaval

kapcsolatban, a kdzépszintre szlikitve a kort.

Kezdjiik a sort a vizsga kiils6 megjelenésével! Szinte minden tanar megfogalmazta, hogy az
irasbeli vizsgateszt ,,jol néz ki,” ,.szépen van szerkesztve,” ,.nem tul faraszté olvasni.” Egy
kolléga irta azt, hogy ,,a lapokon lehetne szines kép vagy egyéb grafikus elem, amely feldobna
a monoton kiilcsint.” A valaszokbol jol lathatod, hogy a kiillem rendben van: a célnak és a
vizsganak megfeleld tesztlapokat talalunk, ahol az ,utasitisok egyértelmiien el vannak

kiilonitve a feladatoktol, ami vizsgazobarat megoldas.”

Folytassuk tehat a sort a tartalmi kérdésekkel! A www.oktatas.hu honlapon megtalalhato

minden tantargy részletes vizsgakOvetelménye ¢és leirasa, igy példaul az angol nyelv
vizsgatargy leirasa is olvashatdo a 40/2002. (V.24.) OM rendeletben. Ez a dokumentum az
idegen nyelv esetén mindkét szinten felsorolja a témakdroket, a szitudcios szerepeket, az
elvart nyelvtani szerkezeteket, a feladattipusokat, illetve a KER-skdla szerinti szinthez
viszonyitja azokat. A K6z0s Eurdpai Referenciakeret (a tovabbiakban a roviditése: KER) egy
nemzetkozi referenciakeret, amely — a korabban mar emlitett — A1-C2 szint kdzé rangsorolja a
nyelvtudast. A kozépszintli érettségi a vizsgakovetelmény szerint A2-B1 (alapfok), mig az

emelt szint B2 (k6zépfok) besorolast kap.

A Mi a véleménye az idegen nyelvi érettségi irasbeli dolgozatanak tartalmarol?” kérdésre
féleg pozitiv valaszokat kaptam, amelyben a véalaszadok kiemelik, hogy ,jok a témak” vagy

»erdekesek a szovegek,” de olyan is akad, aki szerint a feladatok ,,a szintnek megfeleloek.”



http://www.oktatas.hu/
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Erre a kérdésre azonban tobb negativ kritikai megjegyzést is feljegyeztem, példaul: ,,vannak
nagyon tudomdnyos, mondhatndm fius szovegek (pl. technika), és kevés a lanyos téma,” vagy
,0sszessegében nem minden korosztalyhoz szolnak a szovegek, mert a felnottek koziil biztosan
sokan nem tudjak, mi az a Twitter.” Az egyik kolléga megjegyezte, hogy ,,a szovegek gyakran
egy kaptafira mennek, igy pl. minden masodik széveg az Internetrél vagy utazasrol szol.

Szerintem valtozatosabbad kellene tenni a temakat.”

Megfigyelhetd tehat, hogy tartalmi kérdésekben nincs egyetértés: a valaszadok kozel fele (10
f6) fogalmazott meg valamilyen kritikai észrevételt a tartalommal kapcsolatban, s szinte
mindenki a témak valtozatossdganak hidnyat emelte ki. Az azonban biztatd, hogy senki sem
irta azt, hogy nem a szintnek megfeleld szovegeket kapnanak a vizsgazok; csak az olvasok

¢életkorat és érdeklodési korét emlitették a valaszadok.

Bevallom, hogy a leginkabb a 9. kérdés valaszara voltam kivancsi. Meg akartam tudni, mit
gondolnak a kollégdim a nyelvtanitas és az érettségi vizsga Osszhangjarol. Igyekeztem egy
olyan kérdést megfogalmazni, amely nem manipulativ, igy sziiletett meg az ,,On szerint
mennyire dllnak osszhangban a kozépszintii irasbeli érettségi feladatai és a modern
nyelvoktatas modszerei?” tartalmu kérdés. Azt is kértem, hogy a kérddivet kitoltok indokoljak

meg a valaszt.

A valaszadok koziil 3 £6 gondolja ugy, hogy ,,0sszhang van.” Indoklasként azt emlitik, hogy

b

»a szint megfelelo,” illetve hogy ,.ilyen feladatokat gyakorlunk az ordakon is, igy nincs
meglepetés.” Tovabbi 2 f6 fogalmazott meg vegyes valaszt: ,,eléggé osszhangban vannak,
mert az eredmények azt mutatjak, bar az oraim azért érdekesebbek egy tesztnél,” valamint

,szerintem lehet kapcsolat, de nem feltétleniil van dtfedés.”

A tobbi 18 {6 azonban negativ kritikai észrevételt tett, amelyek kozott sokféle véalasz volt
megtalalhato. Egy némettanar példaul ezt irta: ,,modszertan szempontjabol csak futunk az
angolosok utan, akik segitik egymdst és mindent online feltesznek, mig mi németesek
igyeksziink olyan orat tartani, ahol sem a didk, sem a tanar nem alszik el az unalmas konyv
felett. Hogy ezt kéri-e szamon az érettségi? Nem hinném.” Egy angolos kolléga megjegyzése

ez volt: ,,tobb modszertani workshop kellene, de azokra elkiildeném a tesztirokat is.”

Tobben kritizaltak a feladatokat is: ,,a 4-5 év alatt nem kis erdfeszitésbe keriil, hogy
Megtanitsunk valakit angolul — erre az érettségin kapnak egy feleletvailasztos tesztet a

diakok?! Ha barkit behivok az utcardl, jo tippeléssel megcsinadlja az irasbelit, és még csak
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nem is kell értenie a szovegeket!” Tovabba ,,a tény, hogy a teszt tobb részén is van igaz-hamis
feladat, a tesztkészitok szerint azt mutatja, hogy a tanar modszertanilag csak eddig jutott.”
Megint masik vélemény szerint: ,,nincs osszhang, mert példaul tegnap tanitottam meg az
egyik csoportomat cimzést irni, persze teljesen feleslegesen, mert az érettsegin még csak
cimzes sem kell.” Nlletve ,,egyadltalan nincs 6sszhang, mert ezek nem kommunikativ feladatok,
mdrpedig mi olyanokat tanitunk. Vicc az, hogy semelyik széveg megoldasanak (a levelet

leszamitva) nincs kéze a valo élethez.”

Osszegezve elmondhatom, hogy a megkérdezett tanarkollégak tobbsége az Aaltalam is
hangoztatott nézetet vallja, amely szerint a nyelvoktatds és az érettségi vizsga feladatsora
nincsenek Osszhangban egymassal. Az azonban meglepett, hogy ez a kritika nyelvtdl

fliggetlentil felmeriilt.

A kovetkezd kérdésre 21-bol 20 {6 (95%) valaszolta azt, hogy megvaltoztatna valamit az
érettségi vizsgaval kapcsolatban. 5 f6 a feladat megoldasara szant iddt (2 f6 tobb id6t adna, 3
f6 kevesebbet), 3 {6 a feladatok szamat vagy Osszetételét (,,legyen tobb rovidebb feladat,”
»10bb olvasas,” ,tobb feladatot raknék a tesztbe), 1 f6 a vizsga ellendrzését (,,ne a sajat
tanar javitsa a tesztet’), 2 f0 a szotarhaszndlatot (,,végig lehessen szotart haszndlni,”
»Szotarhasznalat”) valtoztatnd meg. A maradék 10 f6 a feladatok milyenségével nem volt
elégedett: példaul ,,ne legyen aldhuzos feladat,” ,kevesebb tipp-mix,” ,.tobb onallo kifejtés
kellene, kevesebb hosszu szoveg,” vagy ,.ne legyen olyan vdlasz, hogy >nem eldontheto<,

mert olyan még a nyelvvizsgan Sincs.”

A kollégak ugyanakkor elégedettek voltak a szobeli feladatokkal. Ezekhez hasonl6 vélaszokat
irtak: ,jo az, hogy én adllithatom JOssze a kerdéseket, igy meg tudom beszélni azokat a
gyerekekkel,” ,,a téemak és a szitudaciok hétkoznapiak,” ,,szerintem jok a szobeli feladatok, mert
ezeket gyakoroljuk a tanordkon is, igy ismerds terepen kell hogy boldoguljanak a tanulok,”
Htetszik, hogy a szitudciok tobbsége valosdaghii, habar a képleiras egy kicsit felesleges, de

azert kibirhato.”

Az utols6 kérdésre, amelynek értelmében ,,On szerint a kozépszintii idegen nyelvi érettségi
mennyire ad relevans képet a vizsgazo tudasszintjérol?,” a tobbség azt valaszolta, hogy
részben ad megbizhato képet.” Csak egy (olasz szakos) kolléga mondta azt, hogy ,.teljes

mértékben megbizhato képet ad.”
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On szerint a kozépszinti idegen nyelvi
érettségi mennyire ad relevans képet a
vizsgazo tudasszintjérol?

5% 5% u teljesen megbizhato

‘ képet ad
m részben ad megbizhato

képet
nem ad megbizhato
képet

B nem tudom / nem
vélaszolok

9. abra: A vizsgazok tudasszintjének és az érettségi feladatainak a kapcsolata a

megkérdezettek szerint, sajat forras

Az tehat jol lathato, hogy az altalam megkérdezett tanarok tobbsége szkeptikus az érettségi
vizsga eredményével kapcsolatban, s inkabb valtoztatnanak meg a tesztben bizonyos részeket.
Van, akinek a dolgozat kinézete nem elég szines, masok az idét vagy a feladattipusokat
valtoztatnak meg. ToObbségében azonban ugy hiszik, hissziik, hogy a probléma abban
keresendd, hogy a modern nyelvtanitasi elvek és az érettségi vizsga feladatai (a szobeli
vizsgat részben leszamitva) nincsenek Osszhangban, ezért mindenképpen harmonizalni
kellene a sztenderd allami tesztet a mai modszertannal, amely féleg a kommunikaciora

helyezi a hangsulyt, s nem tippel6s valaszokat var el a tanuloktol.
4. Ujfajta tesztalapt ellenorzési moédszer
4.1. A jo teszt ismérve

A vizsgafeladatok esetében lattuk, hogy koziiliikk csak alig néhdnyra mondhatnank azt, hogy
megfelelnek a jogosan elvart kommunikativ kompetencia igényének. Azt is targyaltuk mar,
hogy természetesen nem minden igényt tud kielégiteni egy tesztfeladat, de legalabb
megprobalhatndnak olyan teszteket dsszeéllitani, amelyek tilnyomo tobbségében megfelelnek

a kommunikativ igényeknek, s nem csak mechanikus tippelésekbdl allnak.

A mostani érettségi vizsga az alapelveket tekintve szummativ és értékeld, hiszen azt vizsgalja,
hogy a korabbi tanulményok soran milyen tudésra tett szert a tanuld (Hedge, 2000). Nem azt

akarjuk megtudni, hogy egy teriileten mire emlékszik, hanem hogy 6sszességében mire megy
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a tudasaval, hogy tud-e Osszefliggéseket meglatni, vagy hogy a tudasat mennyire tudja

komplexen alkalmazni.

A szakirodalom szerint a j6 teszt elsdésorban objektiv (Vigh, 2005). Ennek a kritériumnak a
mai érettségi vizsga szinte teljes mértékben megfelel, hiszen a sok feleletvalasztos teszt
ellenérzésénél a vizsgdztatonak nincs sok mozgastere, nem térhet el a megoldo kulcstol. Az
objektiv teszt azért hasznos, mert a segitségével Osszehasonlithatoakka valnak az egyes
egyedi teljesitmények, s a hasznalataval az értékelés soran konnyebb skalakat felallitani (pl.

kozépszinten orszagosan 120 ponttol jeles az érdemjegy).

Béarmilyen mérésrdl beszéliink, eldkeriil az érvényesség fogalma is. Ez alatt azt értjiik, hogy a
mérés azt méri, amire hivatott. David Gergely ugyanakkor ramutat, hogy ,.egy konkrét
projekttol nem varhato teljes korii érvémyesités, mert az érvényességnek csak valamely
aspektusat/aspektusait vizsgalja” (David, 2012). Ebbdl az kovetkezik, hogy a legjobb
szandékunk ellenére sem tudunk olyan tesztet Osszedllitani, amely csak azt méri, amit mi
szeretnénk, hiszen mindig lesznek egyéb adalékok is a mérés soran. Ettdl fliggetleniil, ha
példaul azt szeretném megnézni, hogy a tanuld a 9. évfolyam anyagédra mennyire emlékszik,

olyan feladatot kell neki adnom, amelyet az adott évfolyamon kapott volna.

Az érvényességnek (validitds) harom fajtajat kiilonitjiikk el. Az egyik szerint a szerkezeti
validitas az alapja mindennek, hiszen ez alapjan meg tudjuk mondani, hogy a teszt mesterkélt
volt-e, vagy a vizsgazo tényleg megallna a helyét egy valos szituacidban. (Ilyen feladat
példaul az, amikor a vizsgdzonak meg kell kérdeznie a vizsgaztato altal jatszott jarokel6tol,
hogy mennyi az id6.) Az autentikussag ezzel szemben azt jelenti, hogy a tesztfeladatban
hasznalt item megegyezik-e a valo életben hasznalt nyelvi szituaciods fordulattal. (Példaul ha a
vizsgazonak egy tudomanyos riportot kell meghallgatnia.) Itt tehat a feladaton van a hangsuly,
s nem a vizsgazo teljesitményén. A latszatvaliditds pedig azt mutatja, hogy a tarsadalom, a
kiils6 szemlélok mércéjével nézve is megfelelé-e a vizsga, a laikusok szerint is van-e

1étjogosultsaga az adott feladatnak.

Az objektivitas és az érvényesség mellett szolni kell még a reliabilitdsrél, azaz a
megbizhatosagrol. Egy teszt akkor megbizhato, ha az eredményt ujra lehet produkalni (Vigh,
2005). A valosagban azonban az érettségi teszteket habar szakemberek allitjak Gssze, azok
nincsenek kiprobalva. A szakértdk elkészitenek minden tantargyra €s szintre vonatkozodan

verzidkat, amelyeket bekiildenek az illetékes hatdsaghoz, ahol sorsolassal dontik el, melyik
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tesztsort hasznaljak az adott vizsgaidészakban (Czervan, 2012). Ezzel azt akarjak elérni, hogy
minimalis legyen a kiszivarogtatas lehetésége, am ha a feladatok nincsenek tesztelve, nem
nevezhetjiik azokat megbizhatonak, nem lehet ugyanis minden teszt ugyanolyan nehézségi,
mint a kordbbi vizsgaid6szakban. Ez pedig problémat okozhat az 6sszehasonlitasoknal, hiszen
ha az érettségi egyben felvételiként is szolgal, egy ,.konnyebb” tanévben elért magasabb
pontszdm a kovetkezd tanévben a felvételizét eldnyben részesiti a ,,nehezebb” feladatsort

tartalmazo tesztet megirokkal szemben.

objektivitas

7\

megbiz- érvényes-
hatosag ség

10. abra: A jo teszt ismérve, sajat abra

Altalaban igaz az, hogy kiilonbz6 kommunikativ teszteket tudunk megkiilonboztetni (Vigh,
2005). Funkci6juk szerint beszélhetiink a jovobeli belatasrol szold tesztekrdl (pl. csoportba
sorolo tesztek, felvételi tesztek), amelyek a nyelvtanulds képességeit térképezik fel, s
objektivek, hogy a diszkriminalas zokkendmentesen torténhessen meg. A masodik csoportba
a tantervre vonatkozo helyi tesztek tartoznak (pl. haladasi tesztek, témazaro tesztek). Ezek a
tanitas-tanulds eredményességét vizsgaljak, és meghatarozzak, hogy a tanulé tovabbléphet-e.
A funkci6 szerinti felosztas harmadik csoportjaban a készségszinteket mérd teszteket talaljuk,

amelyek az egész nyelvtudasrol adnak atfogo képet.

a jovobeli
belatasrol
sz010

a kommuni-
kativ tesztek
funkci6i

11. abra: A kommunikativ tesztek funkcioi, sajat abra
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Lathatjuk, hogy az érettségi vizsganak mindhdrom csoportba sziikséges volna tartoznia. Az
elsé kategdriaba azért sorolhatd be, mert objektivnek kell lennie, s a felvételi miatt (a minél
magasabb pontszdmok elérése érdekében) diszkriminalnia kell. Ugyanakkor az is igaz ra,
hogy vizsgalja, hogy a tanuld6 mennyire sajatitotta el a helyi tantervben a szamara eldirt
tananyagot, hogy teljesitette-e a szint elbirasait. A vizsgakészitok viszont ugy tiinik, hogy
elfeledkeznek a harmadik csoportrol, hiszen a tesztnek a tanuld egész nyelvtuddsat kellene
feltérképeznie, amely objektiv modon nem mindig lehetséges. Bar kétségtelen, hogy a vizsga
szubjektiv elemeket is tartalmaz, ezek mégsem kielégitéek az én megitélésem szerint, hiszen
az egész irasbeli vizsganak minddssze a negyedét teszik ki (csak a 33 pontos levéliras
feladat). Vigh Tibor (2005) szerint ,,Az idegen nyelvi érettségi azonban t6bb ponton eltér a
nyelvtudast meéré vizsgaktol, hiszen elsédleges szempontja a magyar kozoktatdsi rendszerbe
valo illeszkedése, igy funkciojat tekintve alapvetoen a kozépfoku oktatast lezaro vizsga. E
mellett még nyelvtudasszintet méro vizsga is, hiszen a tovabbtanuldshoz a szelekcio e vizsga
eredménye alapjan torténik. A vizsga miikodtetésének sok eleme, mint példaul a feladatok
készitése, a vizsga lebonyolitisa, eértékelése azonban kevés mindségbiztositasi elemet

tartalmaz.”

Az érettségi vizsgarol mindig elmondjuk, hogy standardizalt (Vigh, 2005). De mit is jelent az,
ha egy vizsga standard vagy sztenderd? A szakirodalom szerint megkiilonboztetliink
informalis és sztenderd vizsgakat, amelyek esetében ez el6bbi a tartalmi validitasra épit,
valamint a szituaci6 hozta létre (pl. egy iskolai dolgozat), mig a sztenderd esetén az
adatfelvételre, a lebonyolitasra és a kiértékelésre is szabvany van, amelyhez tartani kell
magukat a feliigyeloknek és az értékeloknek. Ha nem igy tesznek, a vizsga nem lesz

reprodukélhaté egy masik intézményben.

Az utolsé felosztasi kategoria szerint megkiilonbdztetiink norma- ¢€s kritériumorientalt,
valamint performancia- és kompetenciateszteket (Vigh, 2005). A normakdvetés azt jelenti,
hogy az egyén eredményét a csoport eredményéhez mérik, hiszen a cél az, hogy kiilonbséget
tegyenek a vizsgazok kozott. Ez a tulajdonsag egyaltalan nem érvényes az érettségire, hiszen
ott az egyéni készségeket mérik, s azokat illesztik hozza a kritériumokhoz. Az érettségi vizsga
ujabb attributuma, hogy kompetenciaalapt. Ez azt jelenti, hogy a konkrét nyelvi szituaciotol
fliggetlentil méri az egyén teljesitményét, igy bar objektiv, nem sok koze van a valds
nyelvhasznalathoz (pl. sok benne a feleletvalasztas). Az ilyen teszt latszatvaliditasa alacsony,
hiszen barki szdmara problémamentes az alapszintli kitoltése. A vizsgaztatok pedig azért

szeretik, mert magas az eredmények megbizhatosagi szintje.
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Ezzel szoges ellentétben all a performanciavizsga, amely kifejezetten azt méri, hogy a vald
¢letbol vett szituacioban a vizsgalt személy hogyan boldogulna. Ennek a vizsganak az az
eldnye, hogy megbizhatd eredményt ad, és a kiviilallok is elismerik az ebben nyujtott
eredményt. Ugyanakkor a szitudcido nem reprodukalhatd, sokszor aggalyos, hogy mennyire
képezhetd le egy valds nyelvi helyzet, illetve a szinte végtelen szamu valaszlehetdség miatt

nehéz objektiven pontozni.

En mégis ugy hiszem, ez a teszttipus all a legkdzelebb az altalam idealisnak vélt érettségi
vizsgahoz. Tudom, hogy nehéz egy standard tesztet Osszeallitani (kiprobalas nélkiil meg
foleg), és azzal is tisztdban vagyok, hogy szinte alig van olyan vizsgafeladat, amely az
objektivitas, érvényesség €és megbizhatosadg harmasdban megallja a helyét, én mégis tgy
hiszem, valtoztatnunk kellene a feladatokon, mert jelenleg az objektivitas oltaran felaldozzuk

az érvényességet €s a megbizhatosagot.

Osszegezve tehat a jelenlegi érettségi vizsga szummativ, objektiv, részben érvényes, foleg
megbizhatd, a jovébeli belatasrol szol, de a tantervre vonatkozo helyi teszt is, amely egy
standardizalt, kritériumorientalt kompetenciateszt. Szerintem azonban el kellene mozdulnunk
a kompetenciaktol a performancia irdnyaba, illetve az egész nyelvi tudast kellene mérniink

valds szituacidoban ahelyett, hogy az objektivitasra terelnénk az 6sszes figyelmiinket.

4.2. Egy Kkorszerii megoldasi javaslat
4.2.1. Tudasszint kontra mérési modszerek

Kétségteleniil nehéz egy olyan feladatot kitalalni, amely standard, mégis rendelkezik az
Osszes olyan tulajdonsaggal, amely a nyelvhasznalatra helyezi a hangsulyt, és amely nem
mellesleg megfelel a torvényi szabalyoknak és a tarsadalmi elvarasnak. Nemcsak én keresem
a megoldasi javaslatot, hanem szamos egyéb kutaté is. Amikor Vigh Tibor (2005) a
tanulmanyat megjelentette, szamos forumon elindult az érettségi vizsga egy jobb
gyakorlatanak a kifejlesztése. Szerinte ugyanis: ,,Egyrészt vizsgalni kell az idegen nyelvi
erettségi vizsgak eredményeit, hogy az érettségizok redlis tuddsszintjéehez igazithassak a
vizsgat, masreészt pedig azt, hogy a feladatok szintje hogyan viszonyul a kovetelményekben
rogzitett készségszintekhez.” EbbOl egyértelmiien kiolvashatd, hogy az eredmények ¢és a

tudasszint szerinte sincsenek egyértelmiien egymashoz rendelve, ahogy masok szerint sem.
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Ez pedig szerinte azért nagy baj, mert ,,Az idegen nyelvi érettségi vizsga [ ...] jelentds hatassal
van a kozoktatasra, mivel iskolai kovetelménnyé teszi a Referenciakeret adott szintjének
elérését, amely megjelenik az 1995-ben bevezetett és 2003-ban modositott Nemzeti
Alaptantervben. Igy kutatdst igényel annak feltdrdsa, hogy az idegen nyelvi érettséginek
milyen a visszahatdsa a kézoktatasra, azaz hogyan szolgalja az idegen nyelvek tanitisaban
bekovetkezett szemléleti és tartalmi modernizaciot, és milyen mértékben jatszik szerepet
abban, hogy a kommunikativ tesztelés nemcsak a mindsité értékelésben, hanem a mindennapi

2

tanitasi-tanulasi folyamatban is elterjedjen.” Tehat az oktatdsnak és a vizsgaztatasnak
szimbiozisban kellene lenniiikk egymaéssal, s az egyik jo gyakorlatat kellene atvennie a

masiknak, és forditva.

Alapvetden igaz az, hogy a szdbeli vizsgafeladatokat magam is kielégitonek tartom, hiszen
azok megfelelnek a kommunikativ kritériumoknak €s az oktatasi gyakorlatnak is, éppen ezért
ebben az alfejezetben nem kivanok azokkal foglalkozni. Az én figyelmemet sokkal inkabb
lekoti az irasbeli vizsga, ott is az olvasasi, a nyelvhelyességi, illetve a hallott szoveg értésére

vonatkozo részek.

4.2.2. Az olvasasi szovegértést vizsgalo feladatok

Emlékeztetdiil leirom, hogy a jelenlegi kozépszintli érettségi dolgozat az olvasasi készséget
méré részében fOleg pdarositos, feleletvalasztos, igaz/hamis/nem eldonthetd allitdsokat
tartalmazé feladatokkal taldlkozni. A vizsgazonak nincs nagy mozgastere, altalaban a
valaszopcid betlijelét kell rogzitenie a megfeleld helyen, jellemzben egy négyzetben, igy a
teszt konnyen javithato, de semmilyen kapcsolata sincs a valosagos nyelvi helyzetekkel. Az
igaz ugyan, hogy a szovegek autentikusak, csak sajnos a kitoltésiik mechanikus és az

eredményiik nem megbizhato a valos tudas tiikrében, mert a dolgozat megengedi a tippelést.

A kommunikativ nézOpont és a tesztek funkcidinak az ismeretét felhaszndlva az altalam
elképzelt elsd feladatban a vizsgdzd egy a mindennapi ¢€letbdl vett szovegmintat (pl. egy
eléadas szordlapja) lat, és abban kell informacidkat kikeresnie, illetve azokat egy vonalra
kézirassal rogzitenie (pl. mikor kezdddik az eldadas, melyik bejaratnal kezelik a jegyeket
stb.). Ez a feladattipus a performanciat vizsgalna, hiszen a vizsgazonak produktivan részt kell
vennie a megoldasban, de ettdl fiiggetleniil a teszt objektiv is maradna, mert a valaszt eldre

standardizalni lehetne.
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A masodik feladatban egy rovid wjsagcikket vagy blogbejegyzést adnék a vizsgdzonak,
amelyet 6ssze kellene foglalnia megadott szempontok alapjan. Tudom, hogy ez a feladat kissé
aggalyos, mert mar eltolodik az iraskészség iranyaban, de valdjdban igazan kommunikativ
olvasasi feladatbol nem sok olyan van, amely csak egy készséget hasznal és negligalja a tobbi
készséget. A minisztérium tankonyvjegyzékén szereplé szamos kiadvanyban példaul
megtalalhato az ilyen tipusu feladat az olvasasi készséget méro tesztek kozott. A valasz pontot
ér6 elemeit lehetne rogziteni, igy csokkeneti lehetne a szubjektivitast, azonban ezt

ellenstilyozand6 nagyban megnéne a megbizhatdsag és az eredményesség foka.

A harmadik feladat egy kicsit hasonlitana a mostani parositos feladatra, de az én verziom
kozelebb lenne a valds szitudcidhoz. A vizsgdzok eldtt egymashoz tematikdjaban nagyon
hasonlo Ujsaghirdetések lennének, illetve egy masik lapon olyan személyek mondatai, akik
valamilyen szolgaltatast keresnek. A feladat az lenne, hogy a szolgaltatisokat és a
személyeket parositsak a vizsgazok a megadott informacidk alapjan. Azonban ezt sem a
mostani modon képzeltem el, ahol a valasz betiijelét kell beirni egy mezdbe, hanem minden
személy egy kérdést tenne fel, igy a valaszt rogziteni kellene a lapon. (P1. — Hova menjiink, ha
péntek este a munka utan a baratokkal egy pohdar iiditdt meg akarunk inni és kdzben rock

zenét akarunk hallgatni?  Hard Rock Café ~ Megjegyzés: nyilvanvaloan tobb szoveg szélna

szOrakozasi lehetdségekrdl, de csak egy kindlna lehetdséget a péntek esti kikapcsolodasra

vagy rockzene hallga‘[e'isélra.)21

Az utolsd, negyedik feladat pedig egy kérddiv/urlap kitdltése volna szoveg alapjan. A
vizsgaz6 egy olvasmanyt kapna, majd kérdésekre kellene a valaszt megkeresnie. A 1ényeg az
volna, hogy val6s szitudciokba helyezziik az olvasési feladatot, ne csak azért olvastassuk a
vizsgazot, mert ez a feladat, igy itt példaul az utasitds szerint megkéri a vizsgazot egy baratja,

hogy toltson ki a nevében egy jelentkezési lapot.

Hiszem, hogy egy ilyen tipusti készségvizsgalat megbizhatobb volna, mert kozelebb allnak az
altalam javasolt feladatok a valds nyelvi helyzetekhez. Abban is biztos vagyok, hogy bar az
objektivitas sériilne egy kicsit, a feladatok érvényessége néne. A vizsgazonak ,,szerepelnie”
kellene: aktiv szereploként venne részt bizonyos szituaciokban, igy ndne a motivacioja. A
tesztek egy részénél igy is megmaradna a tippelés lehetdsége, de ezt ellenstilyozand6 kérném

az Osszefoglald szoveg megirasat a masodik feladatban. A feladatok egyarant vizsgalndk a

1 Ezt a vizsgafeladatot majdnem ebben a formaban megtalalhatjuk a TELC vizsgafeladatok kozott, de ott a
valaszopcionak betiijele van, s azt kell a megfeleld helyen rogziteni.
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helyi tanterv szintjeit (hiszen a tantervhez illesztett konyvekben hasonl6 feladatok vannak) és
a jovobeli belatasrol is szolnanak. A fokuszba a folyékonysag keriilne: mennyire tudja a
vizsgdzo a nyelvet aktiv olvasasra haszndlni, mennyire tud folyékonyan szoveget alkotni egy
masik szoveg alapjan, illetve hogyan tudja athidalni az esetleges hidnyossagait (pl. ha nem

ismer egy szot a szovegekben).

A feladatok messzemenden kommunikativak, hiszen nemcsak autentikusak, hanem
cselekvésre is késztetik a vizsgazot, akinek igy keresnie, parositania, megfigyelnie kell. A
tomoritési feladatban pedig megvalosulhatna az egyéni elbiralas elve is. Ezzel az olvasast is

kommunikativva lehetne tenni.

4.2.3. A nyelvhelyességi feladatok

A legtobb gondot természetesen a nyelvhelyességi feladatok atértékelése okozza.
Természetesen konnyl kritizalni a pusztan nyelvtani teszteket: a feleletvalasztast, a parositast
(szavak szoveggel), a ragozast vagy az onallo kiegészitést mérd feladatokat, viszont annal

nehezebb Ujakat javasolni helyettiik.

Egészen biztosan kozeliteni kellene egymashoz a vald életet, a helyi tanterv elvarésait, a
KER-skalat és a kommunikativ készségeket. Az idegen nyelv tandrok altal hasznalt
tankonyvekben példaul minden egyes alkalommal az 0j nyelvtani szerkezet ismertetése esetén
a ,.keresd meg a szovegben és fedezd fel a hasznalatat” technikat alkalmazzuk, azaz nem
mondjuk meg, hogy most példaul a mult id6rdl fogunk tanulni, hanem rairanyitjuk bizonyos
mondatokra a figyelmet, értelmezd- és segitdé kérdések alkalmazasaval pedig a tanuldval
mondatjuk ki a szabalyokat. Aki nem igy tesz, az a kreativ és élményalapu nyelvtanitast 6li

meg.

Az éltalam javasolt elsé nyelvtani feladat hasonloképpen nézne ki. Egy szovegben, ami a valo
¢letrdl szol, ala lennének huizva segité mondatok. Ezek alapjan kellene a vizsgazonak hasonld
mondatokat alkotnia. Példaul ha a szoveg arrdl szol, hogy milyen volt az életem, mieldtt
atkoltoztem egy masik kontinensre, majd leirom, hogy milyen most az életem, a vizsgazot
meg lehet kérdezni, hogy szerinte mi valtozott (konkrét témakban), vagy hogy az 6 élete

milyen valtozasokat hozott, amelyek mar soha nem lesznek olyanok, mint régen. A
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valaszoknal eldre leirt megoldd kulcsban lennének rogzitve az elfogadhatd igeidok és

szerkezetek.

A vizsgaz6 igy teret kapna a mondatalkotashoz, s mivel a téma a keretrendszer megteleld

szintjéhez illesztett, kivalo mérési alapot biztositana.

A masodik feladat egy kicsit rendhagyo6 lenne. A tanordkon szamtalan alkalommal jatsszunk
azért, hogy gyakoroljunk egy szerkezetet, vagy hogy felmérjiik a tanulok tudasat. A jatékok
soha nem Onmagukért vannak: egy jO tanar programozottan adja a jatékos feladatokat,
amelyek célja csak masodlagosan lehet a moka. Az érettségi vizsgan el tudnék képzelni egy
mini jatékot. Rajzolhatnank a tesztbe példaul egy bing6-kartyat, amelyen szavak vannak. A
tanuloknak allitasokat kellene elolvasniuk és megjeldlni a kartyan (pl. szavakhoz tartozo
definiciokat). Természetesen sok lenne az egymashoz hasonld sz6 vagy nyelvtani szerkezet,
hogy ne essen a feladat szintje. Nyertes nem lenne, de az egész bingo-szituaci6 ugyis csak a

keretet adna a feladathoz.

Ez a vizsgaszitudcid objektiv mérést tenne lehetdvé, hiszen konnyen rogzithetéek ¢és
ellendrizhetdek lennének a véalaszok. A jatékos keret viszont biztosan motivaldéan hatna az
érettségizokre, hiszen a tanoérakra lehetne ezzel reflektalni. Kétségtelen ugyanakkor, hogy
abbol a ténybdl fakadoan, hogy rogzitett valaszopciok vannak, a vizsgavalaszok tippeldssé
valnanak, a teszt igy nem mérne megbizhatéan tudést, ugyanakkor objektivan értékelhetd

lehetne.

A harmadik és egyben utols6 nyelvhelyességi feladat azt vizsgalnd, mennyire tudjak a
vizsgazok a nyelvet haszndlni. Rovid szituaciokat kapnanak, amelybdl hianyzik egy mondat,
rendre az utols6. A feladatuk az volna, hogy irjdk be a hidnyz6 mondatot. Példaul orvosi
szituacidban a ,,mi a panasza?”’ kérdésre kellene véalaszolniuk. Ebbdl a feladatbdl biztosan
kideriilne, hogy a vald ¢letben mit tudnanak kezdeni a nyelvtudasukkal, illetve hogy

megnyilatkozasaik mennyire természetesek vagy helyesek nyelvtanilag.

Ennek a feladatnak szintén az a nagy eldnye, hogy noveli a megbizhatésagot, bar valoban
csokkenti az objektivitast. Az Gsszes altalam javasolt tesztfeladat ugyanakkor megfelel a
kommunikativ elveknek, ahogy arra is figyeltem, hogy a javaslatok kozott csak olyan

szerepeljen, amely 0sszeegyeztethetd a kerettantervvel.
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4.2.4. A hallott szoveg értésére vonatkozo feladatok

Végezetiil maradtak a hallds utani szovegértés feladatai. A mostani érettségin hatarozottan
autentikus szovegek hangzanak el, hiszen anyanyelvi beszélokkel olvastatjadk fel azokat.
Ugyanakkor a felolvasok nyelvtanarok és egyetemi professzorok, nem pedig szinészek, éppen
ezért a vizsgafeladatoknak mindig van egy olyan érzete, hogy ezeket a szdvegeket csak

felolvastak. Ezért tinnek mesterkéltnek a felvételek.

Az én tesztjeimnél alapfeltétel lenne, hogy ne legyen minden egyes sz6 megirva, hanem a
szereplOk szabadon beszélhetnének, igy szerepelne a szovegiikben hezitalas vagy javitas is.
Szerintem az is j6 volna, ha lenne egy kevés hattérzaj, mert igy konnyebben el lehetne hinni,

hogy valoés szitudciordl van szo.

A mostani érettségi vizsgan az érettségi tobbi részéhez hasonld feladatok vannak a hallott
szoveg ertésénél is: megtalalhato egy igaz/hamis/nem eldonthetd, egy feleletvalasztos és egy

szoveg-kiegészitds feladat is.

Az elso feladat egy egyfajta diktalas lenne. A CD-rdl elhangozna egy utleiras és a vizsgazo
berajzolna a térképen az utvonalat, vagy egy bevasarlo lista és a vizsgazd jegyzetelne vagy
kihtizna a mar ,,megvasarolt” itemeket. Ez a tipust feladat még sok irast nem igényelne,

inkabb aktivan kellene hallgatni, ezért objektiven lehetne értékelni.

A masodik feladatban egy tajékoztatd szoveget lehetne hallani és a vizsgazd kérdésekre
keresné a valaszt. Példaul egy nyaralas elsé napjan torténd eligazitdshoz lennének kérdések
megadva (pl. mikor mehetek reggelizni?), s ki kellene t6lteni az tires helyeket. Ez a feladat
sokkal megbizhatobb eredményt adna, mint a mostani valasz-kiegészitds verzio, ott ugyanis a
mondat eleje és vége meg van adva, igy csak a hidnyz6 item fogadhato el, és csak abban a
formaban, ahogy az nyelvtanilag is passzol. Itt viszont nem lennének mondatok, csak

kérdések/kategoriak és arra a valaszok.

Az utolso feladat egy leirdas meghallgatasa lenne, a feladat pedig az volna, hogy a vizsgazé
valasszon a megfeleld opciok koziil. A kiilonbség a mostani feladathoz képest annyi volna,
hogy a valaszok egy dUrlapon lennének olvashatok, igy példaul egy rablasrdl szo6lo

jegyzokonyvet kellene feleletvalasztassal kitolteni.

A magnoéhallgatasi feladatok ujszeriisége tehat nem feltétleniil a feladattipusokban, hanem a

kivitelezésben lenne: a vizsgazdknak sokkal €letszeriibb feladatokat adnék, €s valdsaghii
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felvételeket jatszanék le. A vizsgafeladatok eredetileg objektivek és részben produktivak

voltak, most viszont a hangsuly a kommunikativ kompetencian €s a performancian lenne.

A vizsgazOk aktiv résztvevoi lennének a hallgatasi feladatnak (ahogy eddig is), illetve a
szintnek és az érdeklddési koriiknek megfeleld szovegeket hallgatnanak meg. Csakhogy a
szovegek nem lennének irodalmiak vagy elére megirtak, valamint kiilonb6z6 akcentust vagy
nyelvjarast besz¢éld emberrel mondatnam fel azokat, hogy ezzel is kdvessiik a vald életnek

valo megfelelés kritériumat.
5. Végso kovetkeztetések

Jol lathato, hogy az altalam javasolt vizsgafeladatok eltérnek a megszokottdl nemcsak
kivitelezésiikben, hanem tartalmukban is. Az idegen nyelv tanarok és a szakértok egyarant
megfogalmaztak, hogy a rendszert feliil kell vizsgalni, hiszen pillanatnyilag til sok a tippelds
feladat. En a javaslatok kozott kevesebb olyat szerepeltetek, amelyeknek a vélasza sztenderd
modon leirhatd, mégis Ugy hiszem, ez a vizsga kimenetelét nem befolyasolnd, hiszen a
torvény szerint az javithatja a dolgozatot, aki a tantargyat amugy is tanithatja, igy nem lenne
szilkség bonyolult javitds-értékelési Utmutatdra, csak egyfajta ajanldsra vagy mankora a
legtobb esetben. Es hogy az objektivitas csorbat ne szenvedjen, el lehetne rendelni, hogy a
kozépszintli irasbeli dolgozatot is lassak el koddal, illetve hogy a szaktanar ne javithassa a

sajat didkjanak a dolgozatat, vagy hogy egynél tobb tanar javitson egy tesztet.

A performancia szerintem fontosabb a nyelvhelyességnél: a valo életben sem fog senkit
zavarni, ha a mult id6 ragozésat elrontja az ember egy torténet mesélése kozben. A megértetés
¢s a megértés sokkal fontosabb készségek, amelyeket a tandrakon éppen eleget gyakoroljuk,
igy helyiik van a vizsgéan is, és nem csak a szobeli részben. Amugy is alapkdvetelmény
kellene, hogy legyen, hogy a tanérdkon gyakoroltak kapjanak teret a vizsgan is, ezért vagy le
kellene cserélni a kerettantervet (folyamatban) és a raépiild6 konyveket, vagy at kellene
alakitani az érettségit (folyamatban), mert igy diszharmoniat tapasztal a tanuld €és a tanar

egyarant. A disszonancia pedig mindig a rendszer hibajat jelzi.

Végezetiil pedig elismerem, hogy az altalam javasolt tesztek csak empirikus tapasztalataim
alapjan sziiletett otletek, nem pedig vizsgaszituacidban kiprobalt modszerek, igy nem tudni,
hogy adott vizsgdzd a mostani rendszerben vagy az altalam javasolt feladatokkal hogyan

teljesitene. Ez egy Gjabb kutatas téméja lehetne, amely remélem, felkelti a szakma érdeklddét.
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