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Eloszo a 9. szamhoz

Eredetileg egy tematikus szdmnak szadntuk ezt a mostani, sorrendben a 9. szamunkat. A
kornyezeti neveléssel foglalkozd, a kornyezetpedagogia kiilonbozo teriileteinek értékes irasait
akartuk egybe gylijteni a 2015. évi egri kdrnyezeti nevelési konferencian résztvevok tollabol.
Valogatasunk csak részben sikeriilt, valosult meg ebben a vonatkozasban. Ahogy az mar lenni
szokott, sok tényezd alakitja a cikkek irdsat, a tanulmanyok készitését.

fgy volt ez most is. A konferencia résztvevéi koziil a megszolitottak korébél végiil is kilencen
készitették el tanulmanyukat, illetve cikkeiket, ismertetdiket. Ezek nagyon értékes és fontos
teriileteket fognak at, mutatjadk be a szerteagazd kornyezeti nevelés egy-egy teriiletét,
eredményeit, koncepcidit.

Amiatt, hogy nem csak a konferencia eldadéasaibol sziilettek tanulmanyok, befogadtunk és
megjelentetiink a szakképzés teriiletérdl is irdsokat. A mostani szamunk tehat lapunk mindkét
teriiletérél k6zol anyagokat.

Nem csak a témakat illetden differencialt ez a szam, hanem a szerzok szerint is, hiszen a
tudomanyos fokozattal még nem rendelkez6, de kelld szakmai, tanitasi tapasztalattal
rendelkezé kollégatol, a tudomanyok doktora cim birtokosdig terjed a skdla. De vannak
doktoranduszok, kutatd csoportban résztvevd kollégadk éppugy, mint magasabb vezetdi
beosztasban 1évo egyetemi oktatok is.

A Tanulmény rovatunkban jelentetjiik meg Pajtokné Tari Ilona és Mika Janos Osszeallitasat,
melynek cime: Kornyezeti nevelés és tudatformalas cimii tanulmanykétet ismertetése.

Latszolag egy recenzio jellegli munka, azonban sokkal tobb és masabb is annal. A szerzok a
2014-ben a Magyar Tudomany Unnepe alkalméaboél allitottidk &ssze az Eszterhdzy Karoly
Foiskola miihelyeibdl. Az & 0Osszedllitdisukban nagyon jol kirajzolodik a hazai
kornyezetpedagogiai miihely profilja és erdssége, az a sokszinli és igényes tevékenység,
amellyel a tanarképzés szemszogébol egészen a neveléstudomanyi doktori iskolaig
Osszefogjak ezt a munkat. A hivatkozott tanulmanykdotetbdl tobb irdst mutatnak be elemzd,
értékeld kontextusba helyezve a mondanivalot. Szemléletes abrak, képek egészitik ki pl.
Bardos Jend valamint Pajtokné, Tari llona szakmodszertanrdl és a komplex digitalis eszkdzok
nyujtotta lehetéségekrol szol6 tanulmany ismertetdit.

Angyal Zsuzsanna cikke az iskolan kiviili terepi foglalkozasok kornyezeti nevelésben
betoltott szerepérdl szol. Nagyon aktudlis és fontos a téma ¢és az interdiszciplinaris
megkozelités a kelld szdmu szakirodalmi forrasok felhasznalasaval jol kozvetiti a téma
Iényegét.

Buranszkiné Sallai Marta cikkének cime: Idojarasi ismeretek tanitasa konstruktivista
pedagogiai szemléletben. Ma mar kellden elterjedt és kimunkalt teriilete a pedagogianak a
konstruktivista szemléletli tanitas-tanulas. A kdrnyezeti nevelésben vald alkalmazasat kevesen
irtdk még meg. A konkrét tartalmi ,kiterjesztés”(iddjarasi ismeretek) pedig egyenesen
1zgalmassa ¢és fontossa teszik ezt a témakifejtést.

Karasz Imre nem csak az egri, hanem orszadgos viszonylatban a kdrnyezeti oktatas egyik
»doaenje”, meghatarozo személyisége. Tole a kornyezeti civil szervezetek egyiittmiitkodésérol
olvashatunk ebben a szdmban. Nagyon jo torténeti tagolasban ismerteti a kiilonb6z6 civil
szervezetek céljat és tevékenységét, amelyeket tablazatosan is szemlélte. Nagyon hasznos és
tanulsagos iras.

Vig Karoly egy muzeologus szemével irta meg érdekfeszitd és hasznos cikkét:4 biologiai
sokféleség bemutatasa a muzeumban. De hogyan?cimmel. Nem csak a szombathelyi Savéria




EDU 6. évfolyam 1. szdm 6
Bevezetés

Miuzeumban megvaldsitott lehetdségeket ismerteti nagyon szemléletesen, hanem a
muzeumpedagogia, a kornyezeti nevelés szamos kérdését is érinti a munkaban.

Ketten irtak a magyar kozépiskolas didkok kornyezettudatossagat befolyasold tényezdokrol.
Monus Ferenc és Csaszar Eszter cikkében olvashatunk két megye 6. osztalyos tanuldinak
kornyezeti ,,attitiid” valtozasarol. A valasztott téma korszerd, fontos mind tarsadalmi, mind
pedig a pedagogia és kornyezetvédelmi tudomanyteriiletek szempontjabol. A kérddives
felmérések és azok statisztikai kiértékelése értékes adatokat szolgaltatnak egy éppen aktualis
allapotrol, melynek ismeretében tiizhetdk ki 0j célok, fejlesztések.

Rigdcezki Csaba a varosi kdrnyezeti nevelés gamifikalod eszkdzrendszerét hasznositd tematikus
sétautakrol ir. Ez nem egy adatokkal bird empirikus kutatds eredményeirdl szolod irés.
Ugyanakkor a témaval kapcsolatos szakirodalom feldolgozésa széleskorl, a tények,
eredmények elemzd magyardzata szakszeri. A probléma kifejtése érthetd, és iddszerli
kérdéseket feszeget a virtualizacio tarsadalmi hatdsair6l, a kornyezeti nevelés széleskori
értelmezésérdl és a varosi sétak programszerkezetérdl, motivacios hatdsairol.

S6s Tamas a szakképzés perspektivajardl irt egy nagyon hasznos, napjaink sajtojaban
megjelend keresztmetszeti elemzésével. Tobb szaksajtod, folyodirat, illetve lap cikkeit és
autentikus szerzOit ismerteti és elemzi a perspektiva szempontjabol. Van benne torténeti
visszatekintés, fejlesztési koncepcid, kritikai észrevétel és egy-egy markansabb teriiletrdl
(OKJ, FSZ) sz0l10 iras elemzése. Tanulsagos €s hasznos egy —egy ilyen keresztmetszet, korkép
bemutatdsa tobbféle szempontbdl is.

Szintén a szakmai oktatas vilagdhoz kapcsolodik Urban Zsuzsanna iradsa, amelyik egy SNI-s
tanulok matematikai alapismereteinek elsajatitdsdhoz késziilt oktatdsi segédanyagrol
kifejlesztésérdl ¢és alkalmazéasardl szol. A cikk jol ramutat az asperger szindromas
betegségben szenvedd gyermekek tanitdsanak hatékony modszertanara, melynek lanyeges
momentuma egy egyéni keretek és fejlesztés megadasa, megfeleld multimédias, korszerti
oktatasi segédanyagok tamogatasaval. A kutatds sajat empirikus esetpéldan keresztiil vezeti
végig modszer hatékonysagat, melynek kiterjesztése az oktatidsi rendszerek modszertani
kulturdjat fejleszthetné az integralt oktatas keretein beliil alkalmazhat6 j6 gyakorlatként.

A lapunk profiljdhoz és szellemiségéhez tartoz6 modon kozoljiikk még Pénzesné, Konya Erika
ismertet6jét, pontosabban ,bdvitett” Osszefoglalojat. Egy fontos, 1) keretek és célok
megjelenése a kdzoktatasban a kertpedagdgia. Ennek az irasnak a f6 mondanival6dja, hogy a
kertpedagogidanak mi a szerepe a biologiai sokféleség €s a mezdgazdasigi ismeretek
bemutatasaban.

Egyben jelezziik, hogy a teljes, részletes kifejtést a kovetkezd, 10. szamban olvashatjdk majd.

Napjaink egyik tarsadalmi szintii nevelési problémaja a drogfogyasztas. Ennek a témanak ma
mar szamos szakirodalma, publikacidban is megjelend leirasa megtalalhatd. Szintén a lapunk
szellemiségébol eredden lehetdséget adtunk egy ezzel a témaval a gyakorlati terepen taladlkozé
kolléganak, Kiss Tibornak. frasa 4 drogokés a drog-prevencié egy debreceni kozépiskoldban
cimet viseli, amelyben a téma elvi kérdései mellett sajat kérddives vizsgalati eredményeit is
bemutatja.

Sopron, 2016. februar 10.

Liiko Istvan Molnar Gyorgy

a szerkeszt0 bizottsag elndke foszerkesztd
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A kornyezeti nevelés és tudatformalas
r rr r oo 1 . r
cimi tanulmanykotet™ ismertetése

Mika Janos,az MTA doktora, tanszékvezetd, egyetemi tanar
Pajtokné Tari IlonaPhD, rektorhelyettes, egyetemi docens
Eszterhazy Karoly Fdiskola
3300 Eger, Eszterhazy tér 1. E-mail: mikaj@ektf.hu,,pajtokil @ektf.hu

Kulcsszavak: konyv, kornyezet, iskolai és iskolan kiviili nevelés, magyarorszagi torténet

Osszefoglalo
frasunk a fenti cimmel 2015-ben megjelent tanulméanykotet irdsaitismerteti. A kotet szerzoi
Egerben a Féiskolan dolgoznak, dolgoztak, tanultak vagy valamilyen mas modon kotédnek a
varoshoz. Roviden bemutatjuk mind a 26 tanulmanyt a kdrnyezet problémairol, az ilyen céla
nevelés hazai torténetérdl, az iskolai €s az azon kiviili kornyezeti nevelés valtozatos
lehet6ségeirél. Néhany fejezetbdl egy-egy fontos és informativ abrat illetve tablazatot is
kozreadunk.

Presenting the environmental education and mind framing study

Abstract
Environmental education and awareness rising (2015):Presentation of a book of studies.Our
paper reviews the volume of studies issued with the given title in 2015. The authors have been
professors or students of the College or otherwise related to Eger, Hungary. All the 26
studiesdealing either with problems of the environment, with history of related education, and
possibilities of the environmental education at the scenes of schoolsor out of that. Selected
important and informative figures or tables are also re-published from a part of the studies.

1. Bevezetés

A Fdiskolankon folyd szakmai munka egyik markans teriilete a kornyezeti nevelés. A
Neveléstudomanyi Doktori Iskola (NTDI) 2012-t61 induld képzés egyik alprogramja is ez.
Programunk célja, hogy olyan alkotidsra kész szakembereket neveljen, akik képesek a
kornyezeti nevelés és tudatformalds szakteriiletét a legnagyobb kihivasokhoz igazitani (pl.
fenntarthatosag, globalis valtozasok, erdforrasok ¢és kornyezeti kockazatok, informacios
tarsadalom); ugyanakkor a palyajukon sikeres kutatokkd, neveléstudomanyi szakemberekké,
tudés tanarokka valhatnak, akik képesek szakmai ismereteiket az elkdvetkezendo
generacioknak atadni.

Az alprogram elhatarozasakor megsziiletett egy ugyanilyen cimii tanulmanykdotet
megjelentetésének terve is. A kotet egyes fejezetei alapvetden arrdl szolnak, hogy Egerben
hogyan végezziik a nevelést és arrdl is szolnak, hogy a munkanknak milyen eredményei
vannak.

A szerkesztok (a jelen ismertetd szerzbinek) szandéka szerint a kotet a szerzoi
kozosség tudomanyos felkésziiltségét és nevelési tapasztalatait tiikkr6z6, mégis kozérthetd

'K érnyezeti nevelés és tudatformalas (szerk.: Mika J. ésPajtokné Tari I.) Liceum Kiado, Eger, 343 0., ISBN 978-
615-5509-29-2. Elektronikusan is elérheté (2016. februar 9-én) pdf és e-konyv formatumban a
http://webshop.uni-eger.hu/hu/termek/kornyezeti-neveles-es-tudatformalashonlapcimen



mailto:mikaj@ektf.hu
mailto:pajtokil@ektf.hu
http://webshop.uni-eger.hu/hu/termek/kornyezeti-neveles-es-tudatformalas
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Osszeallitdas, amely elsésorban a témaban tevékenykedd pedagogusoknak ¢és civil
aktivistaknak szol, akik tobb tudomény (tantargy) miivel6i lehetnek. A szerzok is sokfélék,
van kozottik geografus, biologus, fizikus, kémikus, magat kornyezettudosnak vallo, tobb
diplomas kutato, st kdzgazdasz, nyelvész, agykutatd, meteorologus, informatikus és teologus
IS.

A kotet 06nallo fejezeteinek szdma 26, amit Osszesen 27 szerzd jegyez. A miivet a
kornyezeti problémakat és a kornyezeti nevelés torténetét atfogd 3 hosszabb fejezet nyitja
meg. Az ezt kovetd 9 fejezetben a koz- €és a felsGoktatasban végzett kdrnyezeti nevelésrdl
szamolnak be a kollégdk. A kovetkezd 14 fejezet a nevelés kibdvitett, iskolan kiviili
helyszineit- illetve egy-egy telepiilés tovabbi szereplGinek tevékenységét mutatja be a
kornyezeti nevelés terén. Az alabbiakban roviden bemutatjuk a kotet egyes fejezeteit.

2. A tanulmanykotet fejezetei

2.1 Bolygonk kornyezeti problémdi(Orban Sandor, Ujfaludi Laszl6 és Mika Jéanos
irdsa) a kotet egyetlen nem neveléstudoményi targyu irdsa. Kiildetése, hogy bemutassa a
kornyezet azon problémait (beleértve a természetes allapotok megdrzését), amelyek
tarsadalmi léptékli lekiizdése érdekében van sziikség a kornyezeti nevelésre. A tanulmany
olyan kérdéseket vilagit meg, mint példaul a népességrobbanas, az allandd novekedés hamis
abrandképe, az eréforrasok korlatos volta, a mindent eldraszt6 hulladék, vagy az erddirtas. De
a szerzok bemutatnak szamos olyan természeti kockazatot is, amelyek a kitettség 6vatlan- és a
sériilékenység felkésziiletlen fokozéasaval korlatozzak a fenntarthaté fejlédés lehetdségeit,
annak ellenére is, hogy a bajok okai itt kivételesen nem a helytelen emberi szokasok.

1. tablazat. Kdrnyezeti jellegli orszagos versenyek (Karasz, 2015a: 2 tablazat)

Elsé kifrés Korosztaly és Meghirdets, illetve rendezd és az
Verseny neve gy . résztvevok szama 2 g
idopontja . orszagos donto helye
evente
Kitaibel Pal K6zépiskolai Kozépiskola . o
VAR R T : q Py Pannon Agrartudomanyi Egyetem
BlOlOglarl és Kornyezetvédelmi 1976 (15-16 eves?k) MOSONMAGYAROVAR
Tanulmanyi Verseny (~ 5600 f5)
Hevesy Gyorgy Orszagos Kémia Altalan0§ HlHS Magyar Természettudomanyi Tarsulat
Versen 1983 (13-14 évesek) (VALTOZO)
y (~11 000 £5)
Bugaty Pal QrszagQS K"ozep1§k‘ola1 Kozep}skola TIT Stadi6 Bgyesiilet
Természetismereti Miiveltségi 1984 (15-18 évesek) GYONGYOS
Vetélkedd (~1000 £6)
O{szagos Felsoolftat'fm 1988 Egyetem-’fmskola Orszagos Tudomanyos Diakkori Tanacs
Ko6rnyezettudomanyi @ e (19-25 évesek) (VALTOZO)
Diakkonferencia(OFKD) (~ 300 £06)
\R(;);ler;grcl;l]uropeans Environmental 1991 (16-21 évesek) J ugendFo(r;]Z}; eets0 zzzts)che Bank
(~ 60 £6) &
, , T Altalanos iskola a 2R
Hermann Ott6 Orszagos Biologiai . Magyar Természettudomanyi Tarsulat
Versen 1992 (13-14 évesel) KISUJSZALLAS
y (~6 000 &)
Kaan Karoly Természet- és Altalanos iskola Mez6tari Reformatus Altalanos Iskola és
Kornyezetismereti Tanulmanyi 1993 (11-12 évesek) Diékotthon
Verseny (~15 000 f6) MEZOTUR
Teleki Pal Orszagos Foldrajz- 1994 Ajl-t;l?zors 1skc])<la Magyar Természettudomanyi Tarsulat
foldtan Verseny Ur1a cvesely) EGER
(~6 000 £6)
Nomeit I Grmensit Egyetem-’fmskola GATE Mezogazde}sag? Foiskolai Kar/
Szakmai Didkkonferencia 1995 (19-25 évesek) Szolnoki Féiskola
(~ 70 £6) MEZOTUR
Madarak és Fak Napja Orszagos 1994 Altalanos iskola MME, KOKOSZ,
Verseny (10-14 évesek) 2009-t61 Pro Vértes Nonprofit Zrt.
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(=5 000 f&) DOMBOVAR/VERTES-BOGLAR
Balogh J4nos orszicos kérnyezet- Altalénos iskola Herman Ott6 Kornyezetvédelmi
_'0BN Janos & Y 2000 (13-14¢évesek) Oktatokozpont
és egészségvédelmi csapatverseny (~2000 £5) BUDAPEST

KORIS Kérnyezeti Nevelési

Sajo Karoly Karpat-medencei Altalanos iskola - .
P : . : a Versenyszervezési Nonprofit Kiemelten
Kornyezetvédelmi Orszagos 2004 (13-14 évesek) N .
7 Kézhasznu Kft.
Csapatverseny (~5000 £6)

GYOR

2.2 A kornyezeti nevelés torténete, céljai és eszkozei (Karasz Imre irdsa) cimii fejezet a
természetszemlélet valtozasadnak és a kornyezeti nevelésnek a torténetét mutatjuk be a lassu
eszmélés  korszakatol a  fenntarthaté  foldi  élettér megvalositdsat  vizionalod,
kornyezettudatossagot feltételezd XXI. szdzadi kovetelményekig. A kornyezeti nevelés
fogalmat sokan a stockholmi Kornyezetvédelmi Vilagkonferenciatol (1972) szarmaztatjak. Az
itt megfogalmazott iranyelvek és ajanlasok nemzetk6zi szinten generaltdk a kornyezetvédelmi
oktatast. Szorgalmaztak €s tdmogattak olyan oktatasi programok kidolgozasat és bevezetését,
amelyek a kiilonbozo iskoldkban ¢és iskolan kiviil egyarant szolgéaltak a kornyezeti
tudatformalast, a kornyezetkiméld életformara nevelést. E folyamat hatékony Osszetevodi a
kornyezeti versenyek (1. tabldzat).

2.3 A tantargypedagogiak anatomidja (Bardos Jend irasa)a tantargy-pedagodgiak
szerkezetét, felépitését mar a neveléstudomany fel6l kozeliti meg. E kifejtés érinti a
neveléstudomany (mint altalanos), az oktatdselmélet (mint kiilonds), és a tantargy-pedagogiak
(mint konkrét, egyedi) vilagait. Az alapfogalmak tisztazasat kovetéen a tanulmany
megvilagitja az elmélet és gyakorlat, a tantargy-pedagogia és a mddszertan viszonyat. Végiil—
mintegy minden tantargy-pedagogia szamara kidolgozandé programként —, megjelennek a
tantargy-pedagogidk taxonomidja €és a fejlettségi fokuk megitélésének kritériumai. A szerzd
szandéka ugyanis az, hogy a kornyezeti nevelésben dolgozé kollégakat is sajat tantargy-
pedagogiaik kidolgozasara 6sztondzze. A tanulmanybanszerepld tartalmas abrak egyike tiikrot
tart a tanari tarsadalom elé: Ilyen tanartipusok vannak, bar kozottiik egy é€letpalyan beliil is
torténhet eltolodas (1. dbra).

PEDAGOGIALI
ELOADOMUVESZET
(MUVESZ)
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1. abra: Tanari viselkedésmintak f6 dimenzidi (Bardos J., 2015: 5. abra)
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2.4 Kornyezeti nevelés a foldrajz érettségi tikrében (Uténé Visi Judit irdsa) megallapitja,
hogy a kornyezeti problémak megismerése, a kornyezeti szemlélet a Nemzeti alaptanterv
1995-6s bevezetése ota egyre hangstlyosabb. A tanulmany bemutatja, hogy e tartalmi elemek
miként jelentek meg a foldrajz érettségi szabalyozasdban, a szobeli és az irasbeli vizsga
feladataiban. Az elmult évek feladatsoraiban  megtalalhatoak a  kdrnyezeti
problémékkalfoglalkoz6 feladatok. Az ismeretek felmérése mellett, ezek lehetdséget kindlnak
a tanulok kornyezeti kompetencidinak és gondolkodasdnak értékelésére is. Emellett, szerzo
bemutatja azt is, hogy a kornyezettel kapcsolatos kérdések milyen tipust feladatok
megoldasat igényelték (2. abra).

csoportba
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eletvalasztas
logikai sor 2% 13%
13%
, -
térképes | o3 abraelemzés
9 | Y 0 5%
6% i ) $447 W’
[ 4:4? , 4
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feletalkotas
23% szbvegelemzés

38%

2. dbra: A kdrnyezeti tartalmu feladatok tipusai a kozépszintii feladatsorokban (Uténé Visi, 2015: 1. 4bra)

2.5 Kornyezeti oktatokozpontok Magyarorszagon (Kéardsz Imre irdsa) a kornyezeti
oktatokdzpontok halozatit, majd a kornyezeti tudatformalast fejlesztd, helyi modszereket
mutatja be, amelyek segithetnek elsésorban az 6vodaknak, az iskoldknak és mas kdzoktatasi
intézményeknek a fenntarthatdsagra felkészités utjan valo elindulasban vagy otleteket adnak a
hatékonyabb megvalositdshoz. A kornyezeti nevelés hatékonysagaban fontos szerepe van a
ma 71 tagot szamlaloé kornyezeti oktatokozpontok halozatanak, amely Magyarorszagon az
1980-as ¢évek oOta létezik. A kozoktatisban (6voda, iskoldk), a felsdoktatdsban, a
kozmiivelddési intézményekben (miivelddési kozpont, muzeum, dallatkert), a nemzeti
parkoknal egyarant miikodnek, s6t egy résziik a civil szervezetek €s vallalkozasok kereteiben
fejti ki tevékenységét. Erdekes képet mutat példaul az, hogy a vizsgalt idészakban mely
intézmény-tipusokban miikddtek ezek az oktatokdzpontok (3. dbra).
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3. dbra: A kornyezeti oktatokdzpontok szdma intézmény-tipusonként (Kéarasz, 2015: 2. abra)
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2.6 Komplex digitalis taneszkozok nyujtotta lehetoségek a kornyezeti nevelésben
(Pajtokné Tari Ilona irdsa) bemutatja azokat a digitéalis taneszkozoket, amelyek az operativ
tudas fejlesztésének eszkozei lehetnek a kornyezeti nevelésben is. Demonstralja az EKF-n
fejlesztett elektronikus eszkoztarak (nEtSZKOZKESZLET-ek) kornyezeti neveléssel
kapcsolatos tartalmait (4. dbra), valamint a SULINET Digitalis Tudasbazis témankhoz
illeszkedd tananyag-tartalmat. Emellett, a tanulmany utmutatast ad a szamitogép kornyezeti
nevelésben vald kozvetlen hasznalatdra vonatkozoan is. A komplex digitalis taneszkozok
rendszeres hasznalata sordn a tanarok és a didkok altal megszerzett kompetencidk ugyanis
atalakitjadk a pedagogiai gyakorlatot. Eldtérbe keriil a didkkozponta készségfejlesztd és
problémaorientalt tanitasi-tanulasi folyamat. Ennek kovetkezménye az lesz, hogy kialakulnak
a kozoktatdson kiviili tuddsszerzés, tudasépités készségei, megvaldsul az élethosszig tartd
tanulds.
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4. dbra:A kémyezettan nEtSZKOZKESZLET féoldala, a tanar virtualis dolgozészobaja (Pajtokné Tari, 2015)

2.7 Modern okoldgiai szemlélet a kornyezeti nevelésben (Orban Sandor irasa) attekinti
az Okoldgiaoktatds tobb mint negyedszazados torténetét, kiszélesedését és modszertani
fejlédését az Eszterhazy Karoly Foiskolan, tovabba az 6koldgia viszonyardl a tobbi természet-
¢s kornyezettudomanyi targyhoz. A szerzd bemutatja, hogy az okoldgiaoktatas fejlesztése
soran hogyan jutottunk el a klasszikus Okoldgiaoktatastol a modern okolodgiai felfogas
kialakuldsaig, majd az oOkologia és a fenntarthatosdg Osszefiiggéseinek tanitasaig. A
tanulmany megallapitja, hogy meg kell tanitani a hallgatokat arra, hogy élenjarjanak az
okoszisztémak fenntartdsdban és rekonstrukciojaban. Eldszor sajat kornyezetiiket kell
¢lhet6vé, energiatakarékossa és hulladékmentessé tenniiik, majd végzett szakemberként a
sajat kornyezetiilkben, tanarként a sajat iskolaikban kell tanitaniuk, alkalmazniuk a
fenntarthatosag okologiai elemeit.

2.8 Biomonitorozasi projektek a kornyezeti nevelésben (Pénzesné Koénya Erika irdsa)
attekintést nyujt a biomonitorozas sziikségességérol, a kornyezeti nevelésben betdltott €s
betdlthetd szerepérdl, modszerekrdl. Osszefoglalja az iskolak és mdas oktatdsi intézmények
szamara nemzetkozi szinten meghirdetett biomonitorozasi programokat. Bemutatja, hogy
miképpen célszeri a kornyezettudatos szemlélet kialakitasandl a lokalis ¢és globalis
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fogalompart szétvalasztani. A nemzetkozi projektek egységes modszertana és egységesitett
eszkoztara, feldolgozéasa segit a Fold 1éptékii folyamatok és Osszefliggések feltarasaban a
tanulok szdmara 0gy, hogy az adataik gylijtése és feldolgozasa, mérési eredményeik
bekeriilése az adatbazisba fokozza a személyes motivacidikat. A hatranya viszont, hogy
lokalis szinten is tud kovetkeztetéseket nyujtani egy nemzetkdzi, egységes szemléletii projekt
olyan témakkal kapcsolatban, mint az ¢élelmiszertermelés €s biodiverzitas kérdése, hulladék-
problémak, a vizeink védelme.

2.9 Tantargyfejlesztési lehetoségek a klimavaltozds apropojan (Mika Janos irdsa) az
¢ghajlatvaltozashoz kapcsolddd kornyezeti nevelési lehetdségeket, tapasztalatokat tekinti at.
Az iras utal arra a tudomanyos hattérre, aminek alapjan a szerzé és néhdny munkatarsa tanitja
a témakort, illetve hasznaljak is annak érdekesebb elemeit tovabbi nevelési célok elérésére.
Az elsd esetben a tanulmany az EKF Foldrajz Tanszékének gondozdsdban miikodd
felsdoktatasi képzésekben folyd oktatast, valamint egy kdzoktatasi céla diasort (2. tablazat) és
iskolai kiprobaldsanak tapasztalatait ismerteti. A masodik esetben a foldrajz tantargy
illusztralasdhoz felhasznalhato példakat mutat be, jelezve a kulcskompetencidk fejlesztési
lehetdségeit. Végiil, kitér a fejezet arra, hogy az éghajlatvaltozassal kapcsolatos ismereteket
hogyan hasznaljuk fel a kdrnyezeti nevelésben. Ha a tanar kiizdeni kivan azért, hogy a didkjai
partnernek, az élet dket érdekld dolgaiban referencidanak tekintsék, akkor ebben a témaban is
jartasnak kell lennie. Kivalt, ha foldrajz szakos, hiszen a klimavaltozas ebben a targyban mar
ma is tananyag.

2. tabldzat: A klimavaltozast illusztralo prezentaciok tartalmi elemei és a dia-kockak szama. (Mika, 2015)

A tudomany iizenete
(40 kocka)

AMIT TUDUNK (12)
Az éghajlat mindig
valtozott
Most gyorsabban valtozik
Az emberiség beavatkozott
AMI ,NAGYON
VALOSZINU” (12)
Eltoltuk az energia-
mérleget
Az éghajlati hatas
kiszamithato
A valtozas foszereploi
AMIT ELOREJELZUNK
(12)

A Fold éghajlatanak
valtozasai

Hatasok,
alkalmazkodas (26
kocka)
FOLDUNK
SERULEKENY
TERSEGEI (13)

A sarkvidéki enyhiilés
problémai
A tengerszint-emelkedés
vesztesei
Kritikus csapadék-
hozami 6vezetek
HATASOK A
KARPAT-
MEDENCEBEN (10)
Folyoink és tavaink
vizjardasa
Novénytakaro,
agrartermelés
Az ember és telepiilései

A folyamat megfékezése
(35 kocka)

A VILAG ES A
HIVATALOK
FELADATAI (18)
,.Elkeriilni a kezelhetetlent”
Az iiveghazgaz kibocsatas
tényez0i
A kibocsatas-mérséklés
eszkozei
AMIVEL MINDENKI
HOZZAJARULHAT (15)
A hazai kibocsatas szerepldi
Takarékossag otthon és
utk6zben
Megujul6 (,,z61d-")
energiaforrasok

Mik azok a klimamodellek?

Fokozddnak a szélséségek?

Csak kutatoknak
(42 kocka)

A TUDOMANY
UZENETE (10)
Honnan tudjuk, hogy
milyen volt?

Lehet-e ebbdl jégkorszak?
) HATASQK,
VALASZADAS (17)

Mitdl figg a varosi
hésziget-hatas?

A FOLYAMAT
MEGFEKEZESE (13)
Mekkora az egyes
orszagok felelossége?

2.10 A kornyezetkiméld tdjhaszndlat nevelési vonatkozdsai (Kertész Adam irasa) a taj

hasznalatara irdnyitja a figyelmet, ami fontos dolgokat szolgaltat az emberi tarsadalomnak:
egészséges kornyezetet, tiszta levegdt és ivovizet, esztétikus, megnyugtatd tajképet, €s igy
tovabb. A kornyezetkiméld tijhaszndlat a kornyezeti nevelés egyik legfontosabb teriilete,
hiszen az 0sszes kornyezeti probléma a tajban jelentkezik. A tanulmany attekinti a témaval
kapcsolatos altalanos kérdéseket, majd sorra veszi a tajhasznalat és a tajpotencial, a
fenntarthato fejlodés, tajvaltozas, tajtervezés kérdéseit, a fenntarthatéd tdjhasznalat bemutatasat
kiilonboz6 tajhasznalati tipusokon, végiil vazolja a témakor bemutatdsdnak moddszereit is.
Hazankban a t4j tudatosan kiméletes hasznalata elmarad a fejlettebb orszagok szinvonalatol,
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ezért fontos, hogy ezeket az elveket az oktatasban €és a nevelésben minél szélesebb korben
érvényesitsiik.

2.11 Az emberi egészség szerepe a kornyezeti nevelésben (Emri Zsuzsanna ¢s Milinki
Eva irasa) sszefoglalja a modern egészségfogalomhoz kapcsolodd ismeretanyag szaktargyi
bedgyazasanak lehetdségeit ¢€s az ismeretanyag internalizaldsdt célz6 modszertani
torekvéseinket. A tanulmany megallapitja, hogy az egészségfogalom Kkiterjesztésével (az
egészségre alapértékként tekintd nyugati életszemlélet atvételével) megvaltozott az
egészségnevelés stratégidja is. Az Gjra megjelend organikus egészség-szemlélet 1ényeges
eleme a testi és lelki egészség egysége mellett az az igény is, hogy az egészségtudatos nevelés
koncepcidja szervesen illeszkedjen a kornyezet védelmét és a fenntarthatd fejlodést célzo
programokhoz. A szerzOk tapasztalatai szerint, a fiatalok nyitottak az egészségtudatos
gondolkodés elfogadasara.

2.12 A fenntarthato fejlodes értelmezései, a fenntarthatosag kozgazdasagi kérdései és
szakmodszertani vonatkozdsai (Szlavik Janos ¢és Csafor Hajnalka irdsa) ismerteti a
fenntarthatd fejlédés fogalmat, bemutatja a fenntarthatdsdg szintjeit, kiemelve a helyi
(lokalis), kisregiondlis szintet és annak jelentdségét a kapcsolodd célok megvaldsitasdban.
Kitér a tanulméany a fenntarthatd fejlodés megvaldsulasanak vezérelveire €s oktatdsanak
szakmodszertani vonatkozasaira is a hazai felsdoktatasban. A tanulmany megallapitja, hogy a
fenntarthato fejlodést akkor szolgdljuk, ha csokkentjiik a gazdasag természetre gyakorolt
szivohatasat, ¢és egységnyi erdforrassal minél tobb joléti szolgaltatdst nyhjté terméket
gyartunk. Emellett, ha zarjuk a gazdasag nyitott lancait és egyre tobb visszacsatold hurkot
épitlink be termelésiinkbe, fogyasztasunkba, csokkentve a magasabb entropia, a
rendezetlenség allapotaba valo keriilést. E tanulmanybdl kiemeljiik a 3. tdbldzatot, amelyik
Osszegzi, hogy a fenntarthatdsdg egyes kozgazdasagi kérdései mely képzésekben kapnak
onallé tantargyat a Foiskola egyes képzéseiben.

3. tablazat. A fenntarthatosag kozgazdasagi kérdései az EKF képzéseiben. (Szlavik és Csafor, 2015: 2. tablazat)

Képzési szint BA BA BA BA MA BSc MSc
képzés | gazdalkodasi emberi turizmus- nemzetkdzi kozgazdasz- | foldrajz | geografus
KAR | és menedzsment | eréforrasok | vendéglatas tanulmanyok tanar

Kurzus GTK GTK GTK GTK GTK TTK TTK
Kornyezet-
gazdasagtan + + + + + +
Fenntarthato
kbmyezet- és + + + +
er6forras-

gazdalkodas
Fenntarthatosag a
helyi tervezésben +
Fenntarthato

fejlodés — vallalati +

CSR

2.13 Az ember felelossége a teremtett vilagért (Veress Andras piispok ar irasa) szerint
a természettudomanyok ¢€s a hit erdszakos szétszakitasa vezetett az ember €s a teremtett vilag
természetesen  sz€p  kapcsolatdnak  megromlasahoz, vezetett korunk  Okologiai
valsaghelyzetéhez. Albert Einstein szavait idézve: A vallas tudomény nélkiil vak, a tudomany
vallas nélkiil béna. A tanulmany szerzdje megallapitja azt is, hogy az 6koldgiai kérdések
targyalasa teljesen hidnyzik az erkolcsteologia korabbi klasszikus kézikonyveibdl. Ez nem
azért van, mert a teologusok nem gondoltak erre a témakdrre, hiszen mar a Biblia 6szovetségi
konyveiben is szerepel a természet dicsérete vagy az emberi feleldsség kérdése. Az ilyen
tartalma teoldgiai konyvek hidnya inkdbb arra vezethetd vissza, hogy kordbban a
kézgondolkodasbdl is sokaig hianyzott ennek a kérdésnek a targyalésa.
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2.14 Keémiai vizsgalatok a kornyezeti nevelés érdekében (Muranyi Zoltan irdsa)
bemutatja a kémia helyét a kdrnyezeti nevelésben, a kisérlet szerepét a kémidban, illetve a
kornyezeti nevelésben. A fejezet ramutat arra, hogy a kornyezeti nevelést leginkabb a
természetet komplexen vizsgaldé modszerek segitik, A kornyezetanalitikai vizsgalatok tobb
szempontbol sem illesztheték be a hagyomdanyos tanorai keretek kozé. Ugyanakkor, a
projektek, a tematikus hetek, vagy a KUTDIAK lehetéséget teremtenek a tehetséges tanulok
szamara, hogy ,,valodi” kutatohelyen dolgozzanak. Ez inspiralja a szaktanart, és valodi
kitorési lehetdséget az igéretes fiatal tehetségek szamara. A tanulmény kitér az un. modszer-
adaptaciora, ami magaba foglalja a teljes téma lebontasat, kiterjed az egyszeriisités menetére,
az elméletre, a gyakorlati alkalmazésra, az értékelésre. Annak, hogy milyen, mar adaptalt
modszert hasznal, csak a tanar leleményessége és teherbirasa a meghatarozdja. Ugyanakkor
alapvetd fontossdgu a lehetdségek és a célcsoport szintjének pontos felmérése, az alapvetd
oktatasi cél szem el6tt tartasa is.

2.15 Kornyezeti nevelés a Varazstoronyban (Vida Jozsef irdsa) az egri Liceum
¢piiletében talalhatd Varazstorony helyszinein, azaz a Csillagidszati Muzeumban, a
Planetariumban és a Varazsteremben a kdrnyezettudatossagra nevelés lehetdségeit mutatja be,
elsésorban a fizikaval és csillagdszattal kapcsolatosan, bar ugyanitt a rendhagy6 6rak minden
természettudomanyra kiterjednek. Az itt szokasos és jabb keletli foglalkozasok ismertetése
végén a tanulmany megallapitja, hogy az eddigieknél nagyobb hangsulyt kell fektetniink a
kornyezeti problémak kezelésére. A szerz6 szerint a korosztalyok koérnyezettudatos
viselkedése kiilonbozd: a kozvetlen kornyezetiink védelme, jovOnkért vald aggddas nagyobb
részben a kozépkortiaknal és az idésebbeknél tapasztalhatd, mig a fiatalok kozoénydsebben
viselkednek (utcai szemetelés, pazarlas az energiafelhasznalasban, nemtorédomség, nem kelld
odafigyelés embertarsainkra, stb.). Feladatunk ezért a hatékonysag novelése a
kornyezettudatos életmdd elfogadtatasdban,a kornyezet €16 és élettelen elemei iranti kozos
feleldsségiink tudatositasaban.

4. tablazat:Kornyezeti nevelési témak a 9-11. évfolyam foldrajz kerettantervében (Farkasné, 2015: 1. tabldzat)

9. évfolyam

Ismeret, tananyag A 1égkor alapfolyamatai (felmelegedés). A vizgazdalkodas alapjai, arvizvédelem. A
talaj védelme.

A leveg0, a vizek ¢és a talajok szennyezése.

Kulcsfogalmak/fogalmak | Allando és valtozo gézok, iiveghazhatas, eutrofizacio.

10. évfolyam

Adatok gyijtése, véleményalkotas az emberi beavatkozas kornyezetre gyakorolt

Fejlesztési feladat

hatasairol.

Globalis vilagprobléemdk

Természet- és kornyezetvédelem;, a levegiészennyezés, a vizszenNyezés, a
talajszennyezés és védelem; az élovilag védelme; a tarsadalmi tevékenység hatasa a
kornyezet dllapotira; a demografiai robbanas, tulnépesedeés;, az urbanizdcio;
¢élelmezési gondok; nyersanyag- és energiavalsag, a fenntarthato fejlédés.

Kulcsfogalmak/fogalmak

Biodiverzitas, fenntarthat6 fejlodés

11. évfolyam

Ismeret, tananyag

Eurdpa, Magyarorszag, kontinensek természeti adottsagai.

Kulcsfogalmak/fogalmak

Természeti er6forrasaink

Fejlesztés vart
eredménye a 11.
évfolyam végére

Légkor szerkezete, anyagi felépitése. A tanuld tudja a tematikus térképek
segitségével bemutatni a kornyezetkarositd tényez6k foldrajzi megjelenését,
kovetkeztessen ezekbdl a globalis veszélyek kialakulasara. Hazank természeti
adottsagai (jellemzés)

2.16 A kérnyezeti nevelés lehetéségei a felnéttoktatasban (Farkasné Okrds Marianna

irasa) ismerteti a felndttek oktatasat befolyasolo tényezoket. Ezen beliil rendszerezi a foldrajz
tantargy kornyezettudatos tananyagtartalmait, bemutatja ezeknek a felndttoktatasban is
megjelend elemeit. A tanulmany kitér a kornyezeti nevelésnek a felnéttek korében
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alkalmazhat6 modszertanara és az elvart tanari kompetencidkra. Végiil, az irds rdmutat a
felnottoktatds szabalyozéasanak, feltételrendszerének kisebb-nagyobb hianyossagaira is,
amelyek miatt megallapithatd, hogy a kornyezettudatossaggal Osszefiiggd hazai tartalmi
szabalyozasok, a tanarképzés megujitasat szolgalo torekvések, a taneszkoz-fejlesztések, a mai
tankonyv- és modszertani kutatdsok nem terjednek ki a felndttoktatasra. E tanulmanybol azt a
tablazatot emeltiik ki, amely megmutatja, hogy a foldrajz tantargy keret-tantervében a 9-11.
osztdlyban milyen témak illetve ajanlott tevékenységek segitik a kornyezeti nevelést (4.
tablazat).

2.17 Az erdei iskolak a kornyezeti nevelés helyszinei (Lesko Gabriella irdsa) bemutatja
azt a tanuldsszervezési modot, ahol a tanulok megcsodalhatjdk a természet szépségét,
elamulhatnak a szinek, formak és illatok sokszinliségén, felfedezhetik az él6 és élettelen
elemek kozotti bonyolult kapcsolatokat, megtanulhatjak szeretni €s tisztelni azt a természetet,
amit a jové nemzedékeként meg kell dvniuk a pusztuldstol. Az erdei iskolak torténetét és
jelenlegi helyzetét tekintve kijelenthetjiik, hogy ez a mozgalom (tanitasi-tanulasi kornyezet)
az eredeti, az egészségmegOrzést szolgald intézménybdl a kornyezeti nevelés egyik legfobb
komplex szinteréig eljutott. Magyarorszdgon nagyon jol kiépiilt tehat az erdei iskolak
halozata, azonban a forrasok besziikiilése miatt ezek igénybevételét egyre kevesebb iskola
engedheti meg magéanak. Fontos lenne egy olyan kdzponti alap létrehozasa, ahonnan anyagi
tamogatast igényelhetnek az erre mélto iskoldk, az erdei iskolazni vagyo osztalykozosségek.

2.18 A kornyezeti nevelés lehetoségei az dllattanban (Varga Janos irasa) az allattani
tantargyak oktatasdban rejld kornyezeti nevelés lehetdségeit taglalja. A bolognai folyamat
bevezetését és a biologusképzésben is megindult alapképzést kovetd tantervi modosuldsok
eredményeként, a korabban meglévo klasszikus targyak mellett tobb 1) tantarggyal (zooldgiai
¢l6helyismeret, veszélyes allatok ismerete, tengerbiologia) bdviilt a képzés tananyaga, s ezek
kibdvitettek a kornyezeti nevelés lehetdségeit is. A terepgyakorlatok szamanak emelkedése, a
terepismeretekre fordithatdé oraszdmok ndvekedése kibOvitette a kdrnyezetismereti nevelés
lehetéségeit. Az Allattani Tanszék Természettudomanyos Kiallitasanak (Latvanytaranak)
gylijteményei hatékonyan segitik nemcsak a sziikebb értelemben vett szakmai képzést, de a
kornyezeti nevelés teriiletén is eredményesen hasznosithatok.

2.19 A kornyezeti nevelés lehetéségei a muzeumban (Fodor Rozdlia irdsa) azt
illusztralja, kdrnyezeti nevelésnek mennyire fontos szinterei a mizeumok. Lehetdséget adnak
arra, hogy a gyerekek és a felndttek is kozvetlen kozelségbe keriiljenek természetes és
kulturdlis kornyezetiikkel. A muzeumpedagdgusok vezetésével tartott foglalkozasok az
6vodas korosztalytol a kozépiskolasokig minden gyermeknek kinalnak foglalkozésokat. A
muzeumi oOrakon tal kézmiives foglalkozasokon, vetélkedokon ¢€s napkozis taborokon
keresztiil probaljak fejleszteni a latogatok személyiségét, megalapozva benniik az esztétikus
és egészséges kornyezet kialakitdsa iranti igényt. Ezen beliil, a gyongy0si Matra Muzeum
természettudomanyi profilja révén elsésorban az él6- és élettelen kornyezet értékeire hivja fel
a latogatok figyelmét.

2.20 Kornyezeti nevelesi gyakorlat egy degradalt vizes élohelyen (Varga Tamas irdsa)
egyetlen napba stiritett terepi foglalkozas, dombvidéki tara élményét irja le, amelyet annak
szerzdje tanarként kezdeményezett 7-8. osztalyos tanitvanyai szamara, akikkel egy faluban
¢lnek, szinte mindenki ismer mindenkit. A kirdndulds programja harom tantargy, a biologia, a
foldrajz (geoldgia) és a kornyezettan valtozatos kérdéseit foglalta magéaban, s ezt a didkok
kozvetleniil a matrai terepen tapasztalhattdk meg. A modszertandban is valtozatos, az irasban
részletesen bemutatott feladatok megoldasaval a résztvevok sok élményt szereztek ebben a
kiilonleges matrai vilagban.

2.21, Kozettani és geomorfologiai terepgyakorlatok a kornyezeti nevelésben (Déavid
Arpad irasa) a Féiskola Foldrajz Tanszékén folyd asvanytani, kdzettani, altalanos természeti
foldrajzi targyakhoz kapcsolodd néhdny konkrét terepgyakorlatot mutat be. A
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terepgyakorlatok jol szolgaljak a hallgatok kornyezeti nevelését azzal, hogy megtanitjak dket
az 616 és élettelen természet értékeinek felismerésére, megbecsiilésére. Uj, addig soha nem
tapasztalt élményeket fogadnak be, értékelnek, raktaroznak el magukba. Latjak, tapintjak,
érzik a sulyat, egyes esetekben sajatos illatat az adott asvanynak, kdzetnek. Megtanuljak,
hogy védett helyen tilos a gytijtés, csupan a megfigyelés, jegyzetelés, rajzolas, fényképezés
megengedett. A terepgyakorlatoknak célja az is, hogy felhivjuk a hallgatok figyelmét a t4;j
szépségeire, a kiilonb6zd mérettartomanyokba esd természeti képzddmények esztétikai
értékeinek meglatdsdra. A hallgatok terepen mozogva alkalmazkodnak a kornyezeti
viszonyokhoz, megismerik ¢€s elviselik az iddjaras viszontagsagait. A terepgyakorlatoknak
tehat jelentds szerepiik van a természet szeretetére, értékeinek felismerésére ¢&s
megbecsiilésére iranyuld nevelésben.

2.22 A kornyezeti nevelés lehetdoségei tarsadalomféldrajzi és térségfejlesztési
terepgyakorlatokon (Kajati Gyorgy irasa) bemutatja, hogy ezek a terepgyakorlatok a Karpat-
medence egy adott regionalis egységének Osszetett foldrajzi kornyezetét és annak fejlesztési
lehetdségeit ismertetik meg a felsdoktatasban tanulokkal. Ezek a terepgyakorlatok két részre
oszthatok. Egyik esetben a hallgatok a térség szakembereinek eldadéasaibol, a terepi
megfigyelésekbdl €s az ehhez kapcsolodd feladatok segitségével ismerik meg az elméleti
ismeretek gyakorlati alkalmazéasait. Masik esetben a hallgatok kreativ oOtletein is alapuld,
értékteremtd munka elvégzése keriil sor, amelynek segitségével a résztvevok egy-egy térség
természeti  kornyezetéhez szorosan kapcsolodd tarsadalmi-gazdasagi  fejlesztéseket
valositanak meg. A kistérségbe tanari feliigyelettel érkeznek a hallgatok, és kis 1étszamu
csoportokban végeznek munkat. A munka ellendrzésére az adott nap végén, tovabba az
Egerbe valo visszaérkezés utan keriil sor.

2.23 Kornyezeti nevelés civil szervezetek rendezvényein (Szitta Emese irasa) ramutat,
hogy ezek a sokszinli programok kivalo lehetdséget nyljtanak a tandran kiviili, terepi
tapasztalatok és ismeretek elsajatitdsara. A ’90-es évek kornyékén megalakult, orszagos
jelentéségli, kimondottan a kornyezeti neveléssel foglalkozd szervezetek uttord szerepet
toltenek be ezen a téren. Az altaluk végzett munka mintaként szolgdl mas a kornyezeti
nevelést megvaldsitd szervezetek szdmadra. Szerz0 az egyik ilyen egri szervezet munkajat
mutatja be kozelebbrdl. A fejezetben részletesen bemutatott tevékenységeinket folyamatosan
fejlesztik az aktualis elvarasoknak megfeleléen. A valtozasok tobbletmunkat és idoraforditast
jelentenek, ugyanakkor biztositjdk tagtarsaik kreativitdsdnak ¢és elhivatottsaganak a
kiteljesitését is.

2.24 Onkormanyzati szerepek a kérnyezeti nevelésben (Razsi Andras irasa) abbol indul
ki, hogy minden allampolgart megillet az egészséges-, a biztonsagos-, a zavartalan- és az
esztétikus kornyezethez valo jog. Ahhoz azonban, hogy megfeleld kornyezetet teremtsiink,
nagyon fontos a kornyezeti nevelés, és egy onkormanyzat egyik legfontosabb szerepe ebben
az, hogy olyan ¢lheté kornyezetet teremtsen a telepiilésen, amiben otthon érzi magat a
lakossag, a sajatjanak tekinti, és éppen ezért j6 gazda modjara meg is 6vja azt. Egerben — mint
a tanulméany megallapitja — a megfeleld infrastruktara is rendelkezésre all, Amiben Eger
varosa kiilonleges, hogy rendelkezik Eghajlatvédelmi Stratégiaval. Ennek keretei kozott tobb
varosi rendezvény is megvalosult. Létrejott a Klima és Energiaiigyi Iroda. A varos tehat
kiveszi a részét a kdrnyezeti nevelésbol. Ezt mutatja be a tanulmany nagy része.

2.25 A gazdasagi szereplok hozzdjarulasa a fenntarthato fejlodés megvalositasahoz: a
vallalatok kérnyezeti és tarsadalmi felelossegvallalasa (CSR) (Szlavik Janos ¢és Csafor
Hajnalka irasa) az Eurdpai Bizottsag nyoman definidlja, hogy a tarsadalmi felelosségvallalas:
»olyan eljaras, amelynek révén a vallalatok Onkéntes alapon tarsadalmi ¢és kornyezeti
szempontokat épitenek be gazdasagi és az érdekelt felekkel vald kapcsolatrendszeriikbe.” A
szerzOk szerint a mai gazdasag Okoldgiailag nem fenntarthatd. mert tul sok anyagot és
energiat hasznal fel az emberiség, és tul sok szennyezést ¢s hulladékot juttat a kdrnyezetébe.
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A vallalatok tarsadalmi felelésségvallalasa az 1) tipust vallalati magatartas iranyaba torténd
elmozdulés. A tanulmany bemutatja a tarsadalmilag felelds vallalati koncepcio kialakulédsat €s
europai sajatossagait. A szerzok sajat kutatasi eredményeiken keresztiil betekintést nyajtanak
a felel6s vallalti magatartas gyakorlataba az Eszak-magyarorszagi régioban, kiilon is kiemelve
néhany egri vallalat tarsadalmilag felelds tevékenységét.

2.26 Virtualis kornyezet helyes ertelmezésére valo nevelés, mesék uj kornyezetben
(Kovacs Emdd és Antal Marta irdsa) szerint ma mar a kornyezeti nevelésnek a virtualis
valésag (virtualreality), a kiterjesztett valosdg (augmentedreality) és a virtudlis kornyezet
(virtualenvironment) adta kihivasokra is valaszokat és megoldasokat kell adnia. A tanulmany
leszogezi, hogy a virtudlis vildg megjelenése modositja a gyerekek jatékat. A szerzok
bemutatjak, hogy az iskola kapujaban milyen eldismeretekkel rendelkeznek azok a gyerekek,
akik a kornyezetiikkel természettudomdnyos alapokon késébb kezdenek ismerkedni. Ehhez
kapcsolodva, ravilagitanak arra, hogy a virtualis vilag tudatos ismerete a sziilok és a nevelok
szamara is konnyebbé¢ teszi a gyermekkel vald jatékot. E virtudlis vilag szerepldi éppugy a
fejlodés szolgalataba allithatok, mint a valdsagoséi. A virtualis vildg felhasznalhaté a
természeti jelenségek megismerésében éppugy, mint a kornyezetvédelemben €s a pszichés
problémak lekiizdésében is. Tudnunk kell, hogy a virtualis vilag hatasa és felhasznalhatdsaga
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Osszefoglalo

A fiatal generaciok kornyezeti nevelése a mai magyar kozoktatdsban elsdsorban a
természettudomanyos  tdrgyak keretein beliil valosul meg. Az utobbi évek
oraszamcsokkenései azonban az elézé idoszakhoz képest is nehezitik a pedagdgusok ilyen
jellegli munk4jat, a kornyezeti nevelés lényegi részét képezo terepi tevékenységekre a legtobb
esetben nem jut id6. Az elméleti hattér feldolgozasa utan tanulmanyunkban egy olyan tanari
segédletet mutatunk be, ami reményeink szerint segitséget fog nyQjtani a pedagdgusoknak
iskolan kiviili interdiszciplinaris terepi foglalkozasok szervezéséhez és lebonyolitasahoz.

The role of extra-school field sessions in environmental education

Abstract

The environmental education of young generations in today’s Hungarian public education is
mainly carried out within the framework of the science subjects. In the last few years’ hours
decreases, it is more difficult compared to the previous period, the work of teachers in this
kind of field activities as a vital part of environmental education in most cases do not have
time. After processing the theoretical background, we will present a teacher's assistant in this
study, which we hope will provide an interdisciplinary field sessions for teachers outside of
school organization and conduct of assistance.

1. Bevezetés

Ha a természettudomanyos kozoktatas problémairdl kérdezziik a gyakorldo pedagogusokat,
szinte mindenki kivétel nélkiil a lecsokkent oOraszdmokat és a gyerekek altalanos
érdektelenségét, esetleg félelmét emeli ki a foldrajz, a biologia, a kémia és a fizika tantargyak
tekintetében. A kesergdknek kétség kiviil igazuk van, ugyanakkor az oktatasiigyért felelds
kormanyzati szervek az elmult években éppen ezeknek a tantdrgyaknak a fontossagat és a
gyakorlatorientalt, kompetenciaalapu képzés megerdsitésének sziikségességét hangoztatjak.
Kérdés, hogy hogyan lehet ezt az ellentmondast feloldani és a két allaspontot kdzeliteni
egymashoz. Tény, hogy a mai felgyorsult, informatikai téren folytonosan valtozo vildgban a
hagyomanyos tudasszerz0 modszereket és ebben a tanar szerepét ujra kell gondolni. A
dominansan elméleti jellegli oktatast fel kell valtania egy joval gyakorlatiasabb, a gyerekek
figyelmét jobban felkeltd, a tanuldsi folyamatba dket aktivan bevoné tanitasi mddszertannak.
Ennek els 1épése a tanuloi vizsgalddasok és a terepi orak, gyakorlatok mindennapi oktatasba
valo beillesztése lehet, am a probléma hatékony megoldasat az egész mai iskolakoncepcio
ilyen irdnyt Gjragondolasa jelentené. A valdsag azonban az, hogy altalaban ezek a gyakorlati
ordk még magasabb 6raszdm mellett sem valdsulnak meg, kdszonhetden a nagy mennyiségii
tananyag miatt kialakul6 idéhianynak, anyagi forrashianynak vagy sok esetben a tanar hozza
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nem értésének, kényelmességének. Hissziik azonban, hogy ezeken a problémakon trra lehet
lenni id6- és pénztakarékos szervezéssel, illetve a tandr szakos egyetemi hallgatok ilyen
iranyt képzésével, az idésebb kollégak tovabbképzésével.

Ez utobbi célok elérése érdekében sziikséges figyelembe venni a kozoktatdsi tantervek
tartalmi €s modszertani elvarasait, hiszen azok teljesitésére fel kell késziteni a tandr szakos
hallgatokat, a tovabbképzések soran pedig a mar gyakorlo tanarokat. Fontos kiemelni, hogy
ebben a munkaban a gyakorlati tevékenységek koziil az iskolan kiviili terepi moddszerek
bemutatasaval foglalkozunk, ezért itt most roviden a jelenleg érvényben 1év6 biolodgia, fizika,
kémia, foldrajz és természetismereti tanterveknek csak az ez iranyu tartalmait tekintjiik at.

2. A terepi munkaval kapcsolatos fejlesztési kovetelmények

A NEMZETI ALAPTANTERV (2012) Ember és természet miveltségi teriiletéhez tartozik a
bioldgia, fizika, kémia és a természetismeret tantargy. E miiveltségi teriilet alapelvei k6zott, a
célok részében olvashato: ,,A tanuldkat meg kell ismertetni a tervszerii megfigyeléssel és
kisérletezéssel, az eredmények 4brazolasaval, a sejtett Osszefiiggések matematikai formaba
ontésével, ellenérzésének és cafolatanak modjaval, a modellalkotas 1ényegével. Cél, hogy a
tanulok cselekvé kozremilikodoivé vallaljanak a tanuldsi folyamatnak ...”. A leirtak alapjan
nyilvanval6, hogy a bioldgia és a természetismeret tantargy oktatasat az elméleti megalapozas
mellett gyakorlati jellegli moddszerekkel, tevékenységekkel kell végezni. Bar a Nemzeti
alaptantervben a terepi tevékenység nincs megemlitve, viszont a kitizott célok ezt sugalljak,
mert elérésiikhdz, azaz a tanuldk aktiv, cselekvd kozremiikodéséhez elengedhetetlen a kilépés
az iskola falai koziil.

A NEMZETI ALAPTANTERV (2012) Foldiink—kornyezetiink miveltségi teriiletéhez tartozik a
foldrajz tantargy. Itt az alapelvek, célok részében olvashato: ,,A tanitdsi-tanulasi folyamatban
nagy hangsulyt kap az informacidszerzés és -feldolgozas készségének fejlesztése kozvetlen
(részben terepi) tapasztalatszerzéssel, megfigyelésekkel ¢€s a digitalis vildg nyqjtotta
lehetdségek felhasznalasaval.” Vagyis a foldrajz tantargy esetében is alapelvként konyvelhetd
el a gyakorlati, részben terepi tapasztalatszerzés.

Mint ahogyan a fentiekbdl kitlinik, a terepi tevékenység kerettantervi kovetelménye
elsésorban a természetismeret, a biologia €s a foldrajz tantargyak keretein beliil jelenik meg.
Ez nem is meglepd, hiszen a fizika és a kémia targyak gyakorlati jellegii tevékenységei inkabb
a kisérletezésben, modellezésben meriilnek ki, de azért nem lehetetlen néhany lehetdség
kidolgozasa ezeken a teriileteken is tantermen kiviili programok szervezésére.

3. A terepi munkara valo felkészités helyzete a természettudomanyos
tanarképzésben

Az el6zd fejezetben lathattuk tehat, hogy milyen igények jelentkeznek — legalabbis
kerettantervi szinten — a kozoktatasban a pedagogusok gyakorlati, ezen beliil specialisan a
terepi kompetencidira vonatkozoan. A tanarképzd felsdoktatasi intézmények feladata, hogy
ezekre a képességekre ¢€s attitlidokre felkészitsek a leendd tanarokat. Bar mi most itt csak a
természettudomanyok terepi vonulataval foglalkozunk, fontos megjegyezni, hogy a human
tudoméanyokban és a miivészetekben is ugyanilyen fontos a tantermen kiviili programok
szervezése a diakok megfeleld tudasanak a kialakitasihoz. Azt, hogy az egyes
természettudomanyi szakokon diplomat szerzé tanar szakos hallgatoknak milyen tudassal,
képességekkel, attitlidokkel kell rendelkezniiik, a minden egyes szakra kidolgozott Képzési
Kimeneti Kovetelmények (KKK) hatarozzak meg. Erdemes ezeket a dokumentumokat
attanulmanyozni minden egyes természettudomanyos targyra a terepi kompetencidkra
vonatkozoan (8/2013. (1. 30.) EMMI RENDELET 3. MELLEKLETE).
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A kiilonb6zd természettudomanyi tanar szakok KKK-inak részletes elemzése alapjan
elmondhat6, hogy a terepi kompetencidk elvarasa még azoknal a szakoknal is viszonylag
kicsi, ahol ezeket a kerettanterv nagyobb oraszamban irja eld. Sajnos ezek az adatok
Osszecsengenek az egyetemi tanarképzésben tapasztaltakkal: a hallgatok nagyon kevés
alkalommal jutnak ki terepre, ami elsésorban a pénz- és id6hianynak, illetve sok oktatd
negativ hozzaallasanak tudhatd be. Meggy6zddésiink ugyanakkor, hogy nem lehet elméleti
uton felkésziteni a hallgatokat olyan feladatokra, amelyeket majd tanarként gyakorlatban kell
elvégezniiik. Személyes tapasztalatok hidnyaban a tanulokat nem képesek szakszerlien
iranyitani, nem tudjak redlisan megitélni a feladatok szervezési feltételeit és nehézségeit,
1d6igényét, igy a gyerekek konnyen kisérleti alanyokké valhatnak.

4. Lehetoségek a tantermen Kkiviili terepi foglalkozasokra

A pedagdgusok szdmara szamos lehetdség kindlkozik, amelyek keretein beliil a tanulokat
kimozdithatjdk az iskolapadbdl ¢és valamiféle terepi tevékenységet szervezhetnek nekik
(ScHROTH, 2015). Ezek csoportositasa legegyszeriibben talan a terepi alkalmak idGtartama
szerint lehetséges. Ebbdl a szempontbdl a legrovidebb foglalkozas a tantermen kiviili tanora
megtartasa. Ebben az esetben természetesen nem lehet nagy tdvolsdgokra, addig ismeretlen
helyekre vinni a tanulokat. Ilyen szempontbol taldn a nem varosi kornyezetben dolgozo
tanarok konnyebb helyzetben vannak, de még akér vérosi gyerekek esetében is biztos, hogy
talalunk olyan zoldteriiletet vagy barmilyen szempontbdl érdekes objektumot, amit érdemes
felkeresni. A tantermen kiviili 6ra szervezése sok elokészitést igényel a pedagogustol, hiszen
a rendelkezésre allo 45 percet koncentraltan a témara kell forditani, abba méar semmiféle
szervezési dolog nem fér bele. Az ilyen tipusu foglalkozasok kizokkentik a gyerekeket az
adott tantargy mindennapi rutinjabdl, szint visznek bele, 0 lendiiletet adhatnak a tanuloknak
és a tanaroknak egyarant. Tantermen kiviili 6rat els6sorban bioldgia és foldrajz o6rdkon
konnyli kivitelezni, de bizonyos témaknal akar fizikabdl (pl. zajszennyezés), akar kémiabol
(pl. vizszennyezés, 1égszennyezés) is lehetséges.

A tanodranal hosszabb, egész napos foglalkozasra nyujtanak lehetéséget a témanapok, amikor
egy-egy, valamilyen szempontbdl fontos, kiemelt témat jarnak koril és dolgoznak fel a
tanulok. Természettudomdnyos témaban erre remek lehetdséget adnak a kornyezet- és
természetvédelmi vilagnapok (Fold Napja, Madarak és Fak Napja, Allatok Vilagnapja stb.),
de érdekes lehet a vilagnapokon kiviil, k6zosen kivalasztott témak feldolgozasa is (pl. energia,
szimmetria, ellentétek, csillag, fény, ritmus stb.). Ezek is kivalo lehetséget kinalnak a
komplex, azaz nem tantargyakra darabolt tanuldsra, a vildg soksziniiségének ¢&s
érdekességének megvilagitisara, a human és a redl megkozelités komplementaritasara. A
témanapok olyan alkalmak lehetnek, amelyben az iskola valamennyi osztalya érintett, az adott
témat minden évfolyam adott targybol a sajat szintjén dolgozza fel. Egy-egy témanap
megszervezése nagy Osszefogast igényel az iskola tanaraitol, hiszen egy-egy téma akar
interdiszciplinaris moédon is megkdzelithetd, ami kiilonb6zé szakos pedagogusok kozos
munkajat igényli. Egy-egy ilyen programot lehet osztdlyonként kiilonb6zd helyszinekre is
szervezni, de elképzelhetd, hogy tobb osztaly ugyanazt a teriiletet kiilonb6zo aspektusokbol
vizsgalja.

A témahetek elve és célja hasonld a témanapokéhoz, csak az idOtartama hosszabb. Az egy-
egy téma koré szervezddo egész hetes programokat érdemes tantermi alapozd 6rakra, majd
erre tdmaszkodva terepi foglalkozdsokra osztani. A viszonylag hossza idétartam lehetévé
teheti akar tobb napos, tavolabbi helyszineken vald kirdnduldsok szervezését is, bar
jellemzébbek az egynapos, helyi értékeket, problémakat vizsgald, néhany 6rds programok. A
témanapokhoz hasonléan a témahetek is nagy kooperaciot és szervezést igényelnek a
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pedagdgusoktol, viszont a tapasztalatok azt mutatjak, hogy egy-egy téma feldolgozasa ebben
a formaban sokkal hatékonyabb ¢s élményszeriibb, mint az egyes tantargyak keretein beliil.
Az erdei iskola, mint tanulasi-szervezési forma atmenetet képez a tanév idGtartama alatt
szervezett témanapok €s témahetek, illetve a nyari, az iskolatol és sok esetben a varosi
kornyezettdl is tavolabb szervezddd taborok kozott. Definicid szerint az erdei iskola nem a
tanitasi sziinetek fakultativ tevékenysége, hanem a tantervi tanitds-tanulds integrans része.
Lényegi sajatsaga — csakligy, mint a témanapoknak ¢€s a témaheteknek — a komplexitds, nem a
tantargyakra darabolt megismerés. Helyszinét tekintve azonban 4altaldban az iskolai
kornyezettél tavolabb es6 természeti kornyezetben kialakitott helyszinen kertil
megrendezésre, csakiigy, mint a nyari taborok tobbsége.

Az eddig felsorolt lehetdségek mindegyike tehat a tanév id6tartama alatt nytjt lehetdséget a
tantermen kiviili foglalkozasokra, de van lehetdség a nyari sziinetben is hosszabb, egy-egy
témara koncentrald, vagy éppen helyszinhez kotédé fakultativ tdborok szervezésére is.
Ilyenek programok a terepgyakorlatok. Ezek a formak alkalmasak arra, hogy az év kdzben
elméletben megtanultakat a tanuldk a gyakorlatban alkalmazzdk. Nagy hangsulyt kap a
gyerekek kreativitasa, illetve a terepgyakorlatok arra is alkalmasak, hogy a tanarok és a
tanulok megtanuljanak csoportban dolgozni. Mivel idétartamuk altaldban 1 hét (5 nap), igy a
terepgyakorlatok lehetséget biztositanak egy-egy téma vagy egy-egy foldrajzi teriilet atfogo,
tobb tudomanyteriiletet feloleld vizsgéalatara. Ezaltal a tanulok felfedezik az egyes
tudomanyteriiletek kozti kapcsolatokat, Osszefiiggéseket, és kialakul az interdiszciplinaris
gondolkodas, ami véleményiink szerint a kdrnyezeti nevelés egyik alappillére. Ezzel talan
feloldhat6, vagy legalabbis enyhithetd a tantargyakban gondolkodés és erdsithetd az egyes
tantargyak (tudomanyteriiletek) kozti szeparalt kapcsolatok, 6sszefliggések felismerése.

5. Tanarképzésben és tanartovabbképzésben hasznalhato
multidiszciplinaris foglalkozastervek kidolgozasa

Az ELTE TTK Kérnyezettudomanyi Centruma 2015-ben egy TAMOP pélyazat keretein beliil
vallalta azt a feladatot, hogy Osszeallit egy tanarképzésben és tanartovabbképzésben is
hasznélhato tanari segédletet (ANGYAL ET AL, 2015). Ennek az anyagnak a kidolgozasaval a
célunk az volt, hogy a leend6é vagy mar gyakorld tanaroknak olyan segédletet adjunk a
kezébe, aminek a segitségével konnyen tudnak szervezni terepi tevékenységet sajat lakhelyiik
kornyékére. Bar az alabbi foglalkozasterv mintakat Budapest kozpontura terveztik (/. abra),
véleménylink szerint az orszdg barmely pontjan alkalmazhatok az altalunk kidolgozott
modszerek.
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1. abra: A foglalkozastervek helyszinei (alaptérkép forrasa: tudasbazis.sulinet.hu)
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A kidolgozott rendszeriink tobbvaltozos, ami azt jelenti, hogy a foglalkozastervek
kidolgozasanal figyelembe vettiik a tanulok életkorat (5-6. osztaly, 7-8. osztaly, 9-10.
osztaly), a helyszin jellegét (hegyvidéki, alfoldi, vizes élohely, varosi kornyezet), illetve a
természettudomanyos targyak kerettantervi elvarasait. A korosztalyok kozil a 11-12.
évfolyam kimarad, hiszen ezen a két évfolyamom altaldban mar csak a bioldgia és a fizika
tantargyakat tanuljadk a didkok, a kémiat és a foldrajzot mar nem, igy nincs értelme az
interdiszciplinaris tervezésnek. Rdadasul a két targy tematikdja annyira eltérd egymastol,
hogy nehéz olyan terepi tevékenységet talalni, amibe mindkét tudoméanyteriilet tananyaga
beleférne. A masik indoka a 11-12. évfolyam kihagydsanak, hogy ebben az iddszakban a
tanulok mar nagyon erdsen az érettségire és a tovabbtanuldsra koncentrdlnak, ami az
érdeklddésiik valamilyen szintli besziikiilését jelenti bizonyos targyak iranyaba. Nem tartjuk
tehat életszertinek, hogy érettségi el6tt komplex terepi foglalkozasokon vegyenek részt.

A kerettantervi elvardsokat minden gyakorlat el6tt tdblazatban foglaljuk 6ssze, amiben mind a
négy tantargy elvarasait kiilon szinkdddal jeldljik. A szinkddok a kovetkezok:

Foldrajz
Biologia
Fizika
Kémia

A rendszer konnyebb megértését és az egyes helyszinek és korcsoportok mintaprogramjainak
attekintését az /. tablazat segiti.

1. tablazat: A minta-foglalkozastervek matrixa

5-6. osztaly 7-8. osztaly 9-10. osztaly
Salptagin b2 Nalakerkisg | Helvikomyezeti
gotalj Vulkénok foldjén & problémék a

Karancs—Medves Tajvaltozas egy

rendszervaltas utan

vidéke szénmedencében
. . . . . s Elet a mikroszkop
Alfold — Kiskunsag Elet a homokon A szikesek vilaga alatt
Vizes ¢l6hely — Tata | Alkalmazkodas a vizi | | Te?rmeszgtc?s Vlz,el,{ . | A viz, mint eréforras
. . érzékszervi €s mérési . .
¢s a Gerecse ¢lethez N a mindennapi életben
vizsgalata

Lakohelylink és
kornyezete a térke-
pen és a valdsdgban

Varosi életk6zos-
ségek vizsgalata

Varosi kornyezet —

Budapest XI. kertilete VTSI ST s

A terepi foglakozasok kidolgozdsanal nagyon fontosnak tartottuk, hogy ne csak egyetlen
tantargy ismeretanyagat dolgozzdk fel, hanem interdiszciplinaris modon koézelitsék meg a
témat. Minden témakorhoz tobb olyan helyszint is rendeltiink, ahol terepi koriilmények kozott
lehet megismertetni a gyerekekkel az adott anyagrészt. A helyszinhez tartoz6 technikai
tudnivalok mellett modszertani ajanlasokat is tesziink a kollégaknak, illetve ahol ez relevans,
feladatlapokkal is kiegészitjlik a leirast. Az egyes helyszinekhez tanari segédletet is csatolunk,
ami bemutatja a tanarnak a helyszint, illetve az egyéb tudnivalokra is felhivja a
figyelmet.Osszesen igy 12 témakorre késziiltek teriiletleirasok, amelyek tetszés szerinti
kombindldsaval egynapos terepfoglalkozdsok és hosszabb terepgyakorlatok 6sszedllitasara
egyarant lehetdség adodik.
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Egy, a hegyvidéki helyszinre tervezett Gtnapos terepgyakorlatot tanar szakos hallgatokkal a
gyakorlatban is kiprobaltunk, igy annak szervezési részleteit €s tapasztalatait is beépitjiik a
késziil anyagba, gazdag, sajat készitésii fényképanyaggal illusztralva.

A teljes anyag elérhetd ¢és letolthetdé az ELTE TTK Természettudomanyos
Oktatdsmodszertani Centrumanak honlapjan:

http://ttomc.elte.hu/szervezeti/kornyezettudomanyi-centrum

Reményeink szerint ez az 0sszeallitas kedvet csinal és segiteni fog a tanar kollégaknak abban,
hogy 6k is minél gyakrabban mozduljanak ki tanuléikkal a szabadba, ezzel is élményszeriivé
téve a tanulas/tanitas folyamatat.
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Idéjarasi ismeretek tanitasa konstruktivista pedagogiai
szemléletben
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Osszefoglalo

frasomban konkrét példakat mutatok be arra vonatkozoan, hogy a konstruktivista
oktataselmélet elveire épitett tanulds hogyan mikodhet a foldrajz tantargy iddjarassal
kapcsolatos témakoreinek feldolgozasanal. Mivel az iddjards, illetve az ahhoz vald
alkalmazkodas mindennapi ¢letiink része, igy szamtalan lehetdség nyilik arra, hogy a
konstruktivista pedagogiai szemlélettel, a gyakorlati életbdl meritett feladatok, projektek
megoldasaval juttassuk a gyermekeket Gjabb és tjabb ismeretekhez.

Education of weather knowledge from constructive education
aspect

Abstract

In this study specific examples are presented regarding how learning, based on the principles
of constructivist pedagogy can work in the processing of weather related topics in geography.
Because weather and our ability to adapt to it is a part of our everyday life, there are
numerous opportunities to teach children new knowledge with the constructivist pedagogical
approach, and by solving tasks and completing projects based on practical life.

Bevezetés

frasomban a konstruktivista pedagégiai szemlélet gyakorlati alkalmazasara teszek javaslatot
az id0jaras oktatdsanak témakorében. Az iddjaras, illetve az ahhoz valo alkalmazkodas
mindennapi életiink része, igy szdmtalan lehetdség van arra, hogy a konstruktivista pedagogiai
szemlélettel, a gyakorlati ¢letbél meritett feladatok, projektek megoldasaval juttassuk a
gyermekeket Ujabb és ujabb ismeretekhez, amelybdl felépithetik maguknak azt a tudast,
amely segiti 6ket majdan késdbbi, felndtt €letiikben is az idéjarasi informaciok hatékony
alkalmazasaban, a felelds dontések meghozataldban. Mindez azért fontos, mert a tarsadalom
vilagszerte objektive is egyre érzékenyebb a természeti csapasokra, ezen belil a légkori
veszélyhelyzetekre. Emiatt felértékelodik az iddjarasi eldrejelzések értelmezésének ¢€s a
veszélyhelyzetben vald helyes viselkedés szerepe. Ezt azonban tanulni, €s adott esetben
alkalmazni kell. E16szor a hagyomanyos és a konstruktivista tanulasi kornyezet f6 jellemzoi
kozotti kiilonbséget foglalom 0Ossze. Ezt kovetden konkrét példdkat mutatok be arra
vonatkozdan, hogy a konstruktivista oktataselmélet elveire épitett tanulds hogyan mikddhet a
természetismeret €s foldrajz tantargy iddjarassal kapcsolatos témakoreinek feldolgozasanal.
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1. A konstruktivista pedagogiai szemlélet leglényegesebb jellemzoi

A konstruktivista pedagogia gytjtéfogalom, mely nem modszer, hanem szemlélet. Arra épiil,

hogy a tudast mindenki maga épiti fel, tehat a tudas konstrualt, nem a kdzvetités (pl. a tanari

magyarazat) hatarozza meg. A Kkonstrudlas o©nallo, személyes, a tanuloknak ebben a

gondolkodasi folyamatban aktivan kell részt vennie, ehhez masokkal egyiitt kell mikodnie. A

leegyszerisitett, leképzett, megszerkesztett tananyag ezt nem tudja biztositani, csak a

tapasztalatok és az életszeri helyzetek. (Merényei et al. 2005). A konstruktivista szemléletnél

az ,,igaz” és ,.,hamis” fogalmai nem hasznalhatok, csak nagyobb és kisebb adaptivitas 1étezik.

A tanulasi folyamat kiindulopontja az eldzetes tudds és az a viszony, hogy ez

ellentmondasban van-e az éppen aktudlis ) informdacidval. A tanulési folyamat vizsgdlatanal

az alabbi 1ényegi szempontokat kell kiemelniink:

— Van-e ellentmondas az 1j informaci6 €s az azt értelmez0 rendszer kozott?

— Torténik-e feldolgozas, megkisérli-e egyaltalan a tanuld az 0 informacid értelmezését a
meglévo tudasa segitségével?

— Ha van feldolgozas, akkor megtorténik-e az 0ij tudas lehorgonyzasa a régi rendszerhez
vagy sem?

— A lehorgonyzas érdekében mi valtozik meg, a kiils6 informécid, vagy az értelmezd
rendszer?

— Ha a belsd rendszer alakul at, akkor az 1ényegi valtozas-e?

Ezek a kérdések egy olyan logikai elemzésre adnak lehetdséget, amelyben pontosan

azonosithatjuk a tanulés tipusait, s eldonthetjiik egy konkrét tanulasi aktusrél, hogy az melyik

tipusba tartozik (Nahalka 1997). A konstruktivista pedagogiai szemlélet 1ényegi jellemzdje

még az, hogy a megismerés nem induktiv folyamat, hanem inkdbb deduktiv, hiszen a

gyermek meglévd tudasabol indulunk ki, azzal probaljuk megmagyarazni a vilag jelenségeit,

mikozben atfogo tudasrendszereik egyre kidolgozottabbé valnak.

A konstruktivista pedagogiai szemlélet alapvetéen 0 tanulasi szemléletet alakitott ki a

gyakorlat szamdra. Oktatasi kisérletek és fejlesztések sora foglalkozik az 10j szemlélet

gyakorlatba wvalo atiiltetésével, hatékony, 1 eljarasrendszerek ¢és eszkozrendszerek

keresésével. A konstruktivista didaktika mondanivaldja olyan elveknek az elemzésével

targyalhato, amelyek levezethetdk a konstruktivista pedagogia alapgondolataibodl és eligazitast

nyujtanak 1j, konstruktivista szemléleti tanuldsi kornyezetek létrehozasa soran. ( Nahalka

1997, 2002). Ezek a

— a gyerekek meglévo tudasara épités elve;

— a konceptualis valtasok kidolgozasanak sziikségessége;

— adifferencialtsag sziikségessége,

— avalos kontextusba agyazottsag fontossaga,

— a jaték, a problémamegoldas, a kozvetitd ismeretforrasbol valo tanulas és a konstruktiv
felfedezés egységének elve.

A konstruktiv tanuldsfelfogasban tehat az elébb ismertetett elvek alapjan a komplex tanulasi
kornyezet megteremtése alapfeltétel: tobbé mar nem egy tankdnyv és egy tanar az informacid
forrasa, hanem maga a valosdg. A leegyszerisitett, leképzett, megszerkesztett tananyag
onmagaban a tudds megkonstrudldsit nem tudja biztositani, csak a tapasztalatok és az
¢letszerti helyzetek. Az ¢életszerli helyzetekben fellelhetd valosagos problémakra csoportosan,
valtozatos munkaformakkal és modszerekkel keresik a didkok a valaszt. A konstruktivista
pedagodgia sajatos tanulasi kornyezetet igényel, amelyben a tanuldk egyiitt dolgozhatnak és
segithetik egymast, valtozatos eszkdzoket és informacids forrasokat hasznalva, a tanulasi
célok eléréséhez ¢és a problémamegoldd tevékenységhez. Mindezek mellett az ujat
természetesen meg kell tanitani. Ne varjuk, hogy a gyerek kizarolag a tapasztalatok hatasara
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fedezi fel az 0j tudast. Ezt kozvetiteni kell szamara, akar a régi modszerekkel (eléadas,
magyarazat, szemléltetés stb.) is, de természetesen alkalmazhatok a konstruktivista tanulési
kornyezetre jellemzd, késobb ismertetett modszerek (csoportmunka, projekt stb.) is.

Kéfalvi (2006) a hagyomanyos és a konstruktivista tanuldsi kdrnyezet legfébb jellemzdinek
eltérését az alabbi tablazatban foglalta 6ssze:

Hagyomanyos tanulasi kornyezet Konstruktivista tanulasi kornyezet
lowtech infrastruktira mellett s | . . e
e hightech infrastruktarat igényel
miikodoképes
o tandr aktiv ismeretatads a tanar”' az ismeretszerzés folyamatdnak
szervezdje
. , , a tudastartalmakat a didk allitja Ossze és
a didk passziv befogado .
rendszerezi

a teljesitmények sokszor csak csoportszinten

a teljesitmények egyénekhez kotddnek jelentkeznek

az egyéni munkavégzést preferdlja a csoportmunkat helyezi eldtérbe
tananyaga projektmunkak sordn all Ossze,
tananyaga tantargyi strukturak koré épiil illetve a tananyag maga a projekt
megvaldsitasa
a frontalis tanitast preferalja f6 munkaformaja a csoportmunka
a formalis tanulasra helyezi a hangsulyt a tanulés informalis modon valosul meg
elore tervezett, prekoordindlt tanterv szerint | .
—_— rejtett tanterve van
miikddik
egyszerlien, adminisztrativ uton | atfogd szabalyozdsa nehezen valdsithato
szabalyozhato meg

az ¢értékelés jobban kotddik a tanulasi

az értékelés elszakad a tanulés folyamatatol
folyamathoz

kvantitativ értékmérok kvalitativ értékmérok

egzaktabb teljesitménymérés lehetdsége a teljesitménymérés szubjektivebb

a tanulas lényege az ismeretszerzes
képességének elsajatitasa, a tudas pedig e
képesség készségszintii alkalmazasa

a tanulas elsésorban primer ismeretek
befogadasat, a tudas pedig azok felidézését
jelenti

1. tdablizat: A hagyomdnyos és a konstruktivista tanuldsi kornyezet jellemzdinek d&sszefoglaldsa (forras:
http://www.sulinet.hu/szaktanacsado/01/01_01 04.html)

3. Konkrét példak a konstruktivista pedagogiai szemlélet gyakorlati
alkalmazasara az iddjaras oktatasanak témakorében

A természettudomanyos targyak konstruktivista kdrnyezetben torténd tanitdsdnak segitésére
kitlind moddszertani konyvek és szakcikkek allnak rendelkezésre. A pragmatikus angolszasz
oktatasi rendszerben a természettudomanyos targyak konstruktivista szemléletli oktatdsdhoz
ad  modszertani utmutatot ~ és gyakorlati tanacsokatBrent G. Wilson
,, Constructivistlearningenvironments: casestudiesininstructional design” cimi, 1996-ban
New Jerseyben megjelent konyvében. [rdsom szempontjabdl Keith Skamp és ChristinePreston
2014-ben mar otodik kiadasban megjelent ,, Teachingprimaryscienceconstructively”, illetve
David Jenner Martin 2012-ben hatodik kiadasban megjelent ,,Elementary Science Methods: A
ConstructivistApproach” cimii konyvét kell kiemelnem, mert mindkét konyv foglalkozik az
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idojarasi ismeretek konstruktivista szemléletli oktatasaval is. D. Jenner Martin, a
KennesawState University tandra annyira otthonos az iddjarasi jelenségek vilagaban, hogy a
Weather Chanel id6jarasi csatornan tanacsadoi feladatokat is ellat. A hazai szakirodalombol
mindenképpen meg kell emliteni Makadi Mariann munkéssagat, elsdsorban a ,, Tanuldsi-
tanitasi technikak a foldrajztanitasban” cimii 2013-ban megjelent konyvét, valamint Farsang
Andrea korszerli foldrajztanitassal foglalkozo konyveit (Farsang 2009, 2011), amelyekben
konkrét iddjarasi példakat is taldltam. A konstruktiv pedagodgiai kornyezetben is jol
alkalmazhaté modszertani Gtmutatast tartalmaz a 2014-ben Radnoti Katalin szerkesztésében
kiadott ,,4 természettudomany tanitisa. Szakmodszertani kézikonyv és tankényv” cimi konyv,
valamint kivald gyakorlati példakat taldltam a ,,/01 otlet innovativ tandroknak” cimi
konyvben is (Merényi, Szabo, Takacs 2005). Végiil semmiképp nem lehet a felsorolasbol
kihagyni a David Leat szerkesztésében 1998-ban megjelent ,, ThinkingThroughGeography”
ciml konyvet sem, amelyben Leat és munkatarsai a gyakorlatban jol hasznalhat6 otleteket,
érdekes feladatokat, kiilonleges szituacios jatékokat, stratégidkat dolgoztak ki tanarjeldltek
szamara abbdl a célbdl, hogy a foldrajzon keresztill fejlesszék a tanuldk gondolkodasat. A
konyv ,, Gondolkodtato féldrajz” cimmel magyarul is megjelent 2011-ben, a Miiszaki Kiado
gondozasaban.

frasom tovabbi részében példakat mutatok be arra vonatkozoan, hogy a konstruktivista
oktataselmélet elveire épitett tanulds hogyan mitkddhet az id6jarassal kapcsolatos témakorok
feldolgozasanal. Mivel az 6sszes példa esetében - terjedelmi okokbol — nincs lehetdség annak
kifejtésére, hogy az adott modszer hogyan szolgdlja a korabban bemutatasra keriilt
konstruktivista elveket, ezét erre csak az utolsokeént felsorolt ., Altalanos légkorzés, ciklonok,
anticiklonok, frontok” témakor feldolgozdsdhoz javasolt projekt ismertetésekor térek ki
részletesen.

3.1. A légkor anyaga, szerkezete, a levego felmelegedése
Tanulasi tevékenységtipusok:

a.) Kozvetité ismeretforras: Mint minden 10 ismeret elsajatitasanal, itt is fontos a kodzvetitd
ismeretforrasbol vald tanulds. Mivel a levegd éltetdé kozegilink, benne éliink, igy nem
nehéz a motivalas, az érdeklddés, kivancsisag felkeltése: Hogyan néz ki a légkdr a
vilaglirb61? Mi szab hatart az emberi letelepedésnek? Hol taldlhatok a legmagasabban
fekvo teleptilések? Milyen magasra tudnak repiilni a madarak? Mi térténne, ha kinyitnank
a repiilogép ajtajat? Ehhez hasonld kérdésekkel lehet a ,,szaraz” lexikalis ismereteket
érdekessé tenni, amirdl ott helyben az o6ran beszélgetni, vitatkozni lehet, illetve a helyes
valaszoknak otthon utananézni, akar egyéni, akar csoportos munkaban.

Fontos a megfeleld szemléltetés is: A Nap sugarzasanak, illetve az azt modositod 1égkori
tényezOknek szemléltetésére kivald animaciok talalhatok pl. a sulinet oldalan.

b.) Projekt munka: A tananyag részhez kapcsolodo egyes témakorok feldolgozasat projekt
munkaval is megvalosithatjuk. A projektek 1ényege, hogy a didkok sajat maguk tervezzék
meg a feladataikat az elokészitéstol az informaciogyljtésen keresztiil a bemutatod eléadas
megtartasaig. Az egyes részfeladatokat maguk kozott osszak szét, tigy, hogy ki-ki a sajat
egyéniségének megfeleld feladatot kapjon. Lesznek, akik az informaciogytijtést vallaljak,
magukra, masok szép rajzokat, abrakat készitenek, megint masok a PowerPoint bemutatot
allitjak 6ssze a mar kész szovegbdl, abrakbol, mig a jo eldadoi képességgel rendelkezok
vallalhatjak az anyag bemutatésat.

- Az egyik csoport pl. az 6zonréteg és az UV-B sugarzas kérdéskorével foglalkozik. A
tanulok nézzenek utdna az Ozonréteg kialakuldsanak, illetve annak, hogy milyen
folyamatok jatszodnak le a magaslégkorben, ha freongazok keriilnek oda. Szerepeljen
a folyamat reakcidegyenlete is. Készitsenek errél PowerPointos bemutatot.
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c.)

- Egy maésik, miiszaki vénaju csoport feladata az lehet, hogy olyan csaladi hazat
tervezzen, amelynek energiaellatasa napenergian alapul. (Ehhez ismerni kell a
napsugarzast modositd tényezdket). Az ismertetés soran indokoljak meg, hogy miért a
bemutatott megoldast valasztottak.

- A régmult idokben kutakodni szeretd tanulok valaszthatjak azt a feladatot is, hogy
utdnanéznek hogyan jott 1étre a Fold 1égkdre. (Internetes, vagy konyv forrasanyagok
megaddsaval a tandr segitheti a munkéjukat), majd egy abrakkal, rajzokkal illusztralt
kiseldadéas formajaban mondjak el a tobbieknek frissen szerzett ismereteiket.

Az iddjaras témakorénél messzebbre visz, de az liveghaz hatdsu gazok szerepének
targyalasakor kitérhetiink a globalis felmelegedés problémdjanak targyalasara is.
Beszélgetést, vitaforumot nyithatunk: Ki mit hallott err6l a problémardl? Mennyire tartja
veszélyesnek? Hogyan lehetne csokkenteni az liveghdz hatdsu gazok mennyiségét? Mit
tehetiink ennek érdekében mi magunk?

3.2. Idéjarasi és éghajlati elemek és azok megfigyelése

Tanulasi tevékenységtipusok:

a.)

Kozvetité ismeretforrds: A magyarazatot (sz¢él kialakulasa, csapadék keletkezése stb.)
szamtalan szemléltetd abraval, animacioval, képpel lehet érdekesebbé tenni. Ilyeneket
talalhatunk a sulinet oldalan (http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/termeszettudomanyok/
foldrajz/termeszetfoldrajz/), az UK Met Office (az Egyesiilt Kiralysaig meteorologiai
szolgalata) honlapjan pedig a rengeteg oktatdanyag kozott szamos, a csapadék és a szél
keletkezését demonstralo kisérlet videdjara is rabukkanhatunk.
(http://www.metoffice.gov.uk/education/teachers/key-stage3).

De még jobb, ha képek és videok nézegetése helyett a természetben figyeljik meg az
eseményeket, illetve a didkok sajat maguk végzik el az egyébként nagyon egyszeriien
kivitelezhetd kisérleteket. Az érdeklddés felkeltéséhez szdmos olyan kérdés feltehetd,
amelyek elsd hallasra meghokkentdnek tiinik, pedig nap, mint nap taldlkozunk a
jelenséggel és az emberek altalaban mégsem tudjdk a magyardzatat: Miért nem esik le a
felhd az égbdl? Miért villamlik? Miért dorog az €g? Hanyféle hopehely 1étezik, egyaltalan
van két egyforma? Innentdl az ismeret kozvetités inkdbb mar kozvetlen beszélgetésbe,
,brainstrorming” formaba mehet at, ahol a tanar esetleg ravezetd kérdésekkel, egy-egy
Ujabb informécioval segitheti a beszélgetés jO irdnyba haladdsat. Ha nem sikeriil a
»titkokat” helyben megfejteni, akkor feladatként vallalhatjdk a tanulok, ki-ki érdeklédése
szerint, hogy melyik kérdésnek jar utana.

b.) A valdsag bemutatasa foldrajzi kisérletekkel: A foldrajz orakon ritka a kisérlet, pedig

nagyon sok egyszerli, konnyen beszerezhetd, illetve a didkok 4altal elkészithetd
eszkozokkel végrehajtatd kisérletet tudunk Osszegytijteni, amelyek motivalnak,
segitségével a tanulok jobban megérthetik a jelenségek mogott allo fizikai hatteret, illetve
a kisérlet lebonyolitasdban vald aktiv kozremiikddés jobban eldsegiti a lehorgonyzast,
mivel fokozottan ¢épit a produktiv képzeletre, mozgasba hozza a gondolkodasi
miveleteket. Sok téma valaszthat6: 2-3 f6s csoportok vallalhatjak, hogy eldkészitik €s
bemutatjak a felhd, a csapadék és kod keletkezését, a szél kialakulasat, a konvekcid (a
meleg levegd felemelkedésének) demonstralasat, a légnyomas létét. A felkésziilést az
Interneten talalhato ilyen jellegli kisérletek leirasai, videoi biztosithatjak (pl. a mar emlitett
UK Met Office videotar), de kisérleteket bemutatd konyveket, szakirodalmat is konnyen
taldl a diak, vagy a segitséget nyujtod tanar (pl. Farsang 2009).

Projekt munka: A témakdr kivaléoan alkalmas egy i1déjaras megfigyelési projekt
megvaldsitasara is. A projekt az alabbi részfeladatokbol allhat:



http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/termeszettudomanyok/foldrajz/termeszetfoldrajz/
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http://www.metoffice.gov.uk/education/teachers/key-stage3

EDU 6. évfolyam 1. szdm 29
Cikkek

- Meteorologiai muszerkert létesitése az iskola udvardn sajat készitésti miiszerekkel
(Iégnyomasmérd, csapadékmérd, szélmérd, homérdhaz készitése). Ilyen miszerek
filléres anyagokbol, illetve hulladékbol elkészithetok (befdttesiiveg, luftballon,
szivoszal, pingponglabda, tolcsér, stb.), leirasok talalhatok az Interneten, illetve az
Orszagos Meteoroldgiai  Szolgdlat  szakkonyvtaraban még fellelhetd  kis
konyvecskékben.

- Alternativ, kényelmesebb megoldas: telepitsiink egy digitalis iddjaras allomast a
projekt idejére az iskoldban (bizonyara tobb tanuld csalddjaban van, wvalaki
kolesondzheti addig).

- Mérjiik meg rendszeresen naponta haromszor (pl. 8, 12 és 16 ora) a hdmérsékletet,
légnyomast, illetve naponta egyszer (8 ora) a csapadékot, huzamosabb ideig, legalabb
2-3 hétig. Rogzitsik az adatokat tdblazatban, illetve mutassuk be a valtozast
grafikonon (Excel program hasznalata). Néhany mondatban, szovegben is rogzitsiik
naponta az iddjaras jellegét, a fontosabb iddjarasi eseményeket.

- Végezziink un. célzott megfigyelést a homérséklet napi menetének bemutatasara. Egy
frontmentes napon oOranként mérjiink, hajnaltél (6 o6ra) késd estig (10 6ra). Olyan
tanulok végezzEék ezt, akiknél van hdmérd, vagy digitalis allomas. Készitsenek errdl is
grafikont. Ezzel jol rogziil a hdmérséklet napi menete.

- Fotozni szeretd tanulok készitsenek felhdképeket, lehetdleg minél gyakrabban. Egy
felhdatlasz segitségével azonositsdk be a felhStipusokat.

- Végil késziiljon egy 0Osszegzl eléadds a megfigyelt néhany hét iddjarasarol. A
hémeérséklet, sz¢él, csapadék adatok és a rogzitett iddjarasi jellemzOk mellett nézziik
meg az adott idOpontban készitett felhdképeket is: Milyen felhdkkel talalkozunk szép
1d6 esetében? Melyek a csapadékot hozo felhdk?

Ebben a komplex projektben egy osztalykozosség minden tagja tud a képességeinek,
érdeklodésének megfeleld feladatot vallalni. A didkok egymast kozt szervezik meg a munkat,
osztjak fel a feladatokat. A projekt amellett, hogy az id6jarassal kapcsolatos ismereteiket
elmélyiti, még rendszerességre is nevel, emellett jo lehetdség az Excel program gyakorlasara is.

3.3. Altalanos légkorzés, ciklonok, anticiklonok, frontok
Tanulasi tevékenységtipusok:

a.) Kozvetité ismeretforras: Ez a legOsszetettebb, legnehezebben értheté tananyagrész.
Tapasztalat, hogy a tanulok nehezen latjak at az Osszefliggéseket, az ok-okozati
kapcsolatokat. Kiilondsen nehezen értik meg az uralkodd széliranyok kialakuldsat, abban
is a Fold forgasabol szarmazo eltéritd erd, a Coriolis eré hatasat. Az ismeretek
kozvetitésénél jol felhasznalhatok a pl. a sulinet és a Met Office kordbban kozolt
elérhetdségein talalhatdo szemléltetd abrak, animdaciok, és taldn ebben a témakdrben a
legfontosabb a bonyolult fizikai jelenség kisérletekkel torténé bemutatasa, amely jobban
felkelti az érdeklddést és a latvany kapcsan jobban rogziil a jelenség a tanuloban.

b.) Foldrajzi kisérletek: A Coriolis erd eltérité hatasanak bemutatasat szolgalod kisérletet a
tanulok sajat maguk is elvégezhetik egy deszkéara rogzitett papirkorong, toll és vonalzd
segitségével (www.metoffice.gov.uk). Konnyen kivitelezhetd Forgacs (2009) talcas,
pingponglabdas kisérlete is. A ciklonok és anticiklonok kialakuldsdnak bemutatdsa
nehezebben elvégezhetd kisérlet (forgokad kell hozzd), de remek videok érhetdk el a Met
Office videotardban és a youtube-on is. A frontok kialakulasa egy livegkad, elvalaszto
iiveglap, piros és kék ételszinezék, valamint hideg és meleg viz segitségével konnyen
demonstralhat6, akar a tanuldk altal végzett kisérlet forméjaban is (Forgacs 2009).
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c.) Projekt munka: E tananyag feldolgozasanak legfontosabb célja az lenne, hogy a tanulok
megtanuljak 6sszekdtni a 1égkori jelenségeket a varhato idéjarassal. Azaz a mindennapi
¢letiikben is alkalmazni tudjak majd, hogy az iddjaras-jelentésekben elhangzo
meteorologiai  kifejezések (hidegfront, melegfront, ciklon stb.) milyen iddjarasi
jelenségekkel jarnak egylitt, €s a természetben sajat maguk is felismerjék az iddjaras
valtozasanak jeleit. Ennek a célnak az elérésében segit az alabbi projekt végrehajtasa:
Figyeljiik rendszeresen az Orszagos Meteorologiai Szolgalat honlapjan (www.met.hu) az
iddjarasi fronttérképet, illetve a Napijelentés kiadvanyt, ahol szoveges iddjarasi
helyzetelemzést €s masnapra sz6ld eldrejelzést taldlhatunk. A projektet 3 kiilonbozo
1d6jarasi helyzetben inditsuk: amikor az eldrejelzés masnapra hidegfrontot, melegfrontot,
illetve anticiklonaris helyzetet tartalmaz. Front esetén kisérjiikk nyomon a front helyzetét:

- Toltsiik le oranként a mitholdképeket

- Jeloljink ki 3 telepiilést az orszagban (egyet nyugaton, egyet a kozépso teriileteken,
egyet keleten), ahol oranként megnézziik és kiirjuk az iddjarasi paramétercket
(hémérséklet, 1égnyomas, sz€l, csapadék). Ha nincs rd mdd, visszamendlegesen is
megtalaljuk az adatokat.

- Sajat telepiilésiinkdn is mérjiik meg €s jegyezziik fel éranként az iddjarasi adatokat.

- Ha lehet, akkor webkamera segitségével készitsiink felhdképeket is, ebbdl az
informatikaban jaratosak animaciot is tudnak késziteni.

- Abrazoljuk grafikonon a mért adatokat, illetve a sz¢él esetén az iranyt is jeloljiik meg.

- Nézzik meg a radarképeket, illetve a villamtérképet is a met.hu weboldalon. Ha volt
mérhetd esemény, akkor ezeket is toltsiik le éranként.

- Vessiik 0ssze a telepiilések grafikonjait: melyiket érte el eldszor a front? Milyen
valtozasokat okozott a hdmérsékletben, szélben, 1€égnyomasban? Okozott csapadékot?

- Nézziik meg, hogy sajat telepiilésiinket mikor érte el a font az adatok alapjan. Nézziik
meg a készitett felhéfilmet is. Milyen valtozasokat latunk a felh6zetben?

- Anticiklon esetében is végezziik el a harom telepiilésen és a sajat telepiilésiinkon a
mérések, megfigyelések rogzitését.

- Készitsiink  PowerPointos  eldadast mindhdrom  id6jarasi  helyzetben a
tapasztalatainkrol. A feladatok megtervezését és felosztasat a didkok végzik.

- Akik a gyakorlati megfigyelés helyett szivesebben mélyednek el a tudomanyos,
miszaki hattérben, azok utdnanézhetnek a meteoroldgiai mitholdak és iddjarasi
radarok miukodési elvének. Mit mérnek ezek a berendezések, mit mutatnak a
mitholdképek és radarképek?

Ez a projekt valojdban a konstruktiv felfedezés oromét nyajtja a didkoknak, azzal, hogy
ravezeti Oket a 1égkdri jelenségek és az iddjaras kozotti osszefliggésre. Nézziik meg, hogyan
érvényesithetOk ebben az esetben a konstruktiv didaktika alapelvei. A tanulék meglévd
tudasat feltarhatjuk egy olyan beszélgetéssel, vitaforummal, amely annak felmérésére iranyul,
hogy a gyerekek szerint 1étezik-e valamilyen rendszer az id6jaras valtozasaban, vagy pedig
teljesen véletlenszerli az, hogy éppen milyen id6 van. Nagy valdszinliséggel a legtobben a
véletlenszeri valtozasra voksolnak, ahogy mondjak is ,,szeszélyes, mint az iddjaras”. A
konceptudlis valtasnak abban kell bekdvetkezni, hogy a tanulok meglassak, felfedezzék a
rendszert, az ok-okozati 6sszefiiggéseket a 1égkori folyamatban. Azzal, hogy a hidegfront és a
melegfront dtvonuldsahoz a sajat maguk altal gytlijtott méréseket, megfigyeléseket rendelik,
tapasztalhatjak, hogy mindkét fronttipus esetén az iddjarasi elemek jol meghatarozhato
torvényszertiségek szerint valtoznak. A sajat felfedezés 6rome segiti a lehorgonyzast, annak a
minden szabadidds tevékenység esetében hasznos készségnek a kialakuldsat, hogy a tanulok a
mindennapi €letben a természet jeleibdl (felhdzet valtozasa, sz€l fordulasa stb.) kovetkeztetni
tudjanak az iddéjarasi front kozeledtére. Persze nem varhatd, hogy a tanulok kizérolag a
tapasztalatok hatasara felfedezik ezeket a torvényszeriséget. A megértéshez sziikséges
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ismereteket a tanarnak kell kozvetiteni szamukra, akar hagyomanyosnak tartott modszerekkel
(eléadas, magyarazat) is. A nyitott, aktiv felfedezé tudaskonstrualas lehetdségét a feladatok
sokszinlisége teszi lehetévé, amelybdl mindenki kivéalaszthatja a szamara megfelel6t. A
precizitast, rendszerességet kedvelok a méréseket végzik, az informatikai beallitottsaguak az
internetrél letolthetd informéciokat dolgozzak fel, a fényképezni szeretok felhdképeket
készitenek, a jo eldadok az eredmények ismertetését vallaljak, a jo szervezd képességliek
pedig a projekt feladatait koordindljadk. A projekt keretében végzett munka fejleszti az
egylttmiikodés készségét, a masok irant is felelds, segitkész magatartas kialakulasat azzal,
hogy a didkok az oncélu ismeretelsajatitas mellett a méasokra vald odafigyelést, az 6nallo
gondolkodast, a tlirelmet, az elfogadast is gyakoroljadk. Hasonl6 projektek szervezhetdk az
id6jaras elérejelzések és veszélyjelzések értelmezésének, nyomon kdvetésének teriiletén is

4. Jaték a foldrajzora keretében

Az egyes témakoroknél nem részleteztem, de a jaték is nagyon fontos tanulasi tevékenység
tipus lehet az id6jarasi ismeretek feldolgozasanal. Tobbfajta jaték is szoba johet, amely mas-
mas készségeket, képességeket fejlesztenek. A teljesség igénye nélkiil néhany:

- Helyzetgyakorlat: A megszerzett tudas alkalmazasa kiilonb6z6 helyzetekben. A
helyzetgyakorlatok soran a gyerekeknek bele kell képzelniiik magukat méasok személyébe,
vagy kiilonb6zo helyzetekbe. A helyzetgyakorlat néhany perces, tobbnyire kozvetleniil a
feladatkijelolést kovetden megoldhato. Pl. zivatar tor ki kirandulas kozben. Mit kell tenni?

- Kakukktojas: Egy tdblazatban minden sorban 3 id6jarassal kapcsolatos sz6 talalhat6. Ezek
koziil 2-2 Osszefiigg, a harmadik a kakukktojds. Ezt kell megtaldlni. A feladat a
csoportositasi készséget fejleszti €s a lexikalis ismeretek rogziilését segiti eld.

- Leparlas”: Ez a gyakorlat abban segit a didkoknak, hogy egy szovegben el tudjak
kiiloniteni a 1ényeges elemeket a Iényegtelentdl. Rajzoljunk a téblara egy nagy
szlir6tolesért és egy fozOpoharat. A tanulok parban ugyanazon a szdvegen dolgoznak.
Feladatuk, hogy megtaldljdk a - szoveg bonyolultsagatol, hosszatol fliggden - azt az 5-10
legfontosabb szot, amely a szoveget leginkabb jellemzi. Ha elkésziiltek, valamelyik parbol
az egyik tanulo felirja a tolcsérbe a kigytijtott szavakat. Ezt kdvetden a tobbi par egy-egy
tanuldja kovetkezik, s kiegészitik a ,,szogylijteményt” olyan szavakkal, amelyek eddig
még nem szerepeltek a tablan.

- ,,Elme mozi”’: A David Leat és munkatarsai (1998) altal kidolgozott stratégiak egyike. Az
elme mozi a vizudlis memoria képességét fejleszti, amelynek oridsi szerepe van a tanulds
soran. A ,jaték” soran a tanar egy emlékezetes iddjarasi esemény (lehet ez vihar, hofuvas,
hirtelen lehull6 nagy csapadék okozta aradas) kapcsan egy olyan szemtanii beszamoldjat
olvassa fel, aki atélt ilyen eseményt. Sajtobdl is kereshetiink ilyet, de a tanar maga is
készitheti egy ismert esemény alapjan. Miel6tt felolvassa, a tanulokat megkéri, hogy
csukjak be a szemiiket, képzeljek bele magukat az eseményt at€ld szerepébe €s gondoljak
tovabb a torténetet. Ezt kdveti az események megbeszélése. Kinek mi jutott eszébe?

- Torténetek elbeszélése: A David Leat (1998) konyvében részletezett jaték soran az osztaly
tagjait véletlenszerlien harom csoportra kell bontani. Ezt kovetden tisztazzuk a
jatékszabalyokat. A masodik €s a harmadik csoport kimegy, az elsé csoport pedig egy
idojarasi jelenséggel, vagy eseménnyel kapcsolatos torténetet fog hallani. A feladat a
kovetkezd: Hallgassak meg a torténetet! Vitassak meg egyiitt, mire emlékeznek, és miben
bizonytalanok! Egyezzetek meg harom olyan kérdésben, amelyeket meg akarnak kérdezni
a tanartol, hogy kideritsétek a torténet részleteit! Hatarozzak el, hogyan fogja a csoport
elmesélni a torténetet igy, hogy mindenki részt vegyen a jatékban! Ezt kovetden bejon a
masodik csoport és meghallgatja a torténetet, ugyanezekkel a feladatokkal. A masodik
csoport pedig a harmadik csoportnak meséli el a torténetet. A jaték elemzéssel zarul,
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amikor mar az egész osztaly megbeszéli, hogy mi maradt meg a torténetbdl és milyen
részek vesztek el.

5. Osszegzés, javaslatok:

Az id6jarasi ismeretek konstruktivista tanitasi kornyezetben torténd elsajatitdsara vazoltam —
a teljesség igénye nélkiil - néhany javaslatot. A hivatkozott szakirodalmi forrasokbdl tovabbi
otletek is merithetdk. A javasolt projektek zome 6rai munka keretében idéhidny miatt nem
végezhetd el. De tandran kiviili, pl. szakkori foglalkozas keretében mar feldolgozhatéd
mennyiségll feladatot tartalmaznak, és hasznos, kreativ elfoglaltsdgot biztositanak az iskolan
kiviili, erdei iskolai programok esetében is.

A feladatok végrehajtasat kovetéen fontos a tanuldi teljesitmények értékelése is. A
konstruktivista tanuldsi kornyezetben a teljesitménymérés szubjektivebb, inkabb kvalitativ
értékmérokkel mérhetd. A differencidlt — az egyéni készségeket, képességeket figyelembe
vevo — feladatvallalas biztositja az 6romteli, kudarc nélkiili tanulas lehetdségét. Ugyanakkor
az elért teljesitmény értékelésekor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy a didk a sajat
lehetdségeit mennyire haszndlta ki a munka, a feladat elvégzése érdekében. A tévedések
megbeszélése, kijavitdsa kdzosen torténjen. A hibak elfogadasa, a tanulasi folyamat részeként
valo kezelése a biztonsag érzését nyljtja, mentesiti a gyerekeket a szorongéstol.
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Kornyezeti civil szervezetek egyiittmiikodése a kornyezeti
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Osszefoglalas

Az 1990-es évektél Magyarorszdgon is jelentés mozgéstér nyilt a civil szervezetek
miikodésére. Koziilik tobb orszdgos szervezddésii egyesiilet és szovetség kiemelten a
kornyezeti nevelést tlizte a zdszldjara. A szerzO felteszi a kérdést: Milyen eredményeket
sikerlilt a kornyezeti nevelés ¢és tudatossag kialakitdsa terén elérni? Sikeriilt-e az
eredményesség érdekében egylittmiikddni, vagy az egyéni arckeresés, a rivalizalas, az anyagi
¢s human forrasok parcialis, szétforgacsolt felhasznéldsa volt jellemzdbb?
Eldadasaban azt vizsgalja, hogy a legjelentOsebbnek tartott hat szervezetnél (KOKOSZ,
MKNE, TKTE, Korlanc, EIE, Halozat) a k6zos cél milyen jellemzd, hasonld sajatsagokat
eredményezett, masrész milyen mértékben és formaban sikeriilt egyiittmiikddniiik a
megvalositasban. Példakon keresztiil mutatja be az egyiittmiikodés alabbi fébb szintereit.

- Pedagdgusok (kdrnyezeti nevelok) képzése és tovabbképzése;

- akkreditalt tovabbképzd programok kidolgozasa ¢s megvalositiasa

- rendezvények (konferenciak, terepgyakorlatok, tréningek)

- oktatasi-nevelési segédanyagok készitése

- Kornyezeti orszagos versenyek;

- Orszagos kornyezeti akciok;

- Dontéshozok befolyasolasa, a kdrnyezeti nevelés tarsadalmasitasa;

Az elmult negyed évszazad eredményeinek tiikrében megallapithatd, hogy a kornyezeti
tudatformalas egyik legfontosabb szinterét jelentik a civil szervezetek, mert képesek atszoni a
tarsadalom szinte valamennyi alrendszerét és szerény anyagi tdmogatdssal tudjak
tarsadalmasitani a kornyezeti iigyeket.

Kulcsszavak: kornyezetvédelmi civil szervezet, egyiittmiikodés, kornyezeti nevelés

Co-operation of environmental civil organizations in
environmental mind framing

Abstract

Since the 1990’ significantly longer moving space has functioning of civil organizations in
Hungary. From them a lot of country-wide organizational associations and alliances have
received aimed among environmental education on their flags. The author sets the following
questions: What results have been gained in the fields of environmental education and
awareness development? Were these organizations make cooperation successfully or the
individual image seeking rivalry and fragmentation use of material and human resources were
characteristic?

This paper studies the function of six important organizations (KOKOSZ, MKNE, TKTE,
Korlanc, EIE, Halozat) whether the common aims could result in similar features and on the
other hand they could successfully cooperate in reaching their aims. The author demonstrates
main stages of cooperation:



mailto:karasz.imre2@upcmail.hu

EDU 6. évfolyam 1. szdm 34
Cikkek

- Education and post-education in environmental teachers,
- Working out realization of accredited post-educating programmes
- Programmes (conferences, field-training, training),
- Preparation of educational auxiliary materials
- Environmental national competitions
- National environmental actions
- Influence on stake-holders, involving the public in the environmental education.
The results gained in the past quarter century it suggest that civil organisations represent
important stages because they are able to infiltrate almost into all subsystems of society and to
nationalize the environmental issues by modest financial aids.

Keywords: Environmental Civil Organizations, Cooperation, Environmental Education

1. Bevezetés

Magyarorszagon a mult szdzad kozepe Ota valddi civil szervezetekrdl csak az 1989. évi rend-
szervaltastol beszélhetiink. A szocializmus idején egyetlen kvazi civil szakmai szervezetként a
Magyar Madartani Egyesiilet 1étezett 1974-t61. Az 1990-es évek eleji nagy civil szervezddési
hullamban a kérnyezetiigy, s azon beliil a kornyezeti nevelés hivoszoként, mozgositd eréként
miikodott. Néhany év alatt orszagos €s helyi szinten egyarant szdmos olyan szervezet alakult,
amelynek alapszabalyaban 6 célként a kdrnyezeti nevelés, kornyezeti tudatformdlas szerepel.
Talan els6 volt 1989-ben a Zold Sziv Ifjusagi Természetvédd Mozgalom, amely Pomazon
lokalis szervezetként indult, majd fokozatosan fejlodott és 2012-ben is mintegy 19 ezer taggal
rendelkez6 szervezetként miikodott. Majd sorban, 1991-ben a Természet- és Kornyezetvédo
Tandrok Egyesiilete (TKTE) és az Erdei Iskola Egyesiilet, 1992-ben a Magyar Koérnyezeti
Nevelési Egyesiilet (MKNE) és a Korlanc bontott szarnyat. Természetesen sokkal tobb
azoknak az orszagos un. zo6ld szervezddéseknek (egyesiilet, alapitvany, szovetség) a szama,
amelyek részfeladatként ugyancsak feladatuknak tekintik a kdrnyezeti tudatformalést, de a
zaszlojukon nem ez szerepel (pl. Levegd Munkacsoport, Magyar Természetvéddk
Szovetsége). Nem hagyhatd figyelmen kiviill a kornyezet- és természetvédelmi
oktatokozpontok haldzata, amely ugyan nem torvényesen bejegyzett civil szervezetként, de
mar 1982-83 6ta uttord szerepet jatszott a kdzoktatasi és kozmiivelddési intézményekben a
kornyezeti nevelésben. Civil szovetséggé — Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpontok
Orszagos Szovetsége (KOKOSZ) néven - csak 1996-ban alakult at (KARASZ, 2012).

Mintegy negyed évszdzaddal ezeldtt tehat adott volt szdmos tettre kész, tagsagaban és
tevékenységében egyarant expandald kornyezeti nevelési civil tdrsadalmi szervezet, fokozott
figyelmet kapott kormanyzati szinten is a kornyezetiigy (6nalld minisztérium, kornyezeti
kérdések beépiilése a kozoktatasi tantervekbe, nemzetkozi tdmogatottsag stb.). Feltehetd a
kérdés: Milyen eredményeket sikeriilt a kornyezeti nevelés és tudatossdag kialakitasa terén
elérni? Sikeriilt-e az eredményesség érdekeben egyiittmiikodni, vagy az egyéni arckeresés, a
rivalizalas, az anyagi és human forrasok parcialis, szétforgacsolt felhaszndldasa volt
jellemzébb?

A valaszhoz érdemes alapul venni a civil szervezetek - pl. a Magyar Természetvédok
Szovetsége (SCHMUCK-SALLAI, 2005), a CSEMETE (ANTAL ET AL., 2003) és a Kornyezet- és
Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszagos Szovetségének (KARASz, 2013) - jubileumi
kiadvanyait, amelyekben miikodésiik 15 évét foglaltdk Ossze. Hasonld Osszegz6 munka a
TKTE miikodésének 20 évét feloleldé Kozos cselekvés kozos értékek mentén... cimmel
megjelent konyv is (GULYAS ET AL., 2015). A MKNE munkdjanak els6 15 évérdl a
honlapjukon olvashatoé Osszeallitas (http://mkne.hu/jubileumi_kiadvany.php). E rovid iras
természetesen nem vallalkozhat a civil szféra egészének kornyezeti tudatformalasban jatszott
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szerepének elemzésére, inkabb csak - néhany orszagos szervezet példajan keresztiil - annak
fontosabb jellemzodire és eredményeire hivja fel a figyelmet.

2. A kornyezeti nevelési civil szervezetek sajatossagai

A kornyezeti civil szervezetek egylittmiikodését ¢és eredményességét jelentdsen
befolyasol(hat)jak az alabbi k6zos jellemzok:

- A legjelentdsebb kornyezeti nevelési civil szervezetek egyéni tagsagat jelentés mértékben
ugyanazok a személyek alkotjak (k6z0s tagsag);

- A tagsaguk dont6 hanyada pedagogus;

- Az aktiv pedagogus tagok dontd tobbnyire, altalaban intézményi hattérrel (6voda, iskola,
felsdoktatasi/kdzmiivelddési intézmény) rendelkeznek, ahol kozvetleniil érvényesithetik a
tapasztalatokat;

- A tagok jelentds hanyada mas civil szervezet aktivistdja vagy vezetdje is;

- A k6z0s tagok altalaban igen aktiv kornyezeti neveldk, az egylittmiikodés legfobb generaloi.

1. tablazat. Kornyezeti nevelési profilta orszagos tarsadalmi szervezetek®

Szervezet neve Alapitas éve Tevékenység fobb formai
KAPCSOLAT hirado
Kornyezet- és Természetvédelmi EZ?gg.o gus tovabEkep zes
Oktatokozpontok Orszagos Szovetsége 1983/1996 PI programo .
Szakért6i tevékenység
(KOKOSZz) . . :
Tanterv €s tananyagfejlesztés
Erdei iskolak/0vodak mindsitése
Konferenciak
Természet- és Kornyezetvédd Tandrok 1991 Kiadvanyok
Egyesiilete (TKTE) Versenyek tamogatasa
Pedagogusok tovabbképzése
Erdei iskola
Erdei Iskola Egyesiilet 1991 Szakmai tovabbképzések
Kiadvanyok
KOR hirad6
Talalkozok, iskolazoldités
Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet 1992 Kiadvanyok
(MKNE) Szakmai tovabbképzés
Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia
gondozasa
KORLANC"K()rn’yezeti Nevelési Egﬁ;ﬁxﬂiﬁ ASTIIES
Program/ KORLANC Orszagos 1992/1998 oo
Egyesiilet a Kornyezeti Nevelésért ok
&y Y Ko6zosségfejleszto tréningek
A R , . o ZOLD HALOZAT
glzar())il;(l);z}gllm Kultura Fejlesztésért 1993 Blaiiyzd Al
Konyvtar fenntartés
i . el TR IRV . HALOZAT - HIRLEVEL
Komyf: NSO O R 1994 Kornyezetvédo iskolak adatbazisa
Egyesiilet .
Iskolafésitas

® A hazai kozel hatvanezer civil szervezet mintegy harom szdzaléka tekinti magat kornyezet- és/vagy
természetvédelmi szervezetnek, de koziilik nagyon kevesen tekintik elsdédleges céljuknak a kornyezeti nevelést,
inkabb érintélegesen vagy indirekt médon folytatnak kdrnyezeti tudatformalast is.
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Mi kovetkezik ezekbol?

- Az egyiittmiikodés leggyakrabban a k6zos tagok munkaja altal valosul meg;

- A mozgatéerd tobbnyire nem a konkrét szervezethez kotddésbdl fakad, hanem egy
szervezetek feletti célbol; konkrétan ,a kornyezeti nevelés-oktatds eredményességének
fokozasa” cél a legfébb mozgato;

- Az eredményeket minden egylittmiik0d6 szervezet a sajatjanak érezheti;

- Az eredményesség inkabb lokalisan, a tagok munkahelyi kdzosségeinél mérhetd, ami nem
mindig jelenik meg az orszagos értékelésben.

3. Az egyiittmiikodés szinterei

Az egylittmiikddés szdmos forméban torténhet. Az aldbbi rendezvénycsoportok esetében
kiilonosen szép ¢és hatékony példak lathatok orszdgos és regiondlis vagy helyi civil
szervezetek kozos tevékenységére:
- Pedagogusok (kornyezeti neveldk) képzése és tovabbképzése;
- akkreditalt tovabbképz6 programok kidolgozasa és megvalositasa
- rendezvények (konferencidk, terepgyakorlatok, tréningek)
- oktatasi-nevelési segédanyagok készitése
- Kdrnyezeti orszagos versenyek;
- Orszagos kornyezeti akciok;
- Dontéshozok befolyasolasa, a kornyezeti nevelés tarsadalmasitéasa;

4. Példak az egyiittmiikodésre

Az egyiittmiikdodésre igen sok példat talalunk, ha a civil szféra torténetébe belepillantunk.
Kiilonosen szépen érzékelteti a TKTE partner kapcsolatait és egylittmiikodését a ,, Tarsadalmi
kohézio a fenntarthatosdg érdekében” ciml Osszeallitas (TKTE, 2010). Ezek azonban
tobbnyire lokalis és kétoldalu, esetleg néhany szervezet egy-egy akcidra, rendezvényre sz6lo
Osszekapaszkodasat jelentik. Gyakran a forréast biztositd (palyazat) kikotései késztetik kdzos
munkira a szervezeteket. Természetesen ez nem baj, s6t természetesnek tekintendo.
Kivanatos lenne azonban a rendszerszerli, sokoldalu és hatékony egyiittmiikodés. Erre is
akadnak példak, a tovabbiakban ilyeneket igyekszek bemutatni.

4.1. Pedagogusok (kornyezeti nevelok) képzése és tovabbképzése

a) Az orszagos kornyezeti nevelési civil szervezetek tucatnyi akkreditalt és még tobbnem
akkreditalt (palyazati programként vallalt és megvalositott) tandr tovabbképzési
programot dolgoztak ki és valositottak meg. Akkreditalt programok példaul:

- TKTE: Az ovoda, iskola kérnyezeti nevelési programja
MKNE: Iskolazéldites
KOKOSZ: Foldon, vizben, levegbben

Korlanc: A kérnyezeti nevelés és fenntarthatosag pedagogiai gyakorlata; A

klimavaltozas, az allergia és a parlagfii probléemakorének pedagogiai

feldolgozasa

b) Orszagos és regionalis és helyi rendezvények (konferenciak, terepgyakorlatok,
tréningek) hosszl sorardl szolnak a civil szervezetek beszdmoloéi. Pl. a TKTE évente
altalaban 2-3-at szervez). Rendezvények (konferencidk, terepgyakorlatok,
tréningek)szervezésekor a kdzos szervezeés, a részvevok és az eldadok,
foglalkozasvezetd szakemberek kdlcsonds biztositdsaban testesiil meg az
egylittmiik6dés.
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Cc) A pedagogusok munkajat segitd oktatasi-nevelési segédanyagok készitését fontos
feladatanak tekinti valamennyi orszagos szervezet, de néhany kisebb egyesiilet is.
Csupan a TKTE Okolégiai kultira — kornyezeti nevelés kdnyvsorozata (15 kotet, a
teljeslista megtalalhato Gulyas et al. 2015, 172-173. old.), a Korlinc konyvek (12
kotet,megtalalhatd a www.korlanc.hu honlapon), a MKNE mddszertani kiadvanyai
(mintegy25 kotet, megtalalhatd a www.mkne.hu honlapon) is jelzik e munka
eredményeit. AKOKOSZ terepi Iranytiije és 6vodai mddszertani konyvei (Fehér 2009,
Fehér-Sebdk2014), vagy a Tizliliom Egyesiilet tanosvények hasznalatat bemutato
kiadvanyai aterepi modszerek elterjesztését szolgaljak. A legtobb kiadvany szerzoi
csoportok kozdsmunkajat dicséri, egyuttal az egyiittmiikodést is jelképezi.

1. abra: Civil szervezetek kiadvanyai

4.2. Kornyezeti orszagos versenyek

Magyarorszagon a kornyezeti versenyeknek szervesen egymadsra €piilé, eurdpai szinten is
egyediilallo rendszere van (KARASzZ 1998). A civil szervezetek babaskodéasa ¢és aktiv
koézremiikddése nélkiil ez nem jott volna 1étre. A fenntartasa, miikodtetése még inkabb civil
kurazsit igényel. Példaként a Kaan Karoly Orszagos Természet- és Kornyezetismereti
Versenyt emelem ki, amely gyakorlatilag egyidds a TKTE-vel, hiszen az idén bonyolitottuk le
a 23. versenyt. Azért mondhatom tobbes szam elsé személyében, mert kezdettdl részese
vagyok magam is, 1993-t61 megyei szervezéként, és a 15. dontéig az orszagos
versenybizottsag tagjaként és a verseny zsiiri elnokeként is. A verseny elsé tiz évének
eredményeit és tapasztalatait bemutatd jubileumi konyvben (KRIZSAN ET AL., 2003) leirtak
szerint mintegy 20 civil szervezet egylittmiikodésével mitkddik a Kaan Kéroly verseny,
koztiik van kezdettdl jelentds tamogatdként a TKTE is.

4.3. Orszagos kornyezeti akciok
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A z0ld civil szervezetek legnagyobb egyiittmiikodési akcidja a Zold Szervezetek Orszagos
Talalkozéja (OT), amelyet az idén 25. alkalommal rendeztek meg Kiskunhalason.
Gyakorlatilag a kezdetektdl volt kdrnyezeti nevelési szekcidja, ahol mod volt az 6nalld
allasfoglalds megfogalmazasara.

Az egyes szervezetek ¢és a néhany szervezet kozos akcidja nem ritka. Konferenciak, a
kiilonboz6 figyelemfelkeltd zold napi rendezvények gyakoriak (pl. a TKTE és a Tuzliliom
Egyesiilet egri k6zds rendezvényének 2007-ben valamilyen kézremiikddéssel tovabbi 7 civil
szervezet volt részese). Szinte valamennyi orszagos szervezet rendez évente egy vagy tobb
olyan konferencidt, taldlkozot, modszertani Otletborzét, amelyen a pedagodgusok szakmai
képzése és egyiittmiikodése a legfobb cél. Igen hatasos programok voltak pl. a TKTE helyi
¢értékeket feltard és azokat a helyi iskolai kornyezeti nevelési programokba beépitd akcidja, a
Magyar Kornyezeti Nevelési Egyestilet iskolazolditési programja vagy a KOKOSZ mindsitett
erdei iskoldk halézatanak kialakitdsat eredményezd munkéja. A kornyezetvédd jellegli
szovetségekben — mint pl. a KOKOSZ - barmilyen komolyabb akcid, rendezvény,
tovabbképzés a tagszervezetek egy részének, st gyakran a tobbségének a tevékeny
részvételével valosul meg. Ilyen volt pl. a nemzeti park igazgatosagok teriiletén levd
lehetdségeket feltard és bemutatd Iranytli a terepi kornyezeti neveléshez cimili anyag
elkészitése vagy az Egigérd tanterem program megvalositasa.

4.4. Dontéshozok befolyasolasa, a kornyezeti nevelés tarsadalmasitdsa

A politikai dontéshozok befolyasolasara az Orszdgos Taladlkozon a kiilonbozd szaktertileti
bizottsdgokba delegalt képviselok hivatottak elsdsorban. Ezt szolgaljak a kozosségi
allasfoglalasok is, de hatasuk igen mérsekelt.

A kornyezeti neveldk elsé komoly orszagos egylitt gondolkodasara 1991-ben, Visegradon, a
Kornyezeti Nevelési Konferencian kertilt sor, amelynek eredménye tobbek kozott a
Récefiizetek kdnyvsorozat lett, ami az ota is alapirodalomnak szadmit.

Latvanyos, €s a kdrnyezeti nevelés szempontjabol leginkabb eléremutatonak €s tarsadalmasito
hatasunak tekintem a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia (MASARHELYI - VICTOR 2003,
VASARHELYI 2010) elkészitését és folyamatos megujitasat. Talan ennek Iétrehozasaban
mutatkozott eddig legnagyobb Osszefogéds. 1997-ban 13 szervezet kezdeményezte, majd
készitette el. 2003-ban mar 22 szervezet szorgalmazta a meguajitast, ami 2010-ben
megismétlodott. A kiérlelést célzd6 munkaértekezleteken, tandcskozidsokon és a stratégia
megirasaban, lektoralasaban tobb mint szaz fo vett részt. Igazi koz6s munkanak tekinthetd,
amely ily médon is generalja a tarsadalomba torténd asszimilacigjat.

Az utdbbi évek palyazati rendszere meglehetosen sok pénzt szant a fenntarthatosadgra nevelés
népszerlsitésére, elsdsorban az dnkormanyzati dontéshozok korében. Zard példaként ezek
koziil emlitem a MKNE 4altal 2009-ben felvallalt, 40 varost érintd akcidjat, amelyet
természetesen az eldaddsomban  szerepld szervezetekben kozos tagként szerepld aktiv
kornyezeti neveldkkel volt képes megvaldsitani.

Az Okologiai Kultara Fejlesztéséért Alapitvany és a Kdrnyezeti Nevelési Halézat Orszagos
Egyesiilet elsésorban a civil szféra kornyezetvédelemmel és kornyezeti kérdésekkel
foglalkozd részének egyiittmiikodését, halozatta fejlodést segitette. Olyan forumokat és
talalkozési lehetdségeket miikodtetett és szervezett, amelyek az intellektudlis épiilést és a
gyakorlati munkat egyarant szolgaltak.

Elégedettek lehetiink-e az egylittmiikodéssel? Bizonydra sokkal tobbet is tehettiink volna.
Targyilagosan megallapithatd, hogy az egyiittes munka nagy eredményeket hozott és hozhat a
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jovoben is. Reménykedjliink abban, hogy napjaink forrasszegény vildgaban még inkabb
egyesiteni tudja erejét a kornyezetért feleldsséget érzo civil szféra.
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A biologiai sokféleség bemutatasa a muzeumban. De hogyan?
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biologiai sokféleség, darwinizmus, muzeumpedagogia

Absztrakt

A Dbiologiai sokféleség fontossdganak felismerése alapvetden atformalta napjaink
gondolkoddsmaddjat, ezért jogos az igény, hogy a sokféleség ¢lménye mellett a mogottes
bioldgiai tartalmat is bemutassuk a természettudomanyi mizeumokban. Mindez azonban csak
a linnéi (egyedi — idem) és a darwini (sokféle — diversum) gondolati kettGsségen beliil
képzelhetd el, fliggetleniil a megvalositds mikéntjétél! Meggydzddésiink, hogy a
kiallitasokkal parhuzamosan a muzeumpedagogia eszkoztara kindlhat megoldast erre a
feladatra.

Biological diversity in the museum? But the question is how?

Abstract

The prevalent approach to biological diversity has been changed radically by the current
recognition of its importance. So presentation of that diversity is rightly expected of natural
history museums these days. This can only be envisaged within the conceptual duality of the
Linnaean (specific) and the Darwinian (diverse), irrespective of how the diversity is shown. In
our view, the answer lies in applying the techniques of museum education alongside the
exhibited displays.

1 Bevezetés

A sokféleség az altalunk ismert vilag talan legcsodéalatosabb megnyilvanuldsa. Mindegy, hogy
mekkora 1éptékben vizsgalddunk, mindenhol a sokféleségbe {itkoziink. Pillantsunk fel
tavesoveinkkel az égboltra vagy kukkantsunk bele egy mikroszkdpba; egy valamiben biztosak
lehetiink: sehol nem taldlunk két egyformat, sem galaxist, sem egysejtiit! Legyenek
vizsgalodasunk targyai a természet €l6- és €lettelen képzédményei, vagy az emberi alkotasok,
a valtozatossag koriilvesz benniinket ¢és athatja mindennapjainkat. Joggal feltételezhetjiik,
hogy létezesiink egyik legalapvetdbb és egyben legmeghatarozobb jelensége a sokféleség!

Az univerzum természetérdl talan az egyik legfontosabb, napjainkramar
bizonyossagga érett sejtésiink, hogy sokféle sokféleség 1étezik, hiszen a diverzitast vilagunk
minden szervezddési szintjén értelmezni tudjuk: a szervetlen vilagtol egészen a biologiai, sot,
a tarsadalmi formaciokig (Juhasz-Nagy, 1993).

Annak ellenére, hogy a biologiai sokféleségfontossaga csak par évtizede tudatosodott
benniink, maga a sokféleség tényének felismerése €és csodalata végigkisérte az emberiséget
torténelme folyaman. Barmilyen gylijteményt is hozott 1étre az ember, beleiitkdzott a
sokféleség valamelyik megnyilvanuldsi forméjaba. Krisztus elott 3000 tdjan a sumérok mar
kiterjedt kerteket, vadasparkokat létesitettek, amiket az altaluk ismert vilagbol szarmazé
élélényekkel népesitettek be (Hobhouse, 2002). Ugyanugy helyet kaptak itt tavoli tdjak
novényei, ahogyan az egzotikusnak szamit6 madarak és emldsok is. Mi mas lenne ez, mint a
biologiai sokféleség eldtti csodalat megnyilvanuldsa? A mezdgazdasagi termelés és az
allattenyésztés megjelenésével addig soha nem latott allat- és novényfajtak jottek létre. A
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vilag lassan megsokszorozddott: az ¢€lovilag mélyén rejlé sokféleség az ember nemesitd
tevékenysége nyoman is utat torhetett maganak.

Napjainkra mintha elvesztettiik volna a biologiai sokféleség 1étének, megismerésének
az ¢lményét. Mintha a vilaghald6 a maga komplexitasaban, szertedgaz6 formai €s tartalmi
vilagaval — valdjaban a halozatba szervezddo virtualis diverzitdsaval — elnyomnd benniink az
¢lovilag valosagos sokfélesége felett érzett Oromiinket, amely elddeinket oly sokszor
kerithette hatalmaba.

2. Feltlin6 sokféleség

A sokféleség az altalunk megismert univerzum (=vildg) alapvetd sajatossaga. Szamos
spekulacié ugyanakkor jocskan kitagitja a sokféleség jelenségét a létezhetd, de altalunk
fizikailag soha meg nem ismerhetd vilagok szintjére: az univerzumok sokfélesége, vagyis a
multiverzum egyelére szamunkra csak gondolati sikon konstrualt, de logikus szervezddési
szintje az univerzumoknak. Fajo, de még azt sem tudhatjuk, hogy a matematika térvényei
azokban az univerzumokban azonosak-e a mi univerzumunkban megismert torvényekkel.

De térjiink vissza az univerzum altalunk felderithetd térrészébe és vegyiik gorcsé ala
itt a sokféleség megnyilvanulasi formait. A Naprendszerbdl eddig leirt dsvanyfajtak szdma
meghaladja a négyezret. Ez a szam biztosan novekedni fog a jovOben, bar nem
rohamléptekben. A kozmologia eszkoztdranak fejlodésével a nem f6ldi eredetli asvanyok
felfedezése is gyakoribba valik: 2004-ben példaul hapkeit néven a Holdrdl szarmazé uj
asvanyt irtak le (Anand et al., 2004).

Az eddig ismert szervetlen vegyiiletek szdma tGl van a tizenotezren, és legalabb
hatmillié szerves vegyiilet 1étérdl tudunk. A szerves vegyiiletek sokféleségét azonban ez a
szam messze nem érzékelteti, hiszen az optikai, illetve a szerkezeti (vagy konstiticios)
izomerek szdma nagysagrendekkel megnoveli e vegyiiletek diverzitasat.

Az ¢lovilag valtozatossaga, a biologiai sokféleség azonban mindezt joval feliilmulja!
A biodiverzitas a biologiai sokféleséget, vagyis az €16 természet eredendd 1étezési forméajat
jelenti, amely a bioldgiai szervezddés minden szintjén kifejezésre jut és értelmezhetd, bar
gyakorta pusztan a fajszammal, a fajgazdagsaggal azonositjak. Azonban tényként kell
elfogadnunk, hogy az ebben a pillanatban a Foldon €16 fajok (alfajok, valtozatok, alakok,
formak) szamat négy ok miatt nem tudjuk pontosan megadni: az elsé ok, hogy nem tudjuk,
pontosan hany fajt fedezett fel eddig a tudomany, hiszen ez a szdm naproél napra rohamosan
emelkedik, ugyanakkor tarsnevekkel (=szinonimakkal) terhelt. Tovabb neheziti a pontos szam
megadasat, hogy a legalacsonyabb szervezddési szinteken, az €16 és élettelen hataran a ,,faj”
definialasa erdsen problematikus. A masodik ok, hogy a Fold szamos teriiletérdl az ott €16
fajoknak csak toredékét irtuk le. Az ,,arnyék bioszféra” megismerése pedig gyokeresen
atalakithatja a fajok szaméarol alkotott hagyomanyos képiinket. A harmadik ok, hogy a szdm a
fajok kihalasa kovetkeztében folyamatosan csokken. A negyedik ok viszonylag 0j keletii és ez
is Osszefliggésben van a fajfogalommal: a genetikailag modositott szervezetek vajon 0j fajnak
tekinthetOk-e, hiszen genetikai allomanyuk eltér a sziilofaj genomjatol és szaporodoképes
utodokat hoznak létre. Mindezek alapjan el kell fogadnunk, hogy pusztdn becsléseink
lehetnek arra vonatkozdan, hogy hany faj 1étezhet a Foldon. Egyesek harommilliora teszik a
fajok szamat, masok 100 milliéra! Ezen a ponton ne feledjiik a fajokat alkotdé populaciok
egyed- vagy példanyszamat! Ha feltételezziik, hogy az egyedek nem klonok, akkor mindegyik
mas €és mas. Ez mar hatvanyalakban megadva is gigantikus szam lehet: megbecsiilhetetlen és
felfoghatatlan nagysagrend!

A Foldon napjainkban eléforduld fajok szdmanak becslésével kiterjedt irodalom
foglalkozik (Chapman, 2009; Costello et al., 2013; Derek et al., 2011; Hawksworth, 2001;
Pereira et al., 2012; Sahney et al., 2010). A globalis fajszdmmal kapcsolatos egyik legiijabb
cikk szerz6i azt bizonygatjak, hogy kozel hatvan év elteltével, vagyis amidta az elso,
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megalapozottnak tiind becslések megsziilettek a Foldon ¢él6 fajok szamardl, nem jutottunk
kozelebb a valos értékhez, mert az egyes becslések altal megadott adatok nem vethetok 6ssze
egymassal, logikailag inkonzisztensek €s jobbara erds bizonytalansagokkal terheltek (Caley et
al. 2014).

Az ¢l16lények roppant valtozatossaganak oka a tulajdonsagokat meghatarozo genetikai
allomanyt alkotd gének folyamatos mutacidjaban rejlik. Barmely fajnak a gének szintjén
jelentkezd sokfélesége a populaciokba tomoriilt egyedek valtozatossagaban nyilvanul meg. A
kiilonb6z6 fajokbol — helyesebben a kiilonb6zd fajok populacidibol — szervezddd tarsuldsok,
kozosségek képezik a bioldgiai sokféleség értelmezésének a kovetkezd szintjét. Mindebbol
kovetkezik, hogy a szupraindividualis szervezddési szintek mindegyikén szintén
meghatarozhatok azok az elemek, amelyek mennyisége a biologiai sokféleséget szdmszeriien
is kifejezik.

Kozismert, hogy a sokféleséget a bioldgiai szervezddési szintek barmelyikén meg

tudjuk ragadni. A genetikai sokféleség példaul értelmezhetd a
nukleotidok>gének>kromoszomak>egyed/példany>populdciok szervezédési szinteken, a
taxonomiai sokféleséget meg tudjuk adni az

egyed>populdacio>alfaj>faj>genusz>csalad>torzs>orszag  egységekben.  Sziinbiologiai
szempontbol a sokféleség a kovetkezd logikai rendbe sorolt szervezddési szinteken
értelmezhetd: niche>élohely>élohely-egyiittes>biorégio>biom.

Onkénteleniil felmeriil a kérdés, hogyan igazodunk el a faji szinten megragadott
sokféleségben? Ebben segit a taxonémia. A taxonomia feladata az ¢€l6vildg Oridsi
valtozatossaganak megfoghatova és értelmezhetové tétele. Az eligazodas masik sarokpontja
az ¢lovilag egyetemes rendszere, amely megadja a vezérfonalat az ¢l6lények besorolasdhoz.
Az elrendezéshez a taxonomus adja az alapadatokat, az ¢ tevékenysége révén valnak ismertté
azok a részletek, amelyek segitségével a taxonok hierarchikus rendbe allithatok. A taxonomus
munkamodszere bélyeganalizisek készitése, azaz olyan tényleges vagy potencialis
kiilonbségek keresése, amelynek révén ,,A” taxon ,,B” taxontdl egyértelmiien elkiilonitheto.

3 Miért fontos a biodiverzitas?

A Fold ¢élohelyeit populaciok egyiitt €16 kozosségei népesitik be. Természetes, hogy
ezek a populaciok egymastol nem elszigetelten, hanem egymassal kdlcsonhatasban élnek és
szaporodnak, illetve kapcsolataik nem véletlenszertiek. Rendszerszemléletli megkdzelitéssel a
populécidkat tekinthetjilk egy Okorendszer (=0koszisztéma) elemi egységeinek, mig a
populaciok kozotti relaciokat az elemek kozotti funkcionalis kapesolatnak. Maguk a kisebb
rendszerek is kapcsolddhatnak egymaéshoz, Osszetettebb rendszert alkotva. Az €16
rendszerekre a nyitottsag jellemzd és a legritkabb esetben fordul elé a valtozatlan allapot. A
folyamatos valtozasok ellenére a rendszer bizonyos stabilitdst mutat, legfontosabb
paraméterei hosszi idon at kozel allandéak maradnak. A bioldgiai sokféleség az adott
¢lohelyeken értelmezhetd okorendszerek stabilitasanak egyik alapvetd fontossagl tényezdje.

Bizonyitott, hogy abiodiverzitds a rendszer barmely szintjén jelentkezd szegényedés a
rendszer hatranyara van. A genetikai variabilitds csokkenése a populacidkon beliil csokkenti
azt a flexibilitast, amely ahhoz sziikséges, hogy egy adott faj vagy populaci6 bizonyos
kornyezeti hatasokra reagaljon €s a szelekcio révén az j feltételekhez alkalmazkodott formak
terjedhessenek el a populacioban. A rendszer elemeinek csokkenése (,,a fajok kihalasa™)
Iényeges hatédssal lehet a rendszer (=6koszisztéma) mitkddésére, melyben minden populacio
(=elem) meghatarozott funkcioval bir: egyes populdciok mas populacidk taplalékaul,
¢él6helyéiil szolgalnak, szabalyozzak a kolcsonhatasban 1évd populaciok méretét. Ismert tény,
hogy az oOkoszisztéma regeneracids képessége €s az elemek szama (a rendszert alkoto
populaciok szama) kozott pozitiv kapcsolat van.




EDU 6. évfolyam 1. szdm 43
Cikkek

Az emberi tevékenység az elmult évszdzadokban jelentdsen csokkentette a
biodiverzitast. Nem szabad elfeledniink azonban, hogy Foldiinkon a biodiverzitas sohasem
volt allando. A foldi €lovilag torténetében eddig 6t jelentds kihalasi periddust ismeriink: a
perm végi nagy kihalas szinte leradirozta a foldi élovilagot. Ne legyenek illtzidink! Az
emberi tevékenység hatasara bekdvetkezd, sokak altal josolt ,,0kologiai katasztrofat” vagy
hatodik nagy kihalasi hullamot az ¢ldvilag geologiai I1éptékkel mérve rovid idon beliil
kiheveri, igy a foldi ¢l6 rendszerek josolt dsszeomlasa sokkal inkabb az emberi tarsadalomra
jelent végzetes fenyegetést.

A biologiai sokféleség fontossaganak felismerése alapvetéen a darwini gondolati kor
jegyében sziiletett, melynek elsd eleme volt a biologiai sokféleség fontossaganak a
detektalasa, majd ezt kovette a sziikséges mértékli sokféleség tényének felismerése. De mit
takar a valtozatossag? Pusztdn azt az empirikus tényt, hogy ,,nincs két egyforma tolgylevél”,
vagy joval tobbet? Darwin nagyon egyszeriien fogalmazta meg ezt a kiinduld pontot: a fajok
tobbsége specidlis variacios egységekben, ,rasszokban” (valfajokban) létezik. Bizonyos
rasszok a valtozd koriilmények kozott elényhdz jutnak mdas rasszok rovasara: ez az
elényszerzés az evolucid {6 mozgatdrugodja.

Sajnos ma mar nem fogjuk megtudni, hogy Darwin de facto mit tudott és mit sejtett
csak meg. Tény, hogy Darwin tevékenysége a sziinbiologia torténetének egy kritikus
fordulépontjahoz kothetd. De miért volt annyira korszakalkotd Darwin felismerése és milyen
akadalyokat kellett legy6zni ennek érvényesitése soran? Darwinnak a gondolati
nekirugaszkodas eldtt a Linné és masok altal ,,befagyasztott” rendszertani képet kellett
fellazitani. Ne feledjiik, hogy az arisztotelészi hagyomany alapjan a kor tudosai a fajokat
alland6 entitasnak képzelték. Vagyis a fajok atalakuldsa, 0 fajok megjelenése a kor embere
szamara elképzelhetetlen volt. Nem véletlen, hogy bar Darwin szamadra a fajok ,,keletkezése”
viszonylag gyorsan nyilvanvaléva valt, fomivét csak két évtized mulva ,merte
megjelentetni”, s a publikalas hirtelen elhatdrozasaban Alfred Russel Wallace is jelentds
szerepet kapott. Elég Darwin Fold-koriili Gtjan irt naplojaba vetett megjegyzésére utalni: ,, ...
azzal a feltételezéssel lehetett magyarazni, miszerint a fajok fokozatosan modosultak. Ez a
gondolat nem hagyott nyugodni.”

A kérdés izgalmasabb, ha a megismerési folyamat keretében vizsgalodunk.
Nyilvanvald, hogy elegendd, az identifikaci6 altal 6sszegyljtott adat birtokdban tudunk csak
érdemben a sokféleségrol beszélni. Vagyis a Fold élovilagat tgy-ahogy meg kellett
ismerniink, hogy a sokfé¢leség fogalma egyaltalan felbukkanhasson.

A probléma sokkal bonyolultabb lehetett, mint ahogyan ma véljiik, hiszen temérdek
filozofiai jellegi problémat is meg kellett oldani. Legfontosabb talan a platoni
»esszencialista” vilagkép és az ujkor ,,variacids szemléletének™ iitkdzése, illetve az ,,idem et
diversum” gondolati stiritménye, melynek kdzépkori megcsontosodasa éppen Aquinoi Szent
Tamas monolitikus vildgképében érhetd tetten (Juhdsz-Nagy, 1984, 1987). Arrdl se
feledkezziink meg, hogy Darwinnak arra is ra kellett jonnie, hogy ,,sokféle sokfé¢leség”
létezik. Végletesen leegyszeriisitve az 1. tabldzat mutatja az alapvetd kiilonbségeket a két
paradigma kozott. Az ,,azonos VS nem azonos”’ relacid korunk biologiai kérdéseiben
ugyanannyira relevans kérdés, mint volt Darwin idejében.

1. tablazat. Az ,,azonos vSnem azonos” relaciok

idem diversum
ugyanaz VS sokféle
Linné-féle megkozelités VS Darwin-féle aspektus
azonosithatdsag, azonos Vs variacio, variabilitas,

nem azonos, identifikaciod sokféleség, diverzifikacio
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A fentiek ismeretében tegyiik jra fel a kérdést: Miért fontos a biologiai sokféleség?
Darwin vélekedése szerint barmely ,, érdemben 1j ” — akar a Természet, akar a nemesité ember
miuhelyében — csakis elég gazdag, diverz alapanyagbol sziilethet. Vagyis a ,,fejlodés”
alapfeltétele a ,kivanatos sokféleség” megléte. Megforditva az allitast, mindaz, ami nem
eléggé diverz, vagyis tal egyontetli, uniform, monolitikus, elébb-utobb pusztulasra van itélve.
(Feltehetden az allitas igaz a tarsadalmak szellemi sokféleségére, szellemi pluralizmusara is.)

Osszefoglalva a sokféleség nem csupan egy jelenség vagy éllapot, hanem kiemelt
evolucids-Okologiai érték-kategoria. Fontossagat abban latjuk, hogy a célja a védelem.
Védelemre szolgal a talélés érdekében a kiilvilag folyamatosan valtozo feltételei kozott.
Ebbdl a nézopontbol érthetd, hogy a biodiverzitas csokkenése milyen lappangd veszélyt rejt.
Napjainkban joszerivel fogalmunk sincs az €16 kozosségek szervezddési fortélyairdl, igy
josolni sem tudjuk, hogy a rendszer elemeinek folyamatos csokkenése mikor vezet a rendszer
miikodésének Osszeomlasahoz. Juhdsz-Nagy Pal (1993) szavait idézve: ,, Az evolucios-
okologiai értékek nem csupan azert értékesek, mert ezeket a foldtorténet megismételhetetlen
evmillioi allitottak elo, hanem azért is, mert ennek az eléallitasnak a mikéntjérdl, a Természet
bonyolult alkotasi vagy fenntartasi triikkjeirol szinte még mindig tul keveset tudunk.”

4. Hogyan mutassuk be mindezt a mizeumban?

Muzeumban dolgozo taxonomusként mindez egy Ujabb kérdést vet fel bennem: a biologiai
sokféleség bemutatdsanak problematikdjat egy kiallitdisban. Az emberi alkotdsok (nem a
sorozatgyartas tucattermékeire gondolok) éppen egyediségiikben hordozzak értékiiket, de
ugyanugy egyedi €s megismételhetetlen minden egyes él6lény, még akkor is, ha temérdek,
ranézésre egymashoz nagyon hasonlo taldlhatd beldle. Vajon elegendd-e, ha pusztan sokat
mutatunk be bel6liik, ha érzékeltetjilk a valtozatok, valfajok sokasagat? Az asvanyvilag
sokfélesége érzékeltetésére gyakran elégséges a csillogd banyaviragok vitrinbe rendezése, de
— tul a latvany sokkhatdsan — vajon megjelenitheti-e ezer, tizezer kiallitott rovarpreparatum
azt az evolucios sziikségszeriiséget, amely a bioldgiai sokféleségben megnyilvanul?

Vajon hogyan mutathatja be egy kiallitds a platonista ,,esszencialista” vilagkép, majd
az ujabb korok varidcidos szemlélete kozotti szakadékot, vagy éppen a Linné-féle
,befagyasztott” rendszer és a darwini variacids elmélet kozotti alapvetd kiilonbséget?

Taxondémusként mindennapi munkdmban az azonosithatdsdg, az azonos vagy nem
azonos kozponti jelentdségl linnéi fogalmak, szemben a variacio, a variabilitas, a sokféleség
alapvetéen darwini elveivel szemben. Es itt érkeztiink el egy érdekes problémahoz: a
természettudomanyi muzeumokban, az intézmények hagyomanyos fejlodéstorténete
kovetkeztében olyan taxondmusok dolgoznak, akiknek ereiben — bar elkételezett hivei a
darwini gondolatnak —, alapvet6en a linnéi vér csoérgedez. Marpedig a sokféleség értelmezése
¢s bemutatasa csak a linnéi és a darwini gondolati kettdsségen beliil képzelhetd el, fiiggetleniil a
megvalositas mikéntjétol!

5. Egy lehetoség a sok koziil: az eltiiné sokféleség bemutatasa

A fajok kihaldsa mellett hasonl6 aggodalomra ad okot az emberis€g nemesitd tevékenysége
soran létrehozott fajtak, valtozatok végérvényes eltlinése. A folyamat ugyanigy a szemiink
eldtt zajlik, de érzésem szerint nem kap akkora nyilvanossagot, mint a ,természetes” fajok
kihaldsa. Nem is tudunk rdla, hogy egykoron mekkora sokféleség vett koriil benniinket. A
nagyaruhdzakban, de még a piacokon is csak par gylimdlcs- vagy zoldségfajtaval talalkozunk.
Egyszerlien ez a kép ivodik belénk nap mint nap és teljesen természetessé valik a szegényes
kinalat.
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Az elmult tizenkétezer évben mintegy hétezer ndvényfajt vontunk termesztésbe
¢lelmezési céllal, napjainkban azonban mindossze 15 novényfaj és 8 allatfaj biztositja az
emberiség ¢lelmiszersziikségletének 90 szdzalé¢kat. Szinte becsiilni sem tudjuk, a F6ldon hany
alma- vagy burgonyafajtat nemesitettek ki. Tény, hogy a New York (USA) allambéli
Genevaban kozel 2500 almafajtat, mig Peruban, az International Potato Center munkatarsai
4500 vad és 500 termesztett burgonya valtozatot tartanak fenn. Az Andokban fekvé Aymara
térségében, kozel 4000 méteres magassagban, egyetlen hektarnyi teriiletrél 2000 féleséget
takaritanak be a helyiek. Csak Peruban kozel 2500 burgonyatipust termesztettek az elmult
¢vezredek soran, mely valtozatok nagy részét napjainkban is fenntartjak (Hayes, 2007). Az
1812-ben kiadott Pomona Britannica (Pellgrii-Gagel, 2002) a Brit-szigeteken termesztett
gylimoélcs- és héjasgylimoles-félék megdobbentden gazdag tarhazat mutatja, ide sorolva a
dinnyéket, tokoket, anandszokat is. De nem kell ilyen messzire menniink, hiszen az Erdély
régi alma-, korte-, szilva- és egyéb gyiimolcsfajtait bemutatod sorozat a legékesebb bizonyiték
arra, hogy a Karpat-medencében milyen valtozatossagot mutattak a termesztett
gyimolcsfajtak (Nagy-Toth, 1998, 2006, 2013).

6. A muzeumpedagogia segithet!

Hogyan lehet kézzelfoghatdéan érzékeltetni egy korosztallyal példaul a gytimdlcsfélek
sokféleségének csokkenését? Napjainkra egyre nyilvanvalobb, hogy egy kiallitds 6nmagaban
kevés: csak muzeumpedagogiai foglalkozassal érhetd el a kivant cél, vagyis adott ismeretanyag
atadasa.

A helyszin Szombathely. Legyen a kivélasztott gylimolcs az alma, de a foglalkozas
mas gylimolcsfélékkel (tavasszal: cseresznye, meggy; Osszel: korte, sz010, szilva, did) is
megvalosithato. A foglalkozast a kezdjiik valamelyik nagy élelmiszeraruhdzban. A résztvevok
feladata, hogy szamoljdk meg, rajzoljak le az itt vasarolhatdo almafajtakat. A kovetkezd
allomas a helyi piac. A feladat hasonl6: vegyék szdmba, hasonlitsdk dssze a helyi kistermeldk,
illetve a nagybani arusok altal kinalt almavalasztékot. Van-e kiilonbség az ¢lelmiszeraruhaz
altal kinalt valaszték és a piaci ,,bOség” kozott? A foglalkozas harmadik 4llomdsa a Vasi
Skanzen (Szombathely) Beythe-kertje, ahol tobb mint harminc hazi almafajtat nézhetnek meg
a résztvevok, lerajzolhatjdk, megkdstolhatjak termésiiket. Ezutan rovid vetitettképes eléadas
keretében kapnak kitekintést a résztvevok a Nyugat-Magyarorszagon, illetve a Karpat-
medencében egykoron honos almafajtak sokféleségérél. Ezen a ponton lehet bemutatni az
emberi tevékenység hatasat a fajtak 1étrehozasaban.

A foglalkozasok természetesen mindig az adott gyiimdlcs érési idejéhez kotottek, de
egy tavaszi, illetve egy 0szi sorozatot megfeleld eldszervezéssel le lehet bonyolitani. Az 6szi
gylimolcsok elhuzodo érési idoszaka nagyobb szabadsagot engedélyez a megvalositasban.
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Absztrakt

Kérddives vizsgalatunkban 2 megye 770 kozépiskolas didkjanal mértik fel a didkok
kornyezettudatossaggal kapcsolatos szokasait. A vizsgalatokat két korosztalyban, 9-ikeseknél
(belépd évfolyam) és 12-ikeseknél (kilépd évfolyam), és két megyében, Veszprém és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében végeztikk. Vizsgalatunk célja az volt, hogy a két
korosztaly dsszehasonlitdsabol megprobaljuk megitélni, hogy mennyiben valtoznak a didkok
kornyezettudatossaggal kapcsolatos szokasai ebben a korosztalyban, illetve van-e szamottevo
kiilonbség hazank egy keleti és egy nyugati orszagrészében fekvé megyéje kozott. Mindezek
mellett kiemelkedd célunk volt, hogy technikailag egy olyan kérddivet allitsunk Gssze,
amellyel objektiven lehet mérni a kornyezettudatossaggal kapcsolatos szokasok valtozasat.

Changes of environmental awareness of secondary school students
during school years in two Hungarian counties

Abstract

Environmental customs and attitudes were investigated in two Hungarian country division, in
770 students in total. 14 years old and 18 years old students were investigated representing the
incoming and the outcoming students of the Hungarian high school system. On the other side
we compared students learning in the Eastern (Szabolcs-Szatmar-Bereg division) and Western
(Veszprém division) part of the country. Our aim was to produce an objective measurement
method to investigate which factors shape the environmental customs and attitudes of high
school students, and to investigate to which degree their education contributes to these
customs and attitudes.

kornyezettudatossdag, kérdoives mérés, kozépiskolas évfolyamok, orszagrészek

1. Bevezetés

Egyre gyorsabban fejlédé és valtozo vilagunkban kiemelt fontossagl, hogy az
emberek kornyezettudatosan gondolkozzanak és éljenek. A kornyezettudatossag alatt az
emberek olyan magatartdsformait értjiik, amelyeknek gyakorlati célja az ember-kornyezet
nevelés a legtobb orszadgban jelentds szerepet kapott az elmult kb. harom évtized sordn, mivel
nyilvanvaléva valt, hogy kornyezetiink allapotdnak fenntartisa, megdvasa csak jelentds
tarsadalmi nézOpontvaltozas esetén biztosithaté (Havas és Varga, 2006).

A kornyezeti nevelés hatdsossdganak kérdése, illetve a kiilonb6zd tarsadalmak és
korosztalyok kornyezettudatossaganak megitélésének igénye gyorsan magaval hozta a
kornyezettudatossag felmérésének sziikségességét is. Hazankban nemzetk6zi viszonylatban
csak jelentds idobeli lemaradassal kezdddtek meg e téren a kutatasok (Kovacs, 2008).
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Mivel a kornyezettudatos magatartds rendkiviil Osszetett kognitiv jelenség (a
kornyezet értékeinek ismerete kell parosuljon az egyén tevékenységeinek kornyezetre
gyakorolt hatdsdnak ismereteivel; Varga, 2004; Kotogan, 2011), a hamarosan 6nallé felnotté
valo, egyre differenciadltabban ¢és egyre tobb feleldsséggel gondolkodd kozépiskolas
korosztaly kiemelten érdekes a kornyezettudatossa formalés, ill. formalodas szempontjabol. E
korosztalynal alakul ki az 6nallo értékitélet és az onalld dontés képessége (Vajda, 2001), igy
ennél a korosztalynal valik el, hogy az altalanos iskolakbol (és otthonrdl) hozott kornyezeti
attitidokre a kozépiskoldban zajlé nevelés segitségével fel tud-e ¢épiilni egy olyan
személyiség, akinek 6nallo felndttként mar sajatja lesz a kornyezet megkimélésének cselekvo
igénye. Ennek ellenére, célzottan e korosztdly kornyezettudatossagat vizsgald tanulményok
csak kis szamban allnak rendelkezésilinkre (Marjainé, Zsoka és Széchy, 2012). Eddig egy-egy
lokalis vizsgalattol (pl. Karcag varos diakjai; Pethe, 2012; Ozd diakjai; Konyha 2011) és egy
tobb megyére, de minddsszesen csak 340 f6s mintara kiterjed6 vizsgalattol (Varga, 2004)
eltekintve csak Pest megyei didkok vizsgalatara korlatozodtak (Szittnerné és Szabo, 2009;
Konyha 2011; Marjainé, Zsoka és Széchy, 2012; Torok és Lovei, 2012).

Vizsgélatunk egyik kiemelkedd célja volt pdtolni ezt a hidnyt. Masrészt a korosztaly
fontossaganal fogva fontosnak talaltuk Osszehasonlitani a belépd (9.) és a kilépd (12.)
évfolyamok kornyezettudatossaggal kapcsolatos szokasait.

Vizsgalatunk tobb alapvetd kérdésben kiilonbozik az el6zd kutatdsoktol. Tobbek
kozott a vizsgalt mintaban csak a belépd és a kilépd évfolyamok szerepelnek, ezzel még
szemléletesebbé téve az iskoldban zajlo kdrnyezeti nevelés potencidlis hatasait. Masrészt, a
lekérdezés nem egyetlen lokalitasra korlatozodik, hanem az orszag két kiilonbozd, egymastol
tavol es6 megyéjében (Veszprém és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, tovabbiakban Sz.-Sz.-
Bereg), 11 kozépiskolaban zajlott. Vizsgalatunk igy lehetévé teszi hazank egy nyugati €s egy
keleti térsége kozott tapasztalhatdo esetleges kiilonbségek vizsgéalatat is. Végezetiil,
vizsgalatunkban 6t, egymastol tobbé-kevésbé fiiggetlen kérdéscsoport mérését tiiztiik ki célul:
fogyasztoi szokasok, egészséges taplalkozas, takarékossdg-energiatakarékossag, szelektiv
hulladékgytijtés és kornyezeti tudatossag. Az eddigi vizsgalatokkal ellentétben nem annyira az
attitidokre - azaz e kérdésekhez vald viszonyulasra - hanem inkdbb a megvalosulo
cselekvésekre, azaz szokdsokra voltunk kivancsiak. Az egyes kérdéscsoportokra adott
valaszok 0sszességét egy-egy 0sszefoglalo mérdszammal jellemeztiik, igy biztositva, hogy ne
a specifikus kérdések részleteiben vessziink el, de a kitlizott kérdéscsoportokat mégis jol
jellemzd valaszvaltozok segitségével megérthessiik a fontosabb Osszefiiggéseket.

Elofelvetéseink:

- A kozépiskolai tanulméanyok és a nemzeti alaptantervben rogzitett kornyezeti neveldi
munka hatasdra a fiatalok koOrnyezettudatossaggal kapcsolatos szokasaikban
kornyezetbaratabba valnak, tehat a kilépé évfolyamok diakjai kornyezettudatosabban
viselkednek, mint a belépd évfolyamok.

- Az orszag keleti és nyugati részében a fiatalok eltérd szocio6kondmiai hatasok kozott
¢lnek ¢és nevelkednek, ami kihatdssal lehet a kornyezettudatossaggal kapcsolatos
szokasaikra, igy ezekben eltérést tapasztalhatunk az 4ltalunk kivalasztott két tavoli megye
didkjai kozott.

- El6z6 tanulmanyok alapjan, miszerint a lanyok kornyezeti kérdésekben érzékenyebben
(Marjainé, Zsoka és Széchy, 2012), varhaté, hogy a nemek kozott kiilonbségeket
tapasztalunk, de nem tudjuk, hogy a kornyezeti kérdésekkel kapcsolatos érzékenységgel
(attitlid) kornyezettudatossabb szokasok is egyiitt jarnak-e a lanyoknal.

- Az iskolak kozott jelentds kiillonbségek lehetnek a kornyezeti neveldi tevékenységben,
masrészt az egyes iskoldkban az iskoldk egyéni arculata kovetkeztében eltérhet a diakok
normakonformitasa, ami szintén befolyasolhatja a didkok valaszadasat (Kotogan, 2011),
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igy az altalunk vizsgalt kérdéscsoportok mindegyikében szamithatunk kiilonbségekre az
egyes iskolak kozott.

Az elofeltevésekkel 0sszhangban az altalunk vizsgalt kérdéscsoportok mindegyike estében
megvizsgaltuk az évfolyamok, a megyék, a nemek ¢és az iskolak kozotti kiillonbségeket.

2. Modszerek

Kérddiviinket részben korabbi, hasonlé korosztallyal foglalkozé kutatdsokban hasznalt
kérddivek kérdéseinek alapjan allitottuk dssze (Szittnerné és Szabd, 2009; Marjainé, Zsoka €s
Széchy, 2012; Pethe, 2012; Torok és Lovei, 2012), részben pedig ) kérdéseket is
megfogalmaztunk, amennyiben az altalunk kitlizott 6t kérdéscsoport vizsgalatdhoz
szilkségesnek tartottuk. A kérdések a kutatdsi modszertan szabalyainak megfelelnek,
témakorokre vannak bontva, melyek egymasra épiilnek. A szerkesztés soran fontos szempont
volt, hogy kérddiviink a célcsoport szamara érthetd legyen, illetve ne legyen tul hosszu, hogy
a diakok a kitoltés végéig ne veszitsék el érdeklédésiiket a téma irant (Babbie, 1996).

A kérddivben az alabbi 6t kérdéscsoportot vizsgaltuk, amelyek véleménylink szerint
feltehetéen egymastol tobbé-kevésbé fiiggetlen magatartasformakat, illetve ezekkel
kapcsolatos szokasokat jellemeznek:

1. fogyasztoi szokésok (erésen fogyaszté <—> Gjrafelhasznélo)

2.egészséges taplalkozas torekvései (nem mérlegeld <—> egészségtudatos torekvések)
3.takarékossag (nem takarékos, pazarlo <—> takarékos, energiatakarékos)
4.hulladékkezelés (nem kezeli szelektiven <—> kornyezettudatosan kezeli)

5. kornyezeti tudatossag (nem fontos szamara <—> kiemelt prioritds szamara)

Ezen jellemzoket egy-egy Osszefoglald mérdszdmmal, az adott kérdéscsoport
kérdéseire adott valaszok atlagaival, jellemeztiik (Is. vasarloi viselkedés jellemzése: Zsoka,
Marjainéés Széchy, 2011). Az eddigi vizsgalatok eredményei szerint az attitlidok nem minden
esetben allnak Osszefliggésben a megvaldsulod cselekedetekkel (Szittnerné és Szabo, 2009;
Kotogan, 2011). Mivel mi elsdsorban a konkrét cselekedetekre, szokasokra voltunk
kivancsiak, ezért a fent emlitett els6 négy kérdéscsoportban egyes szam elsdé személyben a
megvalosuld szokdsaikrol kérdeztiik a didkokat. A kornyezeti tudatossiagot felmérd
kérdéscsoport kérdései kozott kapott helyet a kdrnyezeti attitiid, azaz a kornyezethez valo
viszonyulas vizsgalata.

A kérdéiv formai felépitését tekintve 31 kérdést tartalmaz, a nyitott és zart kérdések
mellett a legtobb esetben 5 fokozati Likert-skalan megadhato kérdéseket alkalmaztunk. A
fokusz kérdéseken kiviil szerepelnek demografiai kérdések, a sziilok végzettségére ¢s
kornyezettudatossagara, illetve az iskolaban zajlé kornyezeti nevelésre iranyuld kérdések,
amelyeknek elemzése nem képezi jelen tanulmany targyat.

A kérddéiv nyomtatott és online formdban is elérhetd volt, a kitoltés modjarol
eldzetesen egyeztettiink az iskolak vezetdivel. A lekérdezés 2015 szeptemberében zajlott.
Mind a nyomtatott, mind az online kérdéiveket a pedagdgusok feliigyelete mellett, tanora
keretein beliil toltotték ki a diakok (6nalld kitoltés). A kérdoiv kitdltése 20-25 percet igényelt.

Az iskolak kivalasztasanal lényeges szempont volt, hogy az orszag két kiillonbozo,
egymastol tavol esé megyéjében (Veszprém és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye) torténjen
meg a lekérdezés. Cél volt tovabba, hogy a megyeszékhelyeken kiviili iskolak didkjai is
keriiljenek bele a mintaba, illetve, hogy minden iskola tipus szerepeljen a lekérdezésben
(gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola, egyhazi iskola, alapitvanyi iskola). Ezeknek
koszonhetden a mintat kiilonboz0 csaladi, anyagi hattérrel illetve érdeklddési korrel
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rendelkez6 tanuldk alkotjak. A mintdban szerepld didkok megoszlasat évfolyam, nem és
megye szerint az 1. tablazat mutatja.

A statisztikai tesztekhez az R statisztikai programcsomagot (R Core Team, 2015)
hasznaltuk. Az 0Osszefoglald mérdszammal jellemzett 6t kérdéscsoport elemzése soran
tobbutas variancia-analizist (ANOVA) hasznaltunk, amelynek segitségével egyiittesen
vizsgalhattuk a célul kitizott 4 {6 hatas, az évfolyamok, a megyék, a nemek ¢és az iskolak
kozotti kiilonbségeket. Egyéb esetekben nem parametrikus, standard teszteket hasznaltunk.

1. tablazat. A minta Osszetételének megoszlasa évfolyam, nem és megye szerint

6 arany a mintdban
9. évf. 402 52%
évfolyam
12. évf. 364 48%
fia 295 39%
nem
lany 471 61%
Szabolcs-Szatmar-Bereg 443 58%
megye
Veszprém 323 42%

3. Eredmények

A vizsgéalatunkban kiemelt 6t kérdéscsoporttal kapcsolatos eredményeinket a 2.
tablazatban mutatjuk be. Az elemzések alapjdn elmondhato, hogy a lanyok fogyasztoi
szokasaik tekintetében kevésbé kornyezetbaratak, taplalkozassal kapcsolatos szokasaikban
azonban egészségtudatosabban  viselkednek, ¢és kornyezeti tudatossag terén s
kornyezettudatosabbnak mutatkoztak, mint a fiak. A Veszprém megyei didkok fogyasztoi
szokasaikban ¢és energiatakarékossaggal kapcsolatos szokésaikban is kornyezetbaratabban
viselkednek, mint a Sz.-Sz.-Beregi didkok. Az évfolyamok kozotti kiillonbségek alapjan a 12.
¢vfolyamok didkjai mondhatoak energiatakarékosabbnak, és fogyasztéi szokdsaikban is
kornyezetbaratabbaknak, mint a 9. évfolyamok diakjai. Az iskoldk kozott mind az 6t vizsgalt
mutatéban erdsen szignifikans kiilonbségek vannak.

Az egyes kérdéscsoportokon beliill megvizsgalva a kiilonbségek okait, azt taldltuk,
hogy a végzds ¢évfolyamok didkjai altaldban kevesebbszer vasarolnak édességet,
ragcsalnivaldt (Wilcoxon rang teszt: p = 0.022), szénsavas iiditét (Wilcoxon: p = 0.024), és
tobbszor jarnak piacra vasarolni (Wilcoxon: p < 0.001), mint fiatalabb tarsaik, viszont
gyakrabban vasdrolnak akcids termékeket (Wilcoxon: p = 0.040), és ruhizkodasukkal,
kikapcsolodasukkal 6sszefliggd koltekezéseik soran kevésbé kornyezettudatosak (Wilcoxon: p
= 0.009). Fontos kiilonbség a két korosztaly kozott tovabba, hogy tobbet beszélgetnek otthon
a csaladban (Wilcoxon: p = 0.035), illetve barati korben (Wilcoxon: p < 0.001) is
kornyezetvédelmi témakrol, tobbet tanulnak ezzel kapcsolatban a médiakbol (Wilcoxon: p =
0.006), és kevésbé tartjak e téren példamutatonak tanaraikat (Wilcoxon: p < 0.001), mint a
belépd évfolyamokra jar6 didkok.

A két vizsgalt megye didkjai kozott szintén a fogyasztdi szokasaikban és a
takarékossag-energiatakarékossagukban volt kiilonbség, amely a kovetkezd valaszok kozotti
kiilonbségekbdl adddott. A Veszprém megyei didkok a legtobb takarékossaggal kapcsolatos
kérdésre szignifikdnsan kedvezébb valaszokat adtak, mint a Sz.-Sz.-Beregi didkok. Igy
példaul jobban takarékoskodnak a vizzel, arammal, gyakrabban valtanak vissza iivegeket, és
gyakrabban ajandékozzak el, illetve javitjdk meg régebbi haszndlati targyaikat vagy
eszkozeiket (Wilcoxon: p < 0.05; minden esetben). Fogyaszt6i szokasaikat tekintve
gyakrabban isznak csapvizet a palackozott idit6k helyett, kevesebb édességet, illetve trendi és
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reklamozott termékeket vasarolnak, ellenben ritkdbban vasarolnak piacon (Wilcoxon: p <
0.015; minden esetben). Bar a Veszprém megyei diakokra jobban jellemzd, hogy minden
ember felelésségének tartjdk a kornyezeti problémak keletkezését és megoldasat is,
kevesebben jarnak kerékparral és kevesebben is szeretnek kerékparozni (Wilcoxon: p < 0.018;
minden esetben).

2. tablazat. A vizsgalt kérdéscsoportokban mutatkozé kiilonbségekre vonatkozo elemzések
eredményei (ANOVA: * - p < 0.05; ** - p < 0.01; *** - p < 0.001; NS - nem szignifikans; df
— a statisztikai teszt szabadsagi foka; MS — atlagos négyzetosszeg; F — a statisztikai teszt (F-
proba) értéke; P — szignifikancia szint)

fogyasztdi szokasok egészséges taplalkozas
df MS F P df MS F P
nem 1 1.650 5247 * nem 1 3.495  9.726 ***
megye 1 14731 46.837 *** megye 1 0.049 0.136 NS
iskola 9 1.060 3.370 *** iskola 9 2413  6.713 ***
évf. 1 2913 9.262 ** évf. 1 0.483  1.345 NS
residual 753 0.315 residual 745 0.359
takarékossag hulladékkezelés
df MS F P df MS F P
nem 1 0.001 0.001 NS nem 1 0.516  0.853 NS
megye 1 7.235 13471 *** megye 1 1.000 1.652 NS
iskola 9 1736  3.233 *** iskola 9 3.613 5971 ***
évf. 1 3.469 6.460 * évf. 1 1511  2.496 NS
residual 752 0.537 residual 753 0.605

kornyezeti tudatossag

df MS F P

1 4.064 10.336 ***

megye 1 0.321 0.816 NS

iskola 9 1138  2.894 **
1 0.397  1.009 NS

residual 753 0.393

nem

évf.

A szelektiv gytlijtéssel kapcsolatos valaszok kissé ellentmondasosak. Bar itt az
Osszetett mutatd tekintetében csak az iskoldk kozott mutattunk ki kiilonbséget, valaszaik
szerint a Veszprém megyei didkok 80%-a gyljt szelektiven hulladékot, szemben a Sz.-Sz.-
Beregi 60%-0s gyakorisaggal (Xz-teszt: p < 0.001), a Veszprém megyeieket mégis jobban
befolyasolja e dontésiikben a szelektiv hulladékgyiijtok tavolsaga (Wilcoxon: p = 0.027).
Azoknal, akik két kedvenc tantargyuk kozott a biologiat vagy a kornyezetvédelmet
megjeloltek, kozel 10%-al magasabb a szelektiven gylijtdk ardnya (77%), mint az egyéb
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természettudomanyos tantargyakat kedvelék kozott (68%) vagy, mint a nem
természettudomanyos érdeklddésii didkok korében (68%).

Végezetiil, az egyének szintjén vizsgalva az ot kivalasztott magatartasforma
Osszefliiggését, megallapithatjuk, hogy legerdsebb korrelacié a kornyezeti tudatossag €s a
szelektiv gytjtés (korrelacids egyiitthatd: r = 0.57), illetve a takarékossag és a szelektiv
gyljtés kozott van (r = 0.57). A kornyezeti tudatossag €s a tobbi dsszevont jellemzd kozott a
korrelacios egyiitthatok értéke a kovetkezd: egészséges taplalkozassal r = 0.51,
takarékossaggal r = 0.49, és legalacsonyabb a kdrnyezettudatos fogyasztdi szokasokkal r =
0.28 (p < 0.001; minden esetben).

4. Osszefoglalas, Konkluziok

Vizsgalatunkban 6t  kérdéscsoportban  vizsgaltuk  kozépiskolds  didkok
kornyezettudatossaghoz kapcsolodo, cselekvés szinten megjelend szokasait. Kimutattuk, hogy
az Ot kérdéscsoport kozil az egészséges taplalkozasban, a kornyezettudatos
hulladékkezelésben, ill. a kornyezeti tudatossdgban nincs jelentds kiilonbség a kozépiskolakba
belépd, illetve az onnan kilépd didkok kozott, tovabba nincs jelentds kiilonbség hazank egy
nyugati (Veszprém) ¢€s egy keleti (Sz.-Sz.-Bereg) orszagrészében 1évd megyek kozépiskolai
didkjai kozott sem. Kimutattuk azonban, hogy takarékossag-energiatakarékossag ¢€s
fogyasztéi szokdsok tekintetében kiilonbség van mind a nyugati és a keleti orszagrész
kozépiskolai didkjai kozott, mind pedig a kozépiskolakba belépd, illetve az onnan kilépd
diakok kozott.

A Veszprém megyei didkok a legtobb takarékossaggal-energiatakarékossaggal
kapcsolatos szokasukban kornyezetbaratabban viselkednek, mint a Sz.-Sz.-Beregi didkok.
Kevésbé ¢les a kiilonbség, de a kozépiskoldk végzds didkjai is kornyezetbaratabban
viselkednek e téren, mint az elsés évfolyamok didkjai. A korosztalyok kozotti kiilonbség okai
feltehetdleg ¢€letkori sajatossagokkal magyarazhatdak, valoszintileg a 14 évesek még nem
figyelnek, nem fektetnek hangsulyt ezekre a dolgokra. A megyék kozotti kiilonbség azonban
konnyen elképzelhetd, hogy a kornyezeti nevelésben vagy a kornyezeti attitidokben, ill.
temperamentumban az orszagrészek kozott fennalld valamilyen kiilonbségekre vezethetd
vissza. Ennek megfelelden a Veszprém megyei didkok fogyasztdi szokésaik tekintetében is
jelentdsen kornyezetbaratabban viselkednek, mint a Sz.-Sz.-Beregi didkok. A 12. évfolyamok
didkjainak fogyasztdi szokdsai is kornyezetbaratabbak, mint a 9. évfolyamosoké, ez
valosziniileg szintén életkori sajatossag, hiszen ebben a korban kezd kiszélesedni a fels6bb
évfolyamosoknal a vasarolt termékek kore, ami elsédleges oka lehet annak, hogy aranyaiban
csokken pl. az iditdk vagy az édességek megvasarléasa.

A nemek kozotti kiillonbségek a kornyezeti tudatossagban két potencialis okra is
visszavezethetdek. Egyrészt tobb kutatds is valdsziniisiti, hogy a lanyok 4ltalaban valéban
nagyobb érzékenységet mutatnak a kornyezetvédelmi kérdések irant, mint a fitk (Marjainé,
Zsoka és Széchy, 2012). Masrészt ismert az a tény, hogy kornyezetvédelmi kérdésekkel
kapcsolatban hajlamosak vagyunk normakonform valaszokat adni (Kotogéan, 2011), a vizsgalt
korosztalyoknal pedig a lanyok a normakovetobb nem, igy ez is befolyasolhatja a valaszadast.

Az iskolak kozott mind az 6t vizsgalt mutatoban erdsen szignifikans kiilonbségeket
talaltunk, ezeknek az okait az egyes iskoldk pedagdgusainak véleménye alapjan kivanjuk
majd a késébbiekben részletesen megvizsgalni.

Végezetiil, megallapitottuk, hogy a vizsgalt didkok korében a kdrnyezeti tudatossag
leger6sebben a szelektiv hulladékgyiijtési szokasaikkal fiigg Ossze, ezt kovetben az
egészséges taplalkozassal, majd a takarékossdg-energiatakarékossaggal Osszefiiggd
szokasokkal, ¢és csak legkisebb mértékben fiigg Ossze a fogyasztoi szokdsaikkal.
Eredményeink 0Osszecsengenek mas korabbi vizsgalatok eredményeivel (Varga, 2004,
Marjainé, Zsoka és Széchy, 2012), hiszen ez azt jelenti, hogy hidba van meg ennél a
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korosztalynal a motivacié a kornyezet megkimélésére, altalanossagban a sajat fogyasztas
csokkentése, illetve ezen a téren az egyéni felel0sség-vallalas nem valdsul meg.
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A hazai szakképzés perspektivaja, sajtéelemzés alapjan
Sos Tamas
tanar, szak — és felnottképzési szakértd
info.sostamas@gmail.com

Absztrakt

A szakképzés az utobbi hat évben a permanens atalakulas iddszakat €li. Jelentds tartalmi
valtozasok utan — napjainkban - a szerkezeti keretek is megujulnak.

A szakmai folyoiratokban ¢és a feldolgozasra keriilt heti lapokban a mennyiségi €s a mindségi
kérdésekrol folyik a polémia. Jellemzden a hidnyszakmakrol és a hidnykészségekrol,
kompetencia deficitekrol. Kiemelt figyelmet kapnak a szakképzés ¢és munkaerdpiac
kapcsolatanak valtozasai, a dudlis képzés erényei €s hianyossagai.

A szakképzés atalakulasanak megitélése szakmai berkekben, de a szélesebb kozvélemény
korében is, megoszlik. Sokszor nagyon tdvoli, egymast kioltd allaspontok vannak jelen a
helyzet megitélésében.

The perspective of Hungarian professional training based on press
analysis

Abstract

Vocational training has been in a permanent transformation in the past six years. After
significant content changes, also the structural framework is renewed these days.

In the professional journals and in the weeklies worked up, the debate is going on about
quantity and quality issues. Typically, it is about the shortage of professions and skills, about
competency deficits. Special attention is paid to the changes in the connection between
vocational training and the labor market, to the virtues and shortcomings of dual training.

In professional circles, but also in the public in the wider sense, opinions about the
transformation of vocational training vary. Many times, distant standpoints smothering each
other are present in the assessment of the situation.

Kulcsszavak: dualis képzés, hatranyos helyzet, kompetencia, Magyar Kereskedelmi és
Iparkamara, szakképzés

1.Bevezetés

A hazai szakképzéssel kapcsolatos szaklapokat elemeztem 2010 elejétdl napjainkig. Ebben az
iddszakban a Nemzeti Szakképzési és Felnottképzési Intézet gondozasaban harom folydirat
jelent meg: Szakképzési Szemle, Szakoktatds, Feln6ttképzés. 2012-ben atalakult az iranyitas,
Nemzeti Munkatigyi Hivatal jott 1étre, a lapstruktura is megvaltozott. A hdrombol kettd
megszint, igy a Szakképzési Szemle tovabbi miikodése mellett 1étrejott a Szak és
Feln6ttképzés — ezt a kettét kivanom feldolgozni, a korabbi lapok mellett — valamint a
Szakképzés Magyarorszagon, és az Eletpalya tanacsadast. Az elemzésemet nehezitette, hogy a
kiadvanyok megjelenése nem folyamatos, illetve tobb esetben visszamendleges.

Attekintettem a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara (MKIK) Uzleti 7 gazdasagi lap ez
idében megjelent szdmait. Orszagos kitekintésben két kiilonbozd orientaltsagh hetilap, a Heti
Vilaggazdasag (HVG) és a Heti valasz online valtozatat is vizsgaltam, hogy az elmult 5 évben
milyen hangsulyok szerint foglalkoztak a szakképzéssel. Az online feliiletek tartalmanak
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feldolgozasnal, mérésénél a problémat az okozza,hogy nehezen &sszehasonlithatoak,
kiilonb6zo metddus alapjan késziiltek, viszont a tendencidk jol kirajzolodnak.

A periodikak egymast kdvetd olvasasa felvazolja, hogy 2010-t61 melyek a szakképzés aktualis
kérdései, problémai, elméleti és modszertani megkozelitése. Ez egy keresztmetszet, a szakma
igényes irdsai sorakoznak egymas utan. A szakképzés multidiszciplinaris jellegébdl adodoan
tobb tudomanyteriilet jelent meg. Elsésorban a neveléstudomany, pszicholégia,
torténelemtudomany, kozgazdasagi és miszaki tudomany. Az irdsokban az iskolarendszeri
szakiskola, szakkozépiskolai képzésen tul, viszonylag jelentds szerepet kapott a felndttképzés,
felsGoktatas kapcsolddo teriiletei, valamint a szakképzés helyzete és jovoje.

2. Cikkek elemzései

2.1. Szakképzési Szemle

A targyalt iddszak tizenhat lapszamaban 101 irds jelent meg. A Szakképzési Szemle
Magyarorszagon az els6 olyan szakképzési folyoirat, amely kifejezetten szakmai
kezdeményezésként, elméleti igénnyel, a kutatds és modszertan felé tudatosan
nyitészandékkal jott 1étre (Benedek, 2009). A mai szakképzés helyzetére is utal, hogy a 31
éves igényes szakmai multra visszatekintd Szakképzési Szemle impresszuméaban ugyan
tarsalapitoként szerepel a Magyar Szakképzési Tarsasag, ugyanakkor az 1989-t6l civil
szakmai kezdeményezésként miikodd grémium 2013 végén megsziint, 24 évi miikodés utan.
Jelenleg a Magyar Pedagogiai Tarsasagon beliil 1étrejott Szakképzési Kollégium viszi tovabb
ezt a tevékenységet.

A targyalasi id6szak kezdeti, 2010-ik évi vezet6 anyaga a Szakiskolai fejlesztési program, a
szakképzés el6zd 7 évét atfogd sikeres programrol értekezik. A zaré gondolatok kozott
megfogalmazta reményét, hogy az oly sokszor leirt és nem fontos kategoridba szamiizott
szakiskolai képzés képes a megujulasra (Gal, 2010). A kés6bbi intézkedéseket eldrevetitették
a kovetkez6 megallapitdsok: a  szakképzési rendszer széttagolt, indokolatlan
parhuzamossagokkal telitett, piacképtelen szakmak tomegét oktatjak, fenntartasa pedig igen
koltséges. A hiany €s a pazarlas egy idében van jelen (Tarsy, 2010). 2010-et kdvetden a 3
¢ves szakiskolai képzés ismét altalanossa valt. A kozismereti ordk tartalma atalakult, a
szamuk csOkkent, a gyakorlati képzés nagyobb hangsulyt kapott, az 1214/2010 (X.12.)
Korményhatarozat alapjan. A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara keretmegallapodast kotott
a Magyar Koztarsasdg Korméanyaval, majd ezt kdvetden a Nemzetgazdasdgi Minisztériummal
az ujabb szakképzési feladatok atadasara. A megallapodas alapjan 125 szakképesités, szakmai
tartalmi szabalyozasa keriilt a Kamarahoz (Bihall, 2011). Ez id6ben egyre tobb iras jelent meg
a szaklapban a dudlis képzésrdl, elsésorban német, de emellett mas orszdgokban zajlo
folyamatok megismertetésével. A német szakképzési rendszer erdssége, hogy a tarsadalomban
gyokerezik. A munkaadok és a szocidlis partnerek is bekapcsolodnak, a szakképzés jol
finanszirozott. Elismert szovetségi szakképzési kutatointézettel rendelkeznek. (BIBB) A
német szakképzési rendszer kihivasa: kevesen csatlakoznak a hagyomanyos rendszerhez, a
fiatalok koran valasztanak szakmat. Gyengék a PISA-teszt eredményei. Németorszagban tobb
ut vezet a kozépfoku képzésbdl a elséfoku képzesbe. Idaig nagyon kevesen éltek ezzel a
lehetdséggel. Demografiai okok miatt csokken a tanulolétszam, a keleti tartomanyokban mar
iskola &sszevonasokra is sor keriilt (Benke, 2011).

A szakmai kozvéleményt, didkokat, sziiloket élénken foglalkoztatja a tankotelezettségi
korhatar valtozasa. Meg kell jegyezni, hogy szamos eurdpai orszagban 16 év, vagy ett6l
alacsonyabb a kotelezd iskoldba jaras korhatara. Tobb szakember szerint a korabbi
tankotelezettség felemelése is a sziikségesnél tobb fesziiltséget okozott a rendszerben és
kevesebb eredménnyel jart. Tanulsag, egy ilyen sulyu intézkedés esetén, ha az egyéni és a
csoportérdekek sokféleségének figyelmen kiviil hagyasaval torténik, csupan jogi
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szabalyozéassal probal eredményt elérni, akkor az kudarcra van itélve. A tankotelezettségi
korhatar 16 évre csokkentése azt is iizenheti a tanulok egy részének, hogy mégsem kell
tanulni (Martonfi, 2011).

Szamos iras sziiletett a targyalt iddszakban arrol, hogy a hagyomanyos oktatas, tanulas
szinterei gyokeresen megvaltoztak. Atipikus tanuldsi formdk jelentek meg. Technologiailag
erosen informatizalt, IKT (Informéciés és Kommunikacios Technika) altal tdimogatott oktatasi
kozeg szerepe el6térbe keriilt. Az ember, a gép és a halozat viszonya felértékelodott. A
kozépfoku oktatds bazisan az egyik szignifikdnsan érzékelt attitid, hogy a formalis, a
rendelkez6 kornyezet (Moodle) altal biztositott szolgaltatds nagy részét nem hasznaljak
tanulésra, ellendrzésre, pedig rendelkezésre 4ll chat, blog. Informalisan a k6zdsségi médidban,
pl.: Facebookot pedig ords gyakorisaggal kezelik, fontos, hogy ezek a rendszerek is szerepet
kapjanak a jovot érintd oktatdsfejlesztési titvonalak kijelolésénél (Molnar, 2011).

2012-ben egyetlen szam jelent meg, ebbdl a szakkozépiskoldsok tanuldsi stilusdnak
vizsgalataval foglalkozo6 irast emelem ki. Kiindulopont a PISA-vizsgalatok és az orszagos
kompetenciamérések eredményei alapjan, hogy a magyar kozoktatas teljesitménye elmarad a
lehetdségekhez képest. Az okot az oktatasi rendszer, ezen belill a szakképzési alrendszer
alkalmazkodo képességének gyengeségében talaljuk. Modellek alapjan vizsgélja a szerzd a
tanulasi stilusokat. Megallapitottdk, hogy a tanulasi stilus egyéni és a tobbség szamara a
tanulmanyok elérehaladtaval kiegyenlitddik és egyfajta stabilitds a jellemzd. A tanulasi
stratégidkat tekintve a filk az altalanositast, a fogalomalkotéast, a lanyok pedig inkabb a
tapasztalatszerzeést részesitik elonyben (Toth, 2012).

2013-ban harom szadma jelent meg a Szakképzési Szemlének. A kovetkezdkben a szakképzd
iskoldk és a vallalati gyakorlati képzés kapcsolatara kivanom iranyitani a figyelmet, egy a
lapban megjelent kutatdsi eredmény alapjan. A publikacio a szakképzést ért kritikakat
arnyalja, munkaerd-piaci, tdrsadalmi hianyok komplexitdsara, tobbek kozott a fizikai munka
alacsony tarsadalmi presztizsére vezeti vissza az okokat. Sokat var a szerzOparos a szakmai
ismeretek oktatasdnak eldtérbe helyezésétol, a Magyar Kereskedelmi €s Iparkamara er6sodo
szerepétdl. Figyelemreméltdé megallapitds, hogy a nagyobb, tobbségében kiilfoldi
anyavallalattal rendelkez6 cégek jol kezelik a tanuld kérdést (Dobszai, Vamos, 2013).

A 2014.évi szamokbol tobb irds is felkeltette az érdeklddésemet. Az elsé egy tanulmany,
amely Hajdu-Bihar Megye szakképzés-fejlesztési koncepcidja 2013-2020 cimii munkdara
épilt. Fontosnak tartom az Osszegzést, a megoldasra vard feladatok és a javaslatok
szempontjabol. Tobbek kozott a kompetencia mérés eredményeire épiilt, amelyek riasztoak,
nehézkes a pedagogusok felkészitése a szakképzés specifikumaira,a képzés kapacitasainak a
demografiai viszonyokra torténd szabdsa. A roma tanuldk, kontraszelektalt jelentkezdk
korében felzarkoztatd pedagogiai modszerek alkalmazasa és hianya (Erdei, Tarsoly, Teperics,
2014).

A masik hangstlyos publikacié ebbdl az idszakbol a fels6fokt szakképzéstdl a felsdoktatasi
szakképzesig torténd eljutast, az atjarhatésagot, képesitési szinteket, iskolafokozatok, oktatasi
rendszerek kozotti témakort dolgozza fel. A masfél évtizedes multa felséfoka szakképzés
meghonosodott, de nem elismert és meggyokeresedett oktatdsi forma a hazai oktatasi
rendszerben. Ami a valosagban torténik a képzés soran, az nem felel meg a munkaerdpiac
elvarasainak, igényeinek. Hianyoznak azok a vizsgalatok, amelyek a gazdasag szerkezetébol,
a cégek tevékenységi profiljabol és méretébdl eredd tényezoket tarhatnak fel (Liikd, 2014).

A tudomanyos ¢let fejezetben az ELTE PPK Andragégia és Miivelddéselmélet tanszékén
folyo kutatdsok kerlilnek bemutatdsra. Ramutatnak kurens problémateriiletekre,
kérdéskorokre, eredményekre. A témakorhoz kapcsolédik Farkas Erika doktorandusz
kutatdsa, aki a Dél-alfoldi Régid6 munkaerd-piaci egyensulyi helyzetét vizsgilja az
iskolarendszeren kiviili felndttképzés vonatkozasaban. Osszeveti a régioban a vallalkozasok
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munkaerdvel szemben tamasztott igényeit, a felndttképzést folytatd intézmények képzési
kinalataval (Kereszty, 2014).

2.2. Szakoktatas

2011-ig miikodott — a Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Intézet fenntartdsdban — a
havonta megjelend folyoirat, a 67.évfolyam utan sziint meg. 2010-2011-ben Gsszesen 223
cikk sziiletett a husz lapszamban. Két irast kivanok kiemelni, az egyik a Kamara névekvo
szerepeérdl szol a dudlis szakképzés kapcsan. A cikk hangstlyai a munka alapt tarsadalom és a
magyar szakképzés. A kormany és a Kamara szakképzési keretmegallapodasa alapjan a
szakmai fejlesztd munka eredményei és annak atiiltetése a gyakorlatba a legfontosabb feladat
(Parragh, 2011).

A tematikus szdm masik mértékadd irdsa abban az évben a kormany altal elfogadott
szakképzési koncepcioé fobb tartalmi elemeit mutatta be. A képzési szerkezet igazitasa a
gazdasag igényeihez, a TISZK-rendszer atalakitasarol a szakképzésben dolgozok
foglalkoztatasi, finanszirozasi és jovedelmi viszonyainak rendezésérdl szolt. A szakiskolai
képzés megujitasa soran a képzési id6 altalaban lerévidiil 3 évre (Odrobina, 2011).

2.3. Felnottképzés

2003-2011 kozott altaldban 4 szdm jelent meg, 8 év utdn sziint meg. Az andragogia
tudomanyanak kiilonb6z6 kérdéseivel foglalkozott, hazai és nemzetkdzi kitekintésben a
felnottképzéssel.

2.4. Szak — és felnéttképzés

2012-ben indult ez a folydirat, az elsé évben 3, a masodikban 9, a harmadikban 5 6sszevont
szam. 2015-ben pedig egy tanévnyito kiillonszam jelent meg, 6sszesen 303 irassal. 2012-ben a
kulcskompetenciakkal foglalkozo cikk alapvetése, hogy amikor az egyes tarsadalmak és
gazdasagok fejlettebb szintre lépnek, akkor a kiilonb6zé tarsadalmi rétegek tekintetében
kisebb-nagyobb mértékii kompetencia hianyok Iépnek fel, mivel az 1j és magasabb szint altal
megkovetelt technikak, technoldgidk hasznalatat, az 0j ismereteket az embereknek el kell
sajatitani. A legnagyobb gondot altaldban a mindenkori alapkompetencidk hidnya okozza.
Magyarorszagon a lakossag a rendszervaltaskor a teljes foglalkoztatds helyett végzettsége
elértéktelenedésével, munkanélkiiliséggel, inflacioval, létbizonytalansadggal keriilt szembe.
Mindek6zben igazabol nem volt védohalo korilottiik. Az alkalmazkodas feltétele az
¢lethosszig tartd tanulas. A PISA-vizsgalatok megmutattak, hogy az OECD orszagok koziil a
csaladi, a szocialis, gazdasagi ¢és a kulturdlis hattér Magyarorszagon hatarozza meg
legerdsebben a tanulok teljesitményét. (Otvos, 2012)

Hogyan lehet esélyt teremteni szakképzéssel? 2012-ben egyéves futamiddvel ,,Promotion of
Sociallnclusionthrough VET” (PSIVET) EU-s projekt indult hazankban a jo példak
népszerusitésére. Indokoltsagat adja, hogy a hazai és az europai szakképzésben aggasztdan
novekvo szamban vannak jelen a kiilonb6z6 szempontbol hatranyos helyzetii fiatalok. Mik
lehetnek az eszk6zok?Példaul a befogado iskola fejlesztési programjai. A kérdés az, hogy
azok mennyire szolgaltdk a hazai szakképzés méltanyosabbd tételét? Az elmult 10 év
integracids, reintegracés torekvéseit mennyiben segitette: az Arany Janos, a Dobbantd
Program, az Integracios Pedagdgiai Rendszer, a Salva Vita Alapitvany munkahelyi gyakorlati
programjai, valamint a szakiskola fejlesztési, tanoda tipusti programok, tranzitfoglalkoztatasi
programok, vagy akar az Utravalé 6sztondij program. (Hermandi, 2013)

A nemzeti koznevelésrdl szolo 2011.évi CXC torvényben 0 képzési program jelent meg a
koznevelési HID program. A HID 1-2 programok segitséget nyGjtanak a tanulonak a
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kozépfoku nevelés-oktatasba, szakképzésbe torténd bekapcsolédashoz, vagy a munkéba
allashoz, valamint az o©nallo ¢életkezdéshez sziikséges ismeretek megszerzéséhez,
kompetencidk fejlesztéséhez, a palyavalasztasi dontés megalapozasahoz. Ennek el6zménye az
1990 utan ,,nem fogyatékosok specialis szakiskolai” Eszak és Kelet-Magyarorszag Régidiban
jelent6s szerepet jatszottak a roma fiatalok képzésében. (Farkas, 2013)

2.5. Uzleti 7

A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara gazdasagi lapja altalaban pozitiv példadkat emel ki. A
targyalt id6szakban 19 szam jelent meg. A cikkek cimeibdl allitottam Gssze egy ,,csokrot™:

- Jo szakma felér egy diplomaval

- Versenyeldny a j6 szakképzés

- Keresettek a jol képzett szakmunkasok

- World Skills rangsorban a 20.Magyarorszag

- 2018-ban Budapest rendezi az Euro Skills-t

- Duadlis képzés mindenkinek eldnyds

- Munkaalapt szakmatanulasi modell

- Rangot adunk a szakméknak

- Szakmat tanulni érdemes

- Mar a szakképzési rendszer finomhangolasa kovetkezik

- Sokkal tobb kivalo szakmunkésra van sziikséglink

- Tovabb erésodik a dudlis szakképzés hazankban

2.6. Heti Valasz, Heti Vilaggazdasag (HVG)

Az orszagos helyzetet mindsité néhany megallapitast hangsulyozok, elészor a Heti Valaszbol.
2010-ben jelent meg a kormany részér6l, hogy a szocialis tipust integracio sziikséges az
oktatasban. Amig az altalanos iskoldkbol funkcionalis analfabétak keriilnek ki, nem kis
szamban a szakképzés sem tud eldre 1€pni. 2012-ben Zsuppan Andrés ,,Facebook és Horatius”
cimmel kozolt egy irast. Az oktatasi rendszer atalakitasanak sarokkovei az 0j kerettantervek.
A polgari miiveltség eszmény csak a gimnaziumokban érvényesiil, az szakiskoldkba jaroktol a
jovoben annyi tudast sem varnak el, mint egy friss bevandorlétol. Az elhibazott szakképzési
reform a tarsadalom kettészakadasahoz vezetett. A szakképzési torvény kimondta, hogy a
kozismereti targyak aranya 3 év alatt atlagosan az orakeret 33%-a lehet. 2012-ben Parragh:
Az atalakitasok iranya helyes, csak a tempd lassu cimmel jelent meg a Magyar Kereskedelmi
¢és Iparkamara (MKIK) elndkének egy anyaga.

A HVG-ben jelent meg 2015-ben a nemzetgazdasagi miniszter véleménye arrol, hogy az
orszag versenyképessége novelésének gatat szab a modern termelésbe bevonhato szakképzett
munkavallalok hidnya. A 400 ezer magyarorszagi allaskeresd fele szakképzetlen. L.Ritok
Nora — az Igazgyongy Alapitvany vezetdje — Milyen lesz a jové? cimmel irt a leszakadd
teleptilésekrdl, a szegénység konzervalasardl, a mindségi képzésbdl kiszoruld roma
gyerekekrol és az egyhazak szerepérdl ebben a folyamatban. Véleménye szerint a szakképzés
romokban van, nem tudni mikor ad valds, munkaerdé-piaci szempontbol megfeleld tudast, az
atszervezések szétzilaltak azt is, ami volt, és ami van, az is ezer sebbdl vérzik. Rado Péter
oktataskutatdé 2015-ben az egyik publicisztikdjaban kiemeli, hogy a szakiskola jo ideje iilepitd
edényként miikodik. Mindig is elképesztd volt a szelekcid a magyar oktatasi rendszerben, s
mar a ’80-as években a szocioldgiai kutatdsokbdl az deriilt ki, hogy a csaladi hatteriik szerint
keriilnek a tanulok egyik vagy masik iskolatipusba. 2015-ben a szaktarca részér6l egy
nyilatkozat jelent meg arrdl, hogy az orszagban 44 szakképzési centrum jott létre szakmai €s
gazdalkodasi onallosagot kaptak. A szervezeti egységként miikddo iskolaik pedig részleges
gazdalkodasi onallosaggal rendelkeznek.
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2.7. Gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola a sorrend a médiaban torténé
megjelenésben

Kitiintetett figyelem a gimnaziumi képzést kiséri, legtobb iras ezzel a tertilettel foglalkozik,
ezt koveti a szakkozépiskola, végiil a szakiskolai képzés, mindkét sajtoorganum esetében. A
Heti valasznal — a feldolgozott idészakban — kozépfokl iskolatipusokrol szolo cikkeknél 1890
foglalkozott a gimndziumi képzéssel, szakkozépiskolaival 209, a szakiskolakkal 108. A HVG-
nél a gimnaziumi képzést 1990 irds emlitette, a szakkozeépiskolait 712, a szakiskolait 513.

2.8. Dualis képzés

A dualis képzés a célkitlizésekben kiemelt kérdésként szerepel. A gyakorlatorientaltsag a
kozvetlen tapasztalatok megszerzése szempontjabol nagy jelentdségii. A Heti valasznal a
szakképzés kifejezésnél 141 talalat, mig a dudlis szakképzésre csupan 9 talalat jutott. A HVG-
nél a szakképzésre 1164, mig a dudlis szakképzésre 118 jelolés tortént, a lapok online keresoi
alapjan.

2.9. Hatranyos helyzet

A szakképzés kapcsan mindkét orszdgos médiumnal a hatrdnyos helyzet feldolgozasa
nagyobb aranyt képvisel, mint a tehetséges fiatalok koriilményeinek taglalasa. A Heti
valaszndl a hatranyos helyzettel a szakképzésen beliil 25 irds foglalkozik, mig a tehetségekkel
15 cikk. Ez az arany a HVG-nél 143, illetve 41.

3. Osszegzés

A szakképzési lapstruktira az elmult hat évben tobbet valtozott, mint kordbbi
negyedszdzadban. A ,kiforratlansdgra” utal, hogy nem periodikus a megjelenésiil az 1;j
kiadvanyoknak. A kozépfoku oktatasi rendszer mitkddésének bemutatdsaval — a targyalt
mindkét hetilapnal — a szakiskolai képzés megjelenési aranya a harmadik helyre szorult, a
gimndziumi és a szakkozépiskolai képzés mogé. Ez az arany lakossagi véleményt is tiikkroz. A
szakképzéssel kapcsolatos szabdlyozo valtozasokrol megoszlik a szakmai, de a szélesebb
kozvélemény értékelése is. Az intézkedések egyértelmii hatdsa hosszabb tavon mérhetd. A
2010-es évet kovetden a dudlis képzés a munkaerd-piaci igények, mint ,hivoszavak”
modszerek €és egyben elérendd célkitlizések fogalmazodtak meg a szakképzés atalakitasanal.
(Sos, 2015)

A dudlis képzés megvaldsitasat neheziti, hogy a gazdalkodok néhany szizaléka vesz részt a
szakképzésben. Az elmult évi 6sztonzOk hozhatnak ezen a teriileten valtozast. 2015-ben
folytatodott az atalakulés a ,,Szakképzés a gazdasag szolgalatdban™ cimii koncepcid alapjan.

A PISA-vizsgalatok és az orszagos kompetenciamérések eredményei azt mutatjak, hogy az
OECD-orszagok koziil nadlunk hatdrozza meg leginkabb a tanuldk teljesitményét a csaladi
hattér €s a szociokulturalis €s gazdasagi kornyezet. A kdzépfokt képzésen beliil leginkabb a
szakképzést érinti ez a kérdés. Ezért is van jelentésége a kiillonbozd felzarkoztatd
modszereknek, ezek koziil az egyik legjelentésebb a HID-program.
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Korszeri, multimédias oktatasi anyag alkalmazasa matematikai
alapismeretek tanitasahoz SNI-s tanulok szamara

Urban Zsuzsanna Agnes
Matematika-fizika tanar, magantanar, fenyeres.zsuzsanna@gmail.com

Osszefoglalas

Mindennapi életiink egyre ismertebb betegsége az autizmus, illetve annak egyik
formaja, az Asperger-szindroma. A tudomany még relativ keveset tud errdl az allapotrol, de
az oktatas teriiletén mi barmikor keriilhetiink olyan helyzetbe, hogy ilyen betegséggel kiizd6
gyermekeket tanitsunk, még akkor is, ha ehhez megfeleld orvosi, gyogypedagogiai
képzettséglink nincs. Pedagdgusi elhivatottsagunk lehet segitségiinkre, hogy ilyen
alkalmakkor megfeleld eredménnyel helyt alljunk. Az Asperger-szindroma olyan Gsszetett
allapot, melyben a tanuldk egészen mas kommunikacios képességgel, latdsmoddal,
térérzékkel rendelkeznek, melyeket a tanitdsuk folyamataban figyelembe kell venniink,
odafigyeléssel kell kisérniink.

Application of modern, multi-media educational material for
mathematical basic knowledges for Special Education students

Abstract

Autism, and its variant, Asperger syndrome is a well-known disorder in our modern
life. The science has relatively little knowledge about this condition today, but on the field of
education, anyone might face the situation of educating children with such problem, even
though we do not have relevant medical or special education. Our educational commitment
may be helpful, in order to do well. Asperger-syndrome is such a complex condition, where
students have very different communication skills, visions, spatial methods, which have to be
taken into consideration and monitored.

1. A sajatos nevelési igényii gyermekek helye az oktatasban

A mai oktatdsi rendszerben, tobb év ota palyan lévd pedagdgusok, szinte biztos
talalkoznak, vagy mar talalkoztak ilyen tipust betegséggel. Az Asperger-szindroma enyhébb
tiinetei esetén a gyermekek integralt oktatasba vald bekeriilése viszonylag gyakran fordul eld.
Attol fiiggetleniil, hogy a gyermekek specidlisan felkésziilt szakember fejlesztését igénylik,
nekiink, 4altalanos pedagdgusoknak is feladatunk a betegség legfontosabb tiineteinek a
felismerése, melynek segitségével tanulast segitd alkalmazasok, eszkozok, hasznalatdval
lehetdségeinkhez képest eredményes oktatast tudunk végezni. A megfeleld egyénre szabott
oktatasi segédanyagok, kommunikacios berendezések, modszerek, igy akar a nem verbalis
eszk6z0k, segithetik munkankat ebben”,

*Molnar Gyorgy: Pedaggiai megujulas tapasztalatai a szakmai tanarképzésben - 4j IKT alapu eszkozok és
koncepciok a tanarképzésben, In: Oll¢ Janos (szerk.) VI. Oktatas-Informatikai Konferencia Tanulmanykétet,
Budapest: ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet, 2014. pp. 434-452. (2014)
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Tanitasom soran kapcsolatba keriiltem Asperger-szindromaval kiizdé gyermekkel,
akivel vald foglakozds alatt nagyon sok tapasztalatot szereztem. E munkénak az
eredményeként vettem észre, az érzékszerveik, l1atas-, hallds-, tapintdssal kapcsolatban, azok
érzékenységét, illetve egyes esetekben, azok észlelésével kapcsolatban felmertild
nehézségeket. Igy jottem r4 arra, hogy egyszerii rajzos eszkozokkel konnyebben érhetiink célt
a tananyag elsajatitasaban, mint a szabalyok bemagoltatisaval. Erre nagyon jo eszkoz a
szamitogép, ¢és az azon alkalmazhaté programok, mint a MsPowerPoint, vagy a Prezi.com
hasznélata. Tanitvanyom latasmddjanak megismerése kovetkeztében jutottam el egy oktatasi
segédanyag készités¢ig, ami MsPowerPoint alkalmazasaval késziilt. Ezek az eszkozok
segitségiinkre lehetnek, ezeknek a tanuloknak az integralt oktatdsba valé bevonasaban.

Az integracié szo legegyszeriibb jelentése, az egyiittnevelés. Az integralt oktatas
feladata, hogy a gyermeket beolvassza az iskola meglévd rendszerébe, még abban az esetben
is, amikor a gyermekek képességei sajatos igényeket kivannak. Ennek a tipust oktatasnak,
nevelésnek fontos szerepe a szocializacid, melyben a massag elfogadasaval a diszkrimindcio
elleni kiizdelem hatdsossa valik. Kiilonb6zo tanuldsi stilus elfogaddsaval, az iskolak
alkalmazkodni tudnak a fogyatékkal é16 gyermekek elvarasaihoz.”

Az integraci6 nem mindig megy végbe tudatosan. Eldfordul, hogy a gyermek
betegségének diagnosztizaldsa nélkiil keriil a kdzoktatds rendszerébe a tanuld. Ilyenkor a
pedagogus feladata a megfeleld oktatasi modszerek megtaldlasa, hogy a gyermeket ne csak
gyengébb képességiiek koré soroljak.. Kedvezdbb esetekben ismert a képességzavar, aminek
segitségével az oktatds iranyitottan, célorientaltan mehet végbe.

2. Az Asperger-szindroma

Az Asperger-szindroma egy viszonylag ujonnan felfedezett betegség, amely az
autizmus ¢€s az egészséges gyermek kozotti vékony hatart, vagy az autizmus enyhébb formajat
jelenti. Hans Asperger 1944-ben kezdett foglalkozni az erre az allapotra jellemz6
tiinetegyiittesekkel, de az orvostudomany hivatalosan csak 1994-t61 fogadja el betegségként.
Az Asperger — szindromat nagyon nehéz felfedezni, mert nincs altalanosan elfogadott
diagnosztikai kritériumrendszere, elsOsorban a tlinetek sokfélesége miatt. Azok az autista
emberek, akiknek az 1Q-ja atlagos, vagy az atlagostol magasabb ,,magasan funkcionald” jelzot
kapjak. Ez utan azt vizsgaltak, hogy a gyermek beszédfejlddése megfeleld volt-e. A normalis
beszédfejlodéssel rendelkezé ,,magasan funkcionalé” autistdkat nevezik Asperger-
szindromasnak. Megfigyelhetd az autizmushoz hasonloan, a verbalis, és a nem verbalis
viselkedési elemek, mint a szemkontaktus, arckifejezés, testtartds, gesztusok hasznalatanak
modosuldsa, vagy kéarosodasa, attdl fiiggetleniil, hogy az Asperger-szindroémas emberek
kommunikécios készségei viszonylagosan jobbak. Korosztalyaval valo tarsas kapcsolatok
hianyoznak, vagy nagyon lesziikiilnek. Erzelmi reakciéik megosztasa, empatia kialakulasa,
nem figyelheté meg a viselkedésiikben. Nagyon nagy érdeklddést mutatnak valamilyen sziik
téma, vagy csak dolgok egy-egy elhanyagolhato része irant, amivel kizarolagosan
foglalkoznak. Ragaszkodnak a napi rutinjaikhoz, feladatok elvégzéséhez, mindezt a megfeleld
megszokott idében.’

Felmérések szerint az autista spektrum zavar diagnozissal rendelkezok szama az
utébbi idében majdnem 3-szorosdra novekedett. Személyes tapasztalatom alapjan ez a
novekedés Osszefiiggésben van azzal, hogy a hozzatartozok batrabban merik felvallalni

®Katona Lész16, Integralt nevelés
http://www.google.hu/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0CDEQFjAB&url=http%3A%2F
%2Fwww.massag.hu%2Fkonyv%2Fkorsz.torekv.integralt_neveles.doc&ei=T59DVO0O6_JdHgarjTgpgN&usg=A
FQJCNEZL 5qJ4eTvFg_hU9FUKKDBAQtDgw&sig2=UP1Wd2woUw5mVs6gBk60Cg (2014-10-19)
®ClaireSainsbury: Marslako a jatszotéren, Autistak Orszagos Szdvetsége, Budapest, 2011.41-44. oldal.
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gyermekilk betegségét, amelyet, a sziild részérél sokaig strucc-politika eléz meg. Ez
elsésorban az autizmus spektrum zavar enyhébb formai, vagy Asperger-szindroma esetén
figyelheté meg. Talan ezzel van Osszefliggésben az is, amit a szakirodalom, ¢s a felmérések is
alatdmasztanak, hogy az Asperger szindromas gyermekek betegségét legnagyobb szamban
15-19 éves koruk koriil diagnosztizaljak. Akkor jelentkeznek a legszembetiindbb kiilonbségek
az egészséges, €s az Asperger-szindromas gyermekek kozott. Annak ellenére, hogy a sziild
joval korabban érzékeli, hogy a gyermekével van valami, mégis ennek felvallaldsa a gyermek
tinédzser kordig kitolodik. Ezért ezek a gyermekek ekkor mar bent vannak az integralt
képzésben, ahol sziikség van a megfeleld képzésiikre.

3. Asperger—szindréomas tanuloval valé talilkozasom, tapasztalataim az
oktatasa soran

2006-ban kértek meg egy Asperger — szindromas gyermek Korrepetalasara
matematika, és fizika tantargyakbol. A gyermekkel valo talalkozasomkor nem tudtam semmit,
sem a betegségrol, sem annak tiineteirdl. Meglepddve vettem észre, hogy nem tudok a
gyermekkel besz€lni, a verbalis kommunikacid gyengesége miatt. Magyarorszagon talalhato
irasos dokumentéacidra hagyatkozva probaltam megoldani a helyzetet. Hossza ideig beszéd
helyett jel- és szamkartyakat hasznaltunk. Két honap elteltével lassan-lassan a kommunikacio
kezdett kialakulni. Elészor csak a sziikségletek céljabol, szomjas vagyok, kimegyek a
mosdoba, stb. Késobb a kartyak jeleit, szamait sikertilt leirni a fiizetbe. Egyiitt eljutottunk oda,
hogy sikertilt a kartydkat elhagyni. Jellemzi a betegséget a szigortan betartott napi rend, €s
folyamatosan ismétlddé napi ritmus. Erdekesen vettem észre, hogy ha épiileten kiviil, utcan
talalkozunk, a gyermek nem ismer meg, mivel az 6 szabalyokkal teli életében, én ,,az épiileten
beliili, tanarnd” vagyok.

Tanitas kozben, ha egy-egy feladatot meg szeretnénk oldani, mindig arra kell
torekedni, hogy azonos legyen a megoldas menete, még abban az estben is, ha lehetdség, vagy
akar sziikség lenne a feladat tobb moddszer szerinti megoldasanak. A tandr egyik alma, hogy a
gyermek egy-egy példat nagyon biztosan begyakoroljon, ami a tovabbi Osszefiiggések
megértését segiti eld. Erre a betegségre jellemzd az azonos rutinhoz valé ragaszkodas, ami a
tanulas els6 1épéseiben segitségiinkre lehet, de barmilyen mas megoldasi menet, illetve
kovetkeztetetés levonasa az eddig megtanult sszefliggésekbdl, az mar stlyos problémakba
itkozik. Ennek a betegségnek, ami az eldnye, az egyben a hatranya is. Probaltam mas
modszereket keresni, amivel a gyermek figyelme felkelthetd, majd fenntarthato,
gondolkodédsanak fejlesztése, irdnyitdsa megoldhatdé. Azt a tulajdonsagat probaltam
kihasznélni, hogy milyen téma, vagy dolog az, ami az érdeklédésének a kozéppontjaban all.
Nalunk ez a rajz volt. Kénnyli egyszerli vonalvezetése, tiszta formai, tettek engem
gondolkodova abban, hogy matematikdnak nagyon sok grafikus eleme van, ahol talan
segitséglil hivhatnank a rajz szeretetét. Mikor a geometria 6rak kovetkezetek, meglepddve
vettem észre, hogy annak ellenére, hogy milyen szenzicidsan rajzol kis tanitvanyom, a
mértanhoz szilikséges térérzéke nem alakult ki, illetve nehezen fejleszthetd. Nem csiiggedtem
el, igy gondoltam, hogy a rajzi eszk6zok segithetnek ennek a tantargynak a megtanulaséban.
Ennek megfelelden a vizualitas, €és az ismételt begyakorlast hivtam segitségiil.

A matematika tantargy 10. évfolyamanak szdmara meghatarozo, a tanmenet masodik
felének tananyaga. A trigonometrikus Osszefiiggések, és szogfliggvények tanitdsa, tanulasa, a
kozépiskolai tananyag egyik legfontosabb része. Az érettségire késziilo gyermekek esetében
ennek megtanulasa fontos mérfoldk6é az iskolai tanulmanyaik alatt. Amikor az Asperger-
szindromads tanitvanyommal elérkeztiink ehhez az anyagrészhez, ki kellett taldAlnom valamit,
mert raeszméltem, hogy tobbre lesz sziikségem, a szokdsos oktatasi moddszereknél, a
hagyomanyos tanari munkaformaknal, hogy ezt az igen fontos tananyagot el tudjam
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magyarazni, és az ismeretek megfelelden rogziiljenek. Ekkor kezdtem el egy sajat oktatasi
segédanyagot fejleszteni.

Motivacioként a matematika tankonyv (Mozaik Kiado), egy egyiptomi piramist hoz
példaként, ahol az épitmény arnyékanak segitségével meghatdrozhatd a piramis magassaga.
Egészséges gyermekek elvonatkoztatd képessége nagyon jo, ilyen példak segitik a
tananyagnak a mindennapi élethez vald kapcsolatat. Asperger-szindromas tanuld esetében
nincs a gyermekeknek absztrahdlé képessége, ezért gyakorlati példakkal, szdmara is
megtapasztalhatd hasonlatokkal lehet a tanitvany figyelmét a tananyagra irdnyitani.
Esetemben, a mindennapokban hasznélatos haromszogii alakzatokat, formakat kerestiik. Ezt a
modszert nem eldszor hasznaltuk, mert més tananyag oktatdsdnal is segitségiil hivtam a
mindennapi életet. Példaul egyenes aranyossagnal, rovid szoveges feladatokban, ahol a csalad
tagjait és az elfogyasztott palacsintdk szdmait viszonyitottuk egymashoz. Ilyenkor boldogan
ujsagolta otthon, hogy olyan feladatot oldottunk, ami réluk szol.

Az Asperger-szindromés gyermekek, a tananyag Osszefiiggéseit, kapcsolatait nehezen
értelmezik, ezért az elézmények targyaldsandl a minimumra hagyatkoztam. Inkabb
kimondtam a definiciokat, magyarazat nélkiil. Még ha ez nem is latszik helyesnek, nem
vezettilk vissza, hogy miért is beszélink példaul derékszogli haromszogrol. Pusztan csak
kijelentettem, hogy kovetkezd anyagban most ezekrél tanulunk. A korabbi ismeretek
felelevenitésénél csak a kovetkezd tananyaghoz feltétleniil sziikséges ismereteket hiiztuk eld.
Ezért volt sziikség a derékszogli haromszog oldalainak és beazonositasara, és megnevezésére,
amin a haromszog befogoit, €s az atfogot probaltuk megkeresni (1. abra).

Keresd mega befogskat!

1. abra: Keresd meg a befogokat!
Forras: sajat készités

Hamarosan rajéttem, hogy problémat okoz, a ,,haromszog iranya”. Ez a fogalom, hogy
a ,,haromszogek iranya”, a matematikaban nem létez6 fogalom, de tanitvanyom esetében, még
is sziikség volt ennek a ,fogalomnak” a definidldsara. Ezalatt azt értem, hogy ha egy
haromszoget egy pont koriil kiilonbozé szogekkel forgatunk el a sikban, mind-mind
kiilonb6z6 feladatot jelent szamara (2. abra).

=
/
.

2. abra: Haromszogek sokasaga
Forras: sajat készités
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A lehetéségek végtelen szama miatt, leegyszeriisitve a feladatot, a tapasztalataim
alapjan a legsiiribben hasznalt ,,iranyokat” kerestem meg. Igy jutottam el egy téglalap négy
csticsabol felrajzolhatd négy derékszogli haromszogig. (3. dbra)

3. abra: A négy haromszog a négyzet csticsaibol
Forras: sajat készités

4. Az oktatasi segédanyag

Az eldzdleg leirt problémék fennélldsa miatt taldltam ki, hogy megprobalok, egy
rajzos, — mar amennyire a tananyag megengedi — latvanyos, mozgd, szines prezentaciot
késziteni.

A kovetkezékben bemutatom, a MsPowerPoint készités céljait, és 1épéseit, a diasoron
keresztiil.

Az els6 néhany didban csak haromszogeket probaltunk keresni a mindennapi €letbdl
vett példak alapjan. Koztiik a haromszog vonalzd, ami a derékszog beazonositasat is eldsegiti.
(4-5 abra)

Keresd a parjat a haromszdgeknek!

vV
_ ek

4. abra Keresd a parjat!
Forras: sajat készités
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Jelold a derékszoget!

A

5. abra "Jelold a derékszoget!"
Forras: sajat készités

A koréabbi ismeretek felelevenitésénél, a befogok, és atfogdk azonositasanal a szinek
szerepe is nagyon fontos. A haromszog oldalainak kiilon szinnel valé abrdzolasa, és annak
kovetkezetes hasznalata segit, a befogdk megkiilonboztetésénél, amikor az egyik
hegyessz0ghoz viszonyitva definidljuk a szog melletti, és szoggel szemkozti befogot. (6. abra)

Szoggel szemkozti
befogo

Hol helyezkednek el a
befogok az « szoghoz képest?

6. abra Elnevezések a derékszogii haromszogben.
Forras: sajat készités

Néhany dian végig lathaté a haromszdgek ,,irdnyaibol” adodé alakzatok sokasaga, ami
egyszerlli animacio segitségével megoldhato, melyekbdl a négy ,,foirany” kiemelhetd. (7. abra)

Haromszogek sokasaga

S

el ]

7. abra: "Haromszogek sokasaga"
Forras: sajat készités

A derékszoglh haromszogek hasonlosaganak alapesetét, és ezaltal az oldalakra felirhatd
aranyokra vonatkozd szabalyokat is konnyebben definidlhatjuk, az oldalak hosszat jelold
betiik animalasaval, és mozgatasaval. (8. abra)
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A megfelel6 oldalak aranya
a hasonlé haromszégekben

egyenlé nagysaguak.

| A

a
- b b’

8. abra: Hasonlo6 derékszogi haromszogek
Forras: sajat készités

A hegyesszogek szogfiiggvényeinek definicioi, a szinek, a mozgasok, az egyszerli
vonalvezetés segitségével konnyen megérthetdek. (9. dbra)
Hegyesszog szinusza Hegyesszog szinusza Hegyesszog szinusza

o
g Sziggel szemkizti

befogé

@)

Szisggel szemkizti befogo hossza

sina = sina = sina =

Atfogd hossza

9. abra: A hegyesszog szinuszanak oktatasa animacio segitségével.
Forras: sajat készités

A prezentacio vége, a sok azonos 1épésekbdl allo feladatok megoldasara irddott, mely
segitségével a tuddsanyag rogzithetd. A négy ,,irdnyban” 4ll6 hdromszogek koziil egyszerlien
kivalaszthato a feladat altal kivant alakzat, melynek megfeleld szogfiiggvényének kivalasztasa
utan, konnyen megoldhaté maga a példa. Ez a rész, egy korhivatkozason alapuld diasor,
ahonnan mindig a feladat altal kért alakzat, és annak odaillé szogfiiggvénye szamithato.(10.
abra)

A kérdéses szogre, majd
= a képre kattintva cos
tovabbi informaciohoz

juthatunk

gegs ge

Példaul:
Klikk sin

o
o
@

ae3k =

10. abra: Az adott feladat elsddleges médon torténé rogzitése.
Forras: sajat készités

Az drai prezentacios tananyag gyakorld részének kiemelésével, - amit a tanul6 haza is
vihet, - a gyermek az otthoni hazi feladathoz kap nagy segitséget. Ez a rész, 1épésrol 1épésre
vezeti a tanulot, de a végsé eredmény ,,kikovetkeztetést” a gyermeknek kell megoldani. Ezért
a feladatnak az utolso 1épése, a hanyados felirasa hianyzik. Ebbdl ad6doan a tanulasi segédlet
elmélyiti a gyermek tudasat a gyakorlas valamint a hazi feladat megoldasa soran.

Prezentacid készitésénél mindig torekedni kell a legfontosabb, de legegyszeriibb
alakzatok haszndlatdra. Barmilyen diszités, felesleges jelek, vagy vonalak csak a figyelmet
vonjak el, ami neheziti a tanulast. Nehéz megtalalni az egyensulyt a sziikséges és a tulzott
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animéacio kozott, de én mindig probaltam arra térekedni, hogy barmilyen mozgast, animalast
csak magyarazoé célzattal hasznaljak.

5. Az oktatasi segédanyag hatékonysaga az integralt oktatasban

Annak ellenére, hogy ez az oktatdsi segédanyag azért irddott, mert altalam
megtapasztalt problémat szerettem volna megoldani, kivancsi voltam, hogy az integralt
oktatasban, egészséges gyermekek esetében mennyire alkalmazhatd. Felmérést készitettem,
hogy egyéni oktatason kiviil, osztalyban tobb gyermek esetében hogyan tudom alkalmazni a
programot. Magam is tartottam meg 6rat, ahol nem egyéni fejlesztés koriilményei kozott,
hanem integralt osztadlyban, ezzel a moddszerrel vezettem végig a tananyagot.
Matematikatanarokat kerestem meg, hogy nézzék meg a programot, és hasznaljak fel a
trigonometria alapjainak tanitdsdhoz. Alkossanak véleményt, hogy mennyire segitette
munkdjukat, illetve hogy a gyermekek mennyire képesek a szoftver segitségével elsajatitani a
tananyagot.

Hipotéziseim:

A kutatds soran két hipotézist allitottam fol. Az elsé szerint az oktatasi segédanyag
gyorsitja a tananyag elsajatitasat, és biztosabba, konnyebbé teszi a tudds elmélyitését, €s
mindemellett a tanaroknak segitséget nyujt az ora levezetésében. Masodik hipotézisem szerint
az oktatasi segédeszk6z motivalja a gyerekeket a tanulasban, ¢és ennek hatisara az elért
eredmények is javulnak.

A valaszok eredményei alapjan a végigvezetett tananyag megfelelden érthetd. A
soran, €s az animacio segiti az azonossagok megértését.

A gyerekek gyorsabban sajatitottdk el a tananyagot, és az elsajatitott tudasuk biztosabb
lett. Volt olyan tanar, aki szerint a gyerekeknek harmad annyi id6 kellett a tananyag
rogzitéséhez, mint maskor. A derékszogli haromszog ,4 iranybol” torténd bemutatdsa
megosztotta a tanarokat. A valaszadok csaknem fele sziikségtelennek itélte egészséges
gyermekek esetében ezt a részt. Nem szabad azonban elfeledniink, hogy a segédlet
létrehozasat a sajatos nevelési igényli gyermekek segitése Osztondzte, ezért egy erdsebb
képességekkel bird osztily esetében eléfordulhat, hogy nem mérheté olyan mértékben a
tananyag elsajatitdsanak valtozasa, mint SNI-s tarsaik esetében.

A valaszolok altal a programban talalt hianyossagok egyontetiien a gyakorlati példak
bemutatdsanak hianyara vonatkoztak. Az altalam készitett oktatdsi segédanyag minddssze az
ora megtartasanak segitése céljabol irodott. Nem volt szandékom, hogy a tandra teljes
hosszdban vald végigvezetésére hasznalhatd segédanyagot készitsek. Az altalam megtartott
matematika oran, én is mutattam be gyakorlati példakat a szogfiiggvények megtanitasakor.
Mivel ezt az oktatdsi programot konnytiipari iskoldban hasznédltam, a gyerekeknek a
szakmajukhoz kapcsolodo példakat kerestem. A példa egy szinpadhoz épiil6 1épcs6 hosszara
irodott. Ugyanigy épitész tanuloknal hasonlé médon lehet példaul a tetdszerkezet emelkedési
szogével kapcsolatos gyakorlati példakat adni. Ennek pontos szamitasa a tetd feliiletének
meghatarozasahoz sziikséges, ami a koltségek meghatarozasahoz elengedhetetlen.

A program végén taldlhatdo interaktiv tanuldsi segédletrdl alkotott vélemény
egyontetlien az, hogy a gyerekeket segiti a tanuldsban. Ennek felhasznalasaval az otthoni héazi
feladatok megoldaséban, a gyakorlasban is tamogatashoz juthattak a tanulok.

A program a tanulok motivaciojat egyértelmlien novelte, igy ezzel az oktatasi
segédanyaggal tanitott matematikai alapismereteket eredményesebben tudtdk a tanulok
elsajatitani. Ha figyelembe vessziik a valaszadok éltal tanitott csoportok képességeit, akkor
elmondhat6, hogy még egészséges gyermekek esetében is meghatirozd a program jelen
formdjaban tortént tAmogatasa.
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6. Osszegzés

Az autizmussal €16 gyermekek esetében, legnagyobb részt a szocialis viselkedés a
kommunikécids készségek fejlesztése a cél. A mindennapi életben azonban sziikség van
minimdlis matematikai ismeretek haszndlatdra (Pl.: boltban visszaadas, stb.) Nem az a cél,
hogy ezeknek a gyermekeknek a bonyolult matematikai fogalmak Gsszességét tanitsuk meg,
de az mindenképpen fontos cél, hogy a gyermek képességeit, érdekeit, tovabbi terveit
figyelembe véve, az ezek altal felallitott kovetelményeknek a jovoben megfeleljenek.7

Nagyon fontosnak tartom, szdndékosan kiemelt mondatként kezelem cikkem
kovetkez6 megallapitasat. Az Asperger-szindromaval €16 gyermekeket, a leghatékonyabban,
egyéni keretek kozott és modszerrel lehet hatékonyan oktatni. Ez a tananyag elsajatitasat
segiti, masrészt a tanar és a gyermek kozott is egy kozvetlenebb, bizalmasabb viszony
kialakuldsat eredményezi. Ezaltal konnyebb a kommunikaciés nehézségeket athidalni,
valamint a gyermek eldzetes tudasa mérhetévé valik, aminek segitségével a késdbbiekben az
értékelése is megoldhatd. Az osztalyban 1évo az 6t folyamatosan éré ingerek zavarhatjak, a
figyelemmegosztas, ¢s a kommunikacids nehézségek miatt csokken az Onértékelése,
frusztralodik.

Az autizmussal kiizdd gyermekek szdmdra nagyon lényeges a figyelem fenntartdsa,
melynek fontos kelléke lehet a beszéd mellett, vagy helyette, valamilyen vizudlis, mozgo,
szines kellékekbdl 4ll6 szemléltetd eszkoz. A képi jelenségeket a gyermekek sokszor nagyon
pontosan képesek megjegyezni, esetleg felidézni, ha sziikséges, annak ellenére, hogy ennek a
tudasnak, a verbalis visszaaddsa nehézségekbe {itkozik. Mindezek ellenére, mint az
egészséges gyermekek esetében is, a szdmonkérés az egyénre jellemzd. Vannak, akik a
szdbeli tanari tdmogatast eredményesebben fel tudjak hasznalni, és kommunikacios készségiik
ezt megengedi, eléfordulhat, hogy szdmukra az irasbeli 6nall6 munka elvégzése jelent majd
problémat. Ezekbdl kovetkezéen, nagyon fontos a vizudlis informdacid, az autista
spektrumzavarral kiizdé gyermekeknél, masrészt, kivalthatja a pedagdgus jelenlétét igényld
idoigényes szobeli segitséget, igy eredményesebbé teheti példaul az otthoni felkésziilést.®

Az Asperger-szindromas gyermekek diagnosztizalasa, ¢s mihamarabbi fejlesztése
nagyon fontos. A kamaszkoron tul, késébb a felndtté vélas, és az 6nallo élet jelent komoly
kihivasokat. Egyik legnehezebb 1dszak szamukra is a kamaszkor, mint minden mas gyermek
szamara. Ilyenkor a legkritikusabbak az osztalytarsak, amennyiben nem hasonlé betegséggel
egylitt ¢lokkel tanul egy kozosségben az ilyen gyermek, ilyen szitudcidban nagyon nehezen
vagy egyaltalan nem tudnak beilleszkedni a kozosségbe. Ennek a nehéz iddszaknak az
atvészeléséhez ad segitséget a folyamatos tanulas, melynek keretében fontos ismereteket
szerezhet az otthoni életbdl, az 0Onalld életbe valdo atlépéshez, valamint egy szakma
megtanuldsa még plusz tamogatast is jelenthet. Van olyan Asperger-szindromas gyermek,
akiknek a tanulmanyi atlaga és tudédsa lehetéveé teszi a felsdoktatasba vald bekeriilést. A
felsdoktatasi ¢élet konnyebbé teheti a munkaba allast, melyben a feladatok, és a
kotelezettségek (mint a vizsgak letétele), nagy segitséget adhatnak, a késébbi felndtté valas
nehéz lépéseiben.9

Az oktatasi segédanyaggal kapcsolatos kutatdsom sordn bebizonyosodott, hogy a
trigonometria témakdorében, a hegyesszogek Osszefliggéseirdl irt program nem csak egyéni

" Dr Molnér Gyorgy: Az IKT-val timogatott tanulasi kornyezet kovetelményei és fejlesztési lehet3ségei,
SZAKKEPZESI SZEMLE 24:(3) pp. 257-278. (2008)

8Gajerné Balazs Gizella: Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek kompetencia alapu fejlesztéséhez, SuliNova
Kozoktatas-fejlesztési és Pedagogus-tovabbképzési Kht., Budapest, 2006. 32-34.

°ClaireSainsbury: Marslako a jatszotéren. .. 149,
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fejlesztés terliletén, hanem integralt oktatdsban is eléri céljat. Tehat a szoftver gyorsitja a
tananyag elsajatitasat, és biztosabba, konnyebbé teszi a tudas elmélyitését. Segitséget nyijt a
tanaroknak az oOra levezetésében. Hasonlo jelentOségli, hogy motivalja a gyerekeket a
tanulasban, melynek hatasara az elért eredmények is javulnak. A kutatasban részt vevé minta
nagysaga miatt a kapott eredmények csupan irdnyaddak. Sziikséges volna egy atfogobb
vizsgalat készitése, melynek sordn, orszagos szinten a kozépiskoldk minden valfajat
bevonnank a kutatasba. Igy teljesebb képet kaphatnank mind iskolatipus szerinti, mind teriileti
megoszlasban a szoftver alkalmazhatosagérol.

Szamomra meghatarozé volt ennek a kisfiunak az oktatasa és az érettségi vizsgara
valo felkészitése. A gyermek sikeres €rettségit tett matematikabol 2014 tavaszdn. Rengeteg
tapasztalatot gyijtottem az egyéni fejlesztés teriiletén. Fontosnak tartanam megadni minden
Asperger-szindromaval €16 gyermek szdmdra az egyéni fejlesztés lehetdségét. Hianypotld
lenne minél tobb specidlisan a résziikre fejlesztett oktatasi segédanyag elkészitése.
Megtapasztalva a cikkben bemutatdsra keriilt tananyag eredményességét, mas
természettudomanyos targyakhoz is fejlesztettem interaktiv tananyagot. Jovobeli célom egy
komplex elektronikus tananyag elkészitése, amely lehetové teszi az egyéni tanuldst is
szamukra.

,,Habar a gondolkodas eltérd és adott esetben nagyon egyedi lehet, amit félre is
értenek, de nem hibds”
[Tony Attwood/
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A drogok és a drog-prevencio egy debreceni kozépiskolaban
Kiss Tibor

Dunatjvérosi Pannon Oktatési Kézpont Magangimnazium
Kozépiskolai tanar
e-mail: kisstibor444@gmail.com
wINem is tudom igazian megfogalmazni ma sem, hogy miért is kezdtem el ezt az egészet.
talan az lehetett, hogy mds akartam lenni, mint a tobbi ember és ugy gondoltam, ezzel
valoban mas lehetek, mint 6k. Most mar leginkdbb ugyanolyan szeretnék lenni!” (egy
névtelen fiatal vallomasa)

Osszefoglalé

A drog ¢és a drog-prevencid egy debreceni kozépiskolaban cikket azzal a céllal irtam, hogy
betekintést nyerjiink hogyan és miként vélekednek a kozépiskolasok a drogokrodl és azok
vilagarol. A gyerekek mindennapi kapcsolatban vannak a legalis ¢és illegalis szerekkel,
kozvetve vagy kozvetleniil. Kérddives vizsgélattal bemutatom a szorakozohelyeken vald
eléfordulas gyakorisagat, a fajtakat és a tapasztalatokat. Az Osszefoglalasban Osszegezett
eredmények mellett a folytatasrol is irtam.

Drugs and drug prevention in a secondary school in Debrecen

Abstract

The article titled *Drugs and drug prevention at a secondary school in Debrecen’ was written
with the aim of gaining an insight into what secondary school students think about drugs and
their world. The children are in a director in direct contact with legal and illegal drugs through
out their everyday lives. Applying a questionnaire survey, | wanted to demonstrate the
frequency occurrence of drugs in places of entertainment, their various types and our
experience. In the summary, in addition to the summarized results, | have also written about
the possible continuation of the research in the future.

1. Bevezeto

A fejezet arra mutat ra, miért fontos ez a tarsadalmi téma és mi motivalta a szerzét. Tovabba
arrol is képet ad, hogy melyek azok a legfontosabb szocialpszichologiai szociologiai
Osszefiiggések, amelyekrél néhany szerzének a gondolatat fontosnak tartottam kiemelni.

A drogok vildga mindig is érdekelt. Bioldgia és kémia tanarként tisztdban vagyok az emberi
test anatomidjaval és a drogok kémiai szerkezetével.

Kivancsi voltam tobbek kozott arra, hogy milyen drogfajtdkat ismernek, milyen gyorsan
tudnak hozzajutni a szerekhez valamint, hogy kitdl kérne segitséget, ha bajban lenne.

»Kiteljesedd onkeép €s identitas

A személyes identitasra torekvés akkor erdsodik fel igazan, amikor az egyén donteni akar
onmagardl. ,,Ki vagyok én?” ,Merre tartok?” Ezekre a kérdésekre keresi a vélaszt. Ez a
korszak a serdiilés idGszaka.

,Erikson (Erik HomburgerErikson, neves fejlddéspszichologus)a serdiilok el6tt alld
legfontosabb feladatként személyes identitasuk stabilizalasat jeloli meg. A mai fiataloknal
egyre kevésbé tapasztalhatdo a korai (példaul a sziilok értékeinek atvételével megoldodo)
identifikacid. Egyeseknél nem alakul ki hatarozott értékiranyultsag, inkabb a bizonytalansag,
az apatia valik jellemzdéveé. A legtobb fiatalnal az identitaskeresés iddszaka megnyulik, és
szerencsés esetben egyensulyba keriilnek az 4tvett tapasztalatok és a személyiségiikben
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kiépiilt értékek. Ezzel lezarulhat a serdiilés iddszaka, az egyén a tarsadalom teljesitményképes
tagjava valhat. A szocidlis fejlodés kérdéseinek lezarasakor ismételten utalnunk kell arra,
hogy a serdiildkort megelézé iddszakban a gyerekek értékei €s normdi nagymértékben
megegyeznek a sziilékével. Onértékelésiik, énképiik kiépiilése is jorészt attdl fiigg, hogy
sziileik milyennek latjak, értékelik Oket. Ezzel az alappal Iépnek a tarsak tdgabb horizonta
vilagaba” (Aszmann, 549).

Aszmann Anna leirja, hogy mi torténik a gyerekek bonyolult lelki vildgdban, amikor a
serdiilékor kiiszobét atlépték. Nagyon nehéz iddszakokon mennek keresztiil, hiszen
folyamatosan elvarasokba iitkoznek, sulyos teher megfelelni az iskoldban, otthon, a
baratoknak, a baratnéknek és persze sajat maganak.

Szappanos Jozsef és Abonyiné Szalai Rozina Drog, csalad, tarsadalom cimi konyvében ad
n¢hdny tanicsot, hogyan is viselkedjiink mi sziildk €s hogyan beszéljlink gyerekiinkkel, hogy
az 6 lelke szépen fejlodjon.

Erzelmi nevelés: onbizalom, empatia, onértékelés fejlesztése,

kommunikécids képességfejlesztés,

kompetenciandvelés,

megkiizdési technikak fejlesztése,

onelfogadas,

értékek tisztazasa,

egyéni dontéshozatal felelOssége,

bizalmi viszony kialakitasa a gyerekkel,

szocialis beilleszkedés eldsegitése megfeleld szociokultiralis hattérrel (elsddleges
szintér a csalad),

érezze j6l magat ott, ahova jar, valamint vagy valakit Gigyis szeret,

sikerélményekhez juttatas (sport, mese, zenetanulas, kézmiives foglalkozas, stb.),
probaljuk a gyereket jo cselekedet kdzben tetten érni!

a legjobb tanitomester a hiba!

nem a tokéletesség a cél!

mondjunk nemet a negativumokra,

fogadjuk el sajat magunkat, hogy elfogadjuk a gyereket is,

Ne végezziink el a gyerek helyett olyat, amire maga is képes!

Toroljiik az eszkdztarunkbol a szemrehanyasokat!

A szabdly az szabdly. El6zze meg megegyezés!

A legrosszabbrol is beszélni kell, halljuk ne csak hallgassuk meg a gyereket!

Batoritasi modszerek:

Megbecsiilni a gyereket, igy ahogy van!

Bizalmat mutatni vele szemben, ezaltal 6nbizalmat adni!

Hinni képességeiben, elnyerni a bizalmat, erdsiteni az ontudatat!
Elismerni a teljesitményt, az Oszinte igyekvést!

Felismerni a pozitiv oldalra, kedvez6 adottsdgokra koncentralni.
Gyakorlatban:

v' Példakép: Ugy viselkedni, ahogy a gyerek viselkedését szeretném. (A gyerek a csalad
tiikkre!)

Batoritas: Tenni hagyni, nem fékezni. ,,Legkdzelebb jobban fog sikeriilni”
Bizalomeldleg: ,,Nem baj, ha még nem tudod, idével te is megtanulod”

Tiirelem: A jelen elOnyeit élvezni, nem a lehetd utdn sévarogni. ,,A ¢ betlit mar szépen
irod, az s is sikeriilni fog. Gyakorlassal mindig szebb lesz. Nem siirgds!”

AN
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v' Sikert észrevenni, kudarcot elhanyagolni: ”Oriilok, hogy a bizonyitvanyodban négy
0tos van!”

v’ Valasztasi lehetdség felkinalasa: ,,El6bb fogat akarsz mosni, vagy a pizsamadat

felhuzni?”

Kérdezni, nem mindent egyediil eldonteni — Onfeleldsség érdsitése: ,,Mit fogsz ma

délutan csinalni?”

Oriilni dicséret helyett: ,,Oriildk, hogy ilyen kitartdsod van”

Ertékelés megbecsiilés: Biiszke vagyok, hogy a gyerekem vagy!

Atérezni lebeszélés helyett: ,,Ez faj tudom. Szoritsd meg a kezem”

A pozitiv oldalt megfogalmazni fenyegetés helyett: ,,Ha hétig rendet rakndl, még

tudnank egyiitt olvasni”

Fejlodési lehetdséget emliteni kritika helyett: ,,Idovel te is remekiil fogod tudni az

angolt!”

Veszélyre figyelmeztetd ijesztgetés helyett: ,,A viz nagyon forrd!”

A magikus gondolkodast (1-7 év) kihasznalni: ,,A kockak faradtak, szeretnének aludni

menni”

v Logikus kovetkezmények biintetés helyett: ,,Kar, hogy nem voltal itt ebédre. Nagyon

finom volt.”

Bizalmat felépiteni: ,,Mondd el mi bant! Szeretnék neked segiteni

Fejlodés-segités: a felelosség atadasa: ,,Szerintem mar elég okos vagy, hogy ezt

egyediil el tudd donteni!”

Kommunikacids képesség: ,,Vilagosan, pozitivan megfogalmazott iranyitas

Nagy szabadsag vildgos hatarok kozott: ,,Mi a véleményed, dontésed”

A gyerekekkel beszélgetni, nem pedig hozza beszélni: Odafigyelni, megérteni,

komolyan venni, SZERETNI!

v" Humor: Az életet nem kell tragikusan venni, a visszassagokon lehet mosolyogni!

(Szappanos, Abonyiné, 2014, 80, 81, 82.)
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2. A vizsgalat leirasa

Arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy mennyire ismerik a drogokat a mai (2008) fiatalsag.
Tisztaban vannak e, hogy milyen fajta betegségeket tud okozni egy drogfajta. 2008-ban
foiskolai hallgatoként a drogokkal kapcsolatban vizsgalodtam a kozépiskoldban. Régi
iskolamra esett a valasztas, hiszen nagyon jol ismertem a tanarokat, tudtam, hogy melyik
teremben milyen oktatds folyik, szoéval nem ismeretlen terep volt a szamomra. Az
egészségligyi vilagszervezet megallapitdsa alapjan ,,minden olyan szert, amely a szervezet
elsdsorban a kozponti idegrendszer mitkddését befolyasolja, és vele kapcsolatban fliggdség
alakul ki, drognak nevezziik.” (Racz, 2000, 130)Racz Janos ravilagitott a 1ényegre, hiszen a
kozponti idegrendszer bénitdsa és annak mikodésének befolydsoldsa nagyon stlyos és
veszélyes jaték. Ezt a jatékot sajnos mindig a drog nyeri. Ezekkel a szavakkal vezettem be a
kérdéivemet a gyerekeknek, akikrél vélelmeztem, hogy tisztdban vannak a karos
szenvedélyek titkaival €s veszélyeivel. A debreceni Baross Gabor Szakkozép €s Szakiskola a
varos egyik kertvarosaban talalhatd intézmény. T6bb mint 1000 tanul6 koziil nem volt nehéz
100 6nkéntest talalni, aki szivesen valaszolt a kérdéseimre.

Célul tiiztem ki, hogy képet kapjak arrdl, hogy mennyire tdjékozottak a drogfajtakrol, hogyan
juthatnak hozza, hol €s mikor beszélnek a gyerekek az illegalis kabitdszerekrdl, vagy, hogy
kihez fordulna segitségiil a gyerek, ha bajban lenne. A vizsgédlathoz a kérddives modszert
alkalmaztam, amit Ggy gondolok elég elterjedt ¢és kozkedvelt a kutatdsmodszertanban. ,,Az
empirikus (tapasztalati tényeken alapuld) tarsadalomtudomanyok belsé rokonsdga nemcsak
(viszonylag) kozos targyukbol fakad, hanem abbol a k6zos kutatdsi eszkoztarbol is, amelynek
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talan legéltalanosabban hasznalt, legelterjedtebb eljardsa a kérddives kikérdezés, felmérés.
(Horvath Gy., 2004) A kérdoiv igen gyakran a legfObb adatgy(ijtd6 modszer — vagy a
legfontosabb modszerek egyike — a szociologidban, a tarsadalomstatisztikdban, a
piackutatasban, a politologidban, a személyiség lélektanban, a neveléstudomany némely
agaban, ¢s persze a kozvélemény kutatasban”.

3. A vizsgalat eredményei

88 fil és 12 lany adatott azon a napon a felmérésre. A sziiléi hattér, ami nagyban
meghatarozza a gyermekek fejlodését és szocializacigjat. A sziilok iskolai végzettsége a
kovetkezd volt a szakkodzepes didkok korében. Az édesapdk iskolai végzettségét tekintve 1%-
nak csak altalanos iskola, 71%-janak szakmunkasképzd, 21%-a kozépiskola, 5%-anak
foiskola és 2%-anak egyetemi végzettsége volt. Edesanyjuknak 2%-a csak éltalanos iskolai
bizonyitvannyal rendelkezik, 24%-nak szakmunkasképz6. 58%-nak kozépiskola, 7%-nak
foiskola és 6%-nak egyetemi diplomaja van.
A csalad, mint szocidlis tér nagyon fontos a gyermek fejloddése érdekében. A csalad, mint
szintér elengedhetetlen, hogy a gyerek megtanulja és eltanulja a sziildi minta viselkedését,
valamint rogziiljon az apai és anyai modell a gyerek tudataban.
A kovetkezd kérdésem erre irdnyult. A valaszadok 97%-a, vagyis 97 gyereknek teljes csaladja
van, 3-nak viszont csonka csaladja van.
A szociodemografiai kérdéskor utdn jott a kabitoszerekrdl vald faggatozasom. Elséként a
kabitoszerek ismeretérdl kérdeztem Oket, vagyis kivancsi voltam ki milyen kabitdszert ismer.
120
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1. abra A kébitoszerek ismertsége

A vélaszadok 100%-a ismerte az alabbi drogokat. A marihuanat, mas néven fiivet, mindenki
ismerte és azt is elmondtak, hogy a varosban nagyon konnyii beszerezni. Az eredményeken
nem lepddtem meg, mert tisztdban van vele mindenki, hogy egy nagyvarosban
(egyetemvarosban) nagyon konnyii hozzajutni illegalis szerekhez.

Arra a kérdésre, hogy hol beszélgetnek a drogokrol a tanuldk a kovetkezd dbra mutatja. A
szakkozépiskolaban a legtobben bioldgia 6ran beszélnek rola. Utdna osztalyfondki oOra
kovetkezett, ahol néha eléfordul a téma. Nagyon kevés valasz érkezett a szakkoron és a
sziinetben valaszlehetdségre.
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Helyszinek, ahol beszélgetés folyik a

kabitoszerekrol
Sziinetben
Szakkoron
Biologia dran
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2. dbra A kébitoszerekrol folytatott beszélgetések helyszinei

Biologia tanarként és osztalyfonokként nagyon fontosnak tartom a drog-prevencidt. A
bioldgia 6ran a hatasokrol, azok jeleirdl is besz¢liink, hiszen nem csak kotelezd tananyagként,
hanem sokszor kérdésként is felmeriil egy-egy mas bioldgiai témakdrben.

Ha szdba keriil a drog az iskoldban, akkor biztos voltam benne, hogy preventiv eldadéasok is
szervezOdnek az intézményben. Arra a kérdésre, hogy részt vettél e mar valamilyen preventiv
foglalkozason, arra 88 didk mondta, hogy igen. Feltételezem, hogy betegség miatti hidnyzas
az oka annak, hogy nem vett részt az eldaddson vagy foglalkozason.

Nem csak az iskolaban fordul eld, hanem mar a szorakozohelyek elképzelhetetlenek
kabitoszerek nélkiil. Nap, mint nap lehet hallani olyan esetekrdl, ahol is a fiatal annyira
bedrogozta magat, hogy belehalt, vagy az utcan kihiilés miatt korhazba kellett szallitani. A
drog ambulanciakon hétvégente nincs megallas, hiszen a legtobb bulizni vagyo serdiilé fiatal
droggal inditja az estét.

A serdiilékor, mely nagyjabol 12 és 18 év kozé tehetd, az intenziv ndvekedés és fejlodés
szakasza, amely valtozasaival a felndtté valast késziti eld. Ez alatt az idészak alatt a fiatal
személyiség szexudlisan éretté valik, és csaladjatol fiiggetlen egyénként hatarozza meg magat.
Jellemz6 a csontok és szervek gyors ndvekedése, a masodlagos nemi jellegek kialakulésa, a
testosszetétel megvaltozdsa, a testzsir, az izomzat €s a csontrendszer Osszefiiggésében. A
valtozasok nem csak a testet, hanem a pszichikumot is érintik. Ez az id6szak kellemetlen,
zavard ¢és fajdalmas tapasztalatokkal telitett, melyek ennek ellenére — vagy éppen azért — az
egészséges szemelyiségfejlodés nélkiilozhetetlen feltételei. (Javor, 2000)
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3. abra Tapasztalatok a drogokrol
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A fenti abra tokéletesen mutatja, hogy a kiilonb6z0 szoérakozohelyeken milyen drogokkal
talalkozik a fiatal akarva — akaratlanul. A legtobb szoérakozohelyen az extasy-val lehet
talalkozni és a marihuanaval. Az iskoladsokkal beszélgetve arra kovetkeztettem, hogy ez a két
drog, ami megfizethetd arban van.

A drogok szinte mindig jelen vannak a szorakozohelyeken, ezt vallottak a fiatalok. A
kovetkez6 kérdésemre mar félig-meddig meg is adtak a valaszt, mikor azt kérdeztem, hogy
milyen gyakorisaggal van jelen a drog a szérakozohelyen.

A szorakozohelyeken jelen lévo
drogok gyakorisaga

'/ﬁ N ®m Epyszer sem
® Ritkan
Gyakran
34% ® Mindig

4.4bra A szorakozohelyeken el6fordulé drogok gyakorisdga

A kabitoszer és a szorakozohely elvalaszthatatlan kompozit a mai vilagban. Ha a gyerek, vagy
akar a felndtt elmegy szoérakozni, akaratlanul lathat bedrogozott embereket az utcan. A
nagyvarosok utcdin, terein szinte természetes, hogy csoportokban fiiveznek ¢és italoznak. A
drogosok latvanya kissé rémiszt6 lehet, hiszen a tulzott kabitoszer-fogyasztas a testet teljes
mértékben tonkreteszi. Nagymértékli fogyas, duzzadt szemek, beesett arc, igénytelenség,
munkanélkiiliség, kilatastalansag jellemzi azokat a fiatalokat, akik rabjava valtak a szereknek.

A gyerekek tokéletesen tisztdban vannak a drogok fajtdival, lel6helyeivel ¢és
kovetkezményekkel. Az utols6 kérdésem arra iranyult, hogy hova és kihez lehet fordulni, ha
mar baj van. A vélaszadd didkok tobbsége azt nyilatkozta, hogy drogambulancidhoz (100%),
korhazhoz (70%), orvoshoz (58%), sziileihez (22%) és barathoz és paphoz elenyész6 (6-7%)
fordulna. Feltettem azt a kérdést ehhez kapcsoléddan, hogy fordulndl e tandrhoz, hogyha
drogproblémad lenne. A gyerekek koziil senki nem kérne segitséget egyik tanaratdl sem.

A kabitdészer fogyasztas és az egyéb drogok fogyasztdsa napjainkban egyre jobban terjed a
fiatalok korében. Kutatasom célja az volt, hogy a kéros szenvedélyek fajtairol egy altalanos
ismeretet nyujtsak és felhiviam a figyelmet a megelézésre. Célom volt, hogy felmérést
készitsek a drogok ismereteirdl egy nagyvarosi iskoldban, amely egy szakképzd és
szakkdzépiskola Debrecen killvarosaban. A vizsgalataimat olyan iskoldban végeztem, ahol
volt drogmegeldzési program. Vizsgalatomban elég jo eredményeket kaptam, amely azt
mutatja, hogy az iskolaban is folyik egészségneveld tevékenység. Am a programban résztvevd
tanulok eredményei sokkal szélesebb tajékozottsagot mutattak. Ezek a tanulok talan
felkésziiltebben tudndk fogadni az olyan szitudciokat, amelyekben sulyos dontések elé
kényszeriilnek.
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4. Osszefoglalas

Egy konkrét szakkozép és szakiskolaban 100 tanuld bevonasaval végeztem a vizsgalataimat a
drogfogyasztas tapasztalatairol, az informacidszerzés (beszélgetés) helyszineirdl, a
kabitoszerek ismeretérél. A valaszokbdl egyértelmiien kideriilt, hogy mindenkinek vannak
konkrét tapasztalatai a szorakozohelyek ,kinalatar6l”, hogy a legtdbben a bioldgia és az
osztalyfénoki oran beszélnek a tanuldok errdl a témarol.

Megallapithat6 az is, hogy a tanulok ismerik a drogok hatasait, a segitségkérés megoszlasaban
is érezhetd a bizalom. Nagyon meglepd, hogy a tanaroktdl senki sem akar segitséget kérni.
Osszefoglaloan clmondhatd, hogy a csalad és az iskola megelézé tevékenysége mellett
sziikség van arra, hogy az oktatdsi intézményekben is legyen lehetdség arra, hogy
szakemberek készitsék fel a gyerckeket egy-egy varatlan, de egészségiikre nézve veszélyes
helyzet megoldasara. Szerintem nagyon fontos lenne minden iskoladban biztositani a megel6z6
tevékenységet. A D.A.D.A program jobban felkésziti a tanulokat az altalanos biztonsagra, a
karos szenvedélyekkel kapcsolatos nemet mondasra.

Javaslatok, hogyan tovabb?

Fontos, hogy az oktatasi intézményben odafigyeljenek a gyerekek felkészitésére. Nem
elegendd azt sulykolni; hogy mondjon nemet, hanem a személyiségfejlesztéssel kell eljutni
odaig, hogy a didk bizalommal megnyiljon és &szintén beszéljen a drogrol, és végil a
dontéshozasi technika révén maga mondjon nemet.

Kutatdsomat mindenképpen folytatni fogom a tekintetben, hogy tobb debreceni kozépiskolat
Osszehasonlitva vonjam le a kovetkeztetést, hogy van e kiilonbség a gimndziumok ¢és a
szakkozépiskoldk kozott mind prevencios eldadasok részvételét tekintve, mint pedig a
drogokrdl vald ismeretiik terén.Remélem, nem az elsddleges szempont a gyerekek szamara a
kabitoszerek beszerzésének helyeinek felkutatdsa, hanem hogy bekeriiljenek az &hitott
egyetemi szakokra!
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Régi és uj eszkozok a kornyezeti nevelésben: a kertpedagogia
alkalmazasa a biologiai sokféleség és a mezogazdasagi ismeretek
bemutatasara

Penzesné Konya Erika
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Absztrakt

A kiilonb6zd kertpedagdgiai modszerek mas-maés elsddleges célt tiiznek ki f6 nevelési
célként az ¢életkozosségek ¢€s természet vizsgalatakor: mezdgazdasagi jo gyakorlatok
elsajatitasat, a biodiverzitds megOrzést, természeti értékek fenntarthatd hasznositasat,
kozosségi Okologiai kutatdsokhoz megfigyelések végzését, biogazdalkodassal egészséges
¢lelmiszerek €s ételek eloallitasat. Az Osszefoglald olyan lehetOségeket villant fel amelyek
megvalosithatd programként allhatnak az iskoldk rendelkezésére és bemutatja az egri
Eszterhazy Karoly Fdiskola kertpedagogiai programjait. A nemzetkozi referencidk és a 400
éves hazai tradicid bemutatdsan keresztiil az eléadas és annak Osszefoglaldsa igazolja, hogy
tobb kutatasi eredmény all rendelkezésre arra vonatkozoan, hogy a kertpedagdgianak hatisa
van a gyerekek taplalkozasdban az egészséges €lelmiszerekre vonatkozé taplalék preferencia
er6sodésére, az egylittmikodd, csoport és szocidlis kompetencia fejlesztésére és a helyi
természeti értékek megdrzését tdmogato helyi lakossagi tevékenységekre.

Kulesszavak: kertpedagégia, egészség, biodiverzitas, szocialis kompetencia

Old and new tools in environmental education: the application of
garden education to introduce biological diversity and
agricultural knowledge

Abstract

The different garden education methods have different primary goals as the main educational
goal when examining fauna and nature; to learn agricultural best practices, preserving bio-
diversity, sustainable utilization of nature’s assets, performance of community ecological
researches, production of healthy food products and meals using bio-farming. The summary
offers such opportunities, which may be available as real programs for schools, and introduce
the garden education program of Eszterhazy Karoly College. Through the introduction of
international references and 400 years old domestic tradition, the presentation and its
summary verifies, that there are several research results available to demonstrate that garden
education has an effect on children’s nutrition, regarding the strengthening the preference
about healthy food products, improving the co-operative, group and social competence, and
local community activities aiming to preserve local nature’s assets.

1. A kertpedagogia torténeti attekintése

Tarsadalmi és nevelési szempontbdl a kornyezeti nevelés fontos eleme az iskolai tanuldsi-
nevelési folyamatnak. Szerencsére nemcsak a tanitas révén valositotta meg Comenius volt az
elsd, aki az 1632-ben ,,Didacticamagna” - cimii munkajaban javasolja,hogy az iskola mellett
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kert is legyen, amely a feliidiilést, pihenést szolgalja. TessedikSamuel az 1760-as évektdl a
gyermekek alap- és gazdasagi képzését kidolgozta, majd folyamatosan irasaiban is rogzitette
modszerereit német nyelven. gy Eurépa-szerte ismertté valt minta iskolaja Szarvason, s az ott
alkalmazott modszerek, példaul a gyakorld kert lehet6sége. Szlovakul és magyarul tanitott.
Ebben az id6ében Gyulafehérvaron, Sérospatakon alakitottak ki ugynevezett
»szabadtantermeket” a természetben. A Furtenbach ,,iskola és paradicsomi kertecske,, terve
1663-ban késziilt Wiirtzburgban. August Herman Halléban Iétesitett iskolakertet 1700 koriil.
Az 1800-as években a gylimdlcstermesztést és a kertészeti gyakorlatok oktatasat is bevezetik
néhany német hercegség teriiletén. Ez az elsd iskolakert mozgalom csak néhany modellszeri
iskolaban bontakozott ki és féleg a botanikai oktatas szolgalataban allt.

2. A kertpedagogiai modszertan jelentdsége napjainkban

Miért fontos a kertpedagdgia, mint modszer napjainkban? A magyarazatot erre a kérdésre
tobb pontban fogalmazhatjuk meg:

1. A mai okologiai valsaghelyzet okozza megzavart kapcsolatunkat a természettel. Az
iskolakert, mint modell vehet részt a természet - és a technika konfliktusanak
tisztazdsaban (Waliczek 1997).

2. A kertészkedés az emberiség legrégibb tevékenységei kozé tartozik. A természettel vald
helyes banasmodot, a gondoz6i magatartast folyamatosan gyakorolni kell (a viz, a talaj,
novények, allatok gondozésa).

3. Az iskolakertekben a tudast a természet szemlélése €s az ott végzett munka kozvetiti.
Termesztési tudnivalok, balesetvédelem, tisztalkodds, megfigyelés, kutatdé munka:
mindazok az ismeretek, amelyek a kertben természetesek, hozzajarulhatnak egy-egy
tantervben szerepl6é téma megbeszéléséhez, megtanulasahoz.

4. A természet, a novények, allatok értékeinek felismerése a kdzvetlen kapcsolat soran alakul
ki. A biolégia oktatdsanak tapasztalati tere (kiilonosen varosi gyerekeknél) az
iskolakertben bévithetd (Sarbu et al. 2015).

5. Az iskolai biokertek lehetnek a bioldgiai sokféleség bemutatd helyei: rovargarazsok,
gilisztakulturdk, madarbarat kert programok egészithetik ki a kertek sokféle termesztett és
vadon €16 novényével kapcsolatos foglalkozasait (Plantlife 2013).

6. Pestalozzi altalanosan ismert kovetelménye szerint a ,.fej, a sziv, a kéz ,,egyforman kell,
hogy fejlédjenek az oktatas soran. Hol lenne erre alkalmasabb hely az iskolakertnél?

A vérosi gyerekek tobbsége csak a termesztés végtermékét érzékeli. Ezért kiilondsen fontos,
hogy a tanuldk lassék: hogyan csirdznak a magok, fejléddnek a palantak, milyen vetési, iiltetési
moédok vannak és milyen sok munka és megfelelé koriilmények kellenek a ndévények
termesztéséhez. Az egyik legjobb lehetdség annak tudatositasara is az iskolakert, hogy az
emberi taplalék eldallitasanak csak egy természetbarat formaja révén tudjuk megérizni a
természet erdforrasait. Ennek megvalositasa csak a természet-kozeli kertmiivelésnél
lehetséges. Az ilyen kertben vegyszereket, miitragydkat nem hasznalnak, a vadon ¢l6
novényeket az utszéleken megtiirik, a komposzt a kert szivévé valik, az asvanyi érlemények
hosszll tavon javitjak a talajt, erdsitik a novényeket. A szelid névényvédelem és a biologiai
védelem jellemzik a biokertet. Az ilyen kert jobban utal az 6kologiai 6sszefiiggésekre, itt is a
természeti rendnek kell uralkodnia.

A XIX. szdzad kozepén yjra fellendiilo iskolakert mozgalomra az volt a jellemzd, hogy az
ekkor kialakitott kertekben a varosi kertészet gazdalkodott. A szdzad végén ugréasszeriien
terjed a sajat iskolakert gondolata. A kertek beosztasa az 1870-es években klasszikusan a
kovetkezd egységekbdl épiilt fel: agyasok, botanikai rész, kisérleti teriilet, gyiimdlcsos,
méhes, epres, t0, jatszolehetoség. A fizikai munka értéke egyre nagyobb hangsulyt kapott a
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kerti tevékenységekben. A mult szédzad eleji népiskolai tantervekben szerepel a gazdészat,
kertészeti gyakorlatok, melyek az iskolakertekben folytak. A Waldorf - iskolakban (az 1919-
es megalapitasuktol napjainkig) kerti munkat is végeznek a tanulok 3. osztalyos koruktol. Az
1930-as ¢években mar sok iskoldhoz tartozott iskolakert. A II. vildghdborG utan az
iskolakerteket atveszik a kertészeti hivatalok. Az 1980-as évektdl szdmithatdé a harmadik
iskolakerti mozgalom, melynek tartalmara a kornyezeti mozgalmak hatnak serkentdleg. Az
1990-es években az iskolakertek negyedik jravirdgzasukat élték. Ezt kovetden az informatika
forradalmi térhoditasa kovetkeztében és a nagyiizemi mezdgazdasag térnyerése kovetkeztében
az iskolakertek, kiskertek miivelése elmaradt, egyre kevesebben foglalkoztak
kertfenntartassal.

A napjainkban érzékelhetd globalis hattérfolyamatok miatt kialakult tarsadalmi-kdérnyezeti —
gazdasagi valtozdsok miatt a kertpedagdgia jelentOsége egy évtizeden beliil érezhetéen
megndtt a természeti-tdrsadalmi  kettés aspektus megjelenithetdsége miatt. Egy
technologiailag magasan fejlett vilagban, ahol eltavolodtak az emberek a természettdl,
sziikségszeriien megnd a természettel Osszefiiggd tudas ,,visszacsempészésének fontossaga

Az Egri Eszterhazy Karoly Fdiskola Gyakorloiskolaja 2015-ben véllalkozott egy olyan, 15
partneriskolaval egyiitt inditott kezdeményezésre, amelynek végén 5 modulbol allo, 4
évfolyamra (5.-6.-7.-8.) kidolgozott kertpedagdgiai mintatantervet hoztak létre altalanos
iskolak szamara.

A zommel gyakorlati foglalkozasokbdl 4ll6 mintatantervben fontos szerepe van a kornyezeti-
¢€s az egészségnevelésnek is a haztaji- €s gyogynovénykert 1étrehozas, fenntartas mellett.
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Szakmai életrajzok
Mika Janos

Mika Janos éghajlatkutatd, az MTA doktora, egyetemi tanar, végzettségére nézve
matematikatanar és meteorologus. FO kutatési teriilete az éghajlatvaltozas, annak regionalis
sajatossagai és hatdsai az ¢€lo és élettelen kornyezetre. Publikacidinak kumulativ impakt
faktora 30,4, Hirsch indexe 15. Tudomanyos tevékenységét a Meteorologiai Vilagszervezet
1999-ben Norbert GerbierMumm Dijjal ismerte el. A kornyezeti nevelést korabban,
tudomany-népszeriisitd irdsokban és médiaszerepléssel szolgélta. Az Eszterhazy Karoly
Foiskolan 2008 ota tanit, alapito torzstagja a Neveléstudomanyi Doktori Iskolanak és vezetdje
a Kornyezeti nevelés ¢és tudatformalds alprogramnak. Munkatarsaival és PhD hallgatoival
kozosen 1gyekszik hozzdjarulni a klimavaltozas problémakore-, tovabba a megujuld
energiaforrdsokra is tamaszkodo, energiatudatos életvitel iskolai- ¢és azon Kkiviili
megismertetéséhez. Tagja az Okoiskolak és Zoldovodak rendszerét miikodtetd orszagos
halézat Szakértdi Tanacsadd Testiiletének ¢és alelnoke a HERA Kornyezetpedagogiai
Szakosztalyanak. Munkahelyén kiviil Debrecenben, Szegeden és Kolozsvarott tart valtozo
rendszerességgel ¢ghajlatvaltozasi targyl mester- €s doktori kurzusokat.

Angyal Zsuzsanna

2003-ban végzett az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karan foldrajz-
kdrnyezettan szakos tanarként. Ezt kdvetden doktori tanulmanyainak megkezdése mellett két
tanévet foldrajztanarként dolgozott a budapesti E6tvos Jozsef Gimnaziumban. 2009-ban védte
salakhanyok kornyezeti vizsgalata témaban. Ettdl kezdve az ELTE TTK Koérnyezettudomanyi
Iskola, majd a Kornyezettudoméanyi Centrum munkatarsa, ahol részt vallal a kérnyezettan
alapszakos, a kornyezettudomany mesterszakos, a foldrajz alapszakos €s a természetismeret-
kornyezettan szakos hallgatok oktatdsaban. Emellett szamos, a felsdoktatas és ezen beliil a
tanarképzés megujitasat célzd TAMOP pélyazatban vesz részt, tagja az ELTE TTK
Természettudomanyos  Oktatasmoddszertani  Centrumanak (TTOMC) ¢és a  kari
kornyezettudomanyi Tudoményos Didkkor elndke. Szamos terepgyakorlat szervezésében és
vezetésében vesz részt. Kutatasi tevékenysége az utdbbi idében az iskolan kiviili kornyezeti
nevelés lehetdségeivel, illetve a kornyezeti nevelésben hasznalhatd infokommunikacios
eszkozokkel foglalkozik.

Buranszkiné Sallai Marta

Meteorologus, az Orszagos Meteorologiai Szolgalat munkatarsa, az Eszterhdzy Karoly
Fdiskola Neveléstudoméanyi Doktori Iskola abszolvalt hallgatoja. Tobb, mint egy évtizedig
vezette az OMSZ eldrejelzési fosztalyat, ez id6 alatt nemcsak az iddjaras eldrejelzések és
elorejelzési szolgaltataisok modszertani fejlesztésében, hanem az iddjaras-eldrejelzések
alkalmazésa, és a hatékony felhasznalast gatld problémadk teriiletén is sok tapasztalatot
szerzett. Ezt a tapasztalatot hasznalja ki a doktori iskola keretében végzett kutatdsa soran is,
azt vizsgalva, hogy hogyan lehet az iddjarasi ismeretek iskolai oktatasat gyakorlat
orientaltabba tenni annak érdekében, hogy segitse a meteoroldgiai eldrejelzések ¢€s
veszélyjelzések értelmezését, az ezekre €piild jo dontések meghozatalat.
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Karasz Imre

Az Eszterhdzy Karoly Fdiskola egyetemi tanara, a kornyezetvédelem foiskolai tanari €és a
kornyezettani szakképzés alapitasanak egyik kezdeményezdje és szakinditdsi anyaganak
egyik kidolgozoja. Egerben a Kornyezettudomanyi tanszék (1992-2014) és Kornyezettani
Intézet (2005-2012) alapitd vezetdje. 1986-ban megszervezte, és azdta vezeti az Egri
Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpontot. A hazai kdrnyezeti neveléssel foglakozo
civil szervezetek tobbségének tagja.

Dr. Monus Ferenc

Dr. Monus Ferenc, Ph.D. 1976-ban sziiletett. Biologus-okologus ¢és biologia tanar
végzettségli. Jelenleg foiskolai adjunktus a Nyiregyhazi Egyetem, Kornyezettudomanyi
Intézetében. PhD fokozatat 2011-ben szerezte Mezei verebek csapatos taplalkozasanak
vizsgalata cimmel Debreceni Egyetem Természettudomanyi Karan. Kiemelt érdeklodési
korei: evoluciobiologiai és viselkedésokolodgiai kutatds, természetvédelem, kornyezettudatos
szemléletformalas.

Csaszar Eszter

Csaszar Eszter 1986-ban sziiletett. Jelenleg biologia BSctanulmanyokat folytat a Nyiregyhazi
Egyetem, Kornyezettudomanyi Intézetében. Végzettsége tarsadalmi tanulmanyok szakeléado
(2012) Pannon Egyetem, MFTK. Kiemelt érdeklédési korei: Kornyezetvédelem,
természetvédelem, zoopedagogia.

Sos Tamas

Tanar, szak — és felndttképzési szakértd. FObb kutatasi teriiletei: szakképzés, és regionalitas.
Képesség, készségek, ismeretek, kompetenciaigények vizsgalata a gazdasagi elvarasok
szintjén, a szakképzés-felnottképzes teriiletén.

Urban Zsuzsanna Agnes

Els6 diplomdmat Ruhaipari mérndkként szereztem, a budapesti Konnylipari Miiszaki
Féiskolan. A diploma kézhezvétele utan szakoktatoként kezdtem tanitani, els6ként a Modell
Divatiskola Ruhaipari Szakkozépiskola és Szakmunkasképzében, majd a Sziget Ruhaipari
SzakmunkasképzOben.2009-t61 tevékenyen vettem részt a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
nemzetkozi tudomanyos konferencidinak szervezésében és koordinalasaban, publikaciok
korrektirdzasdban, informatikai hattar tAmogatasaban Evek o6ta foglalkozom didkok
korrepetaldsaval, matematika ¢s fizika tantargyakbol. A munkdm megkdvetelte a
gyermekekkel és a sziilokkel, a tisztelettudo, egyiittmiik6dd viszony kialakitasat. Tobbszor
keriiltem kapcsolatba tanuldsi nehézségekkel kiizd6, HHH, viselkedés zavaros gyermekekkel,
akiknek felkészitése nagy sikert jelentett szamomra. Hét évig tanitottam egy Asperger-
szindromaval kiizdé gyermeket, aki 2014 tavaszan sikeresen érettségizett matematikabol.
2015-ben Mérndktanar mesterszakon végeztem a Budapest Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetemen




