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Bevezetés
,,Olyan lesz a jovo, mint amilyen a ma iskolaja.”
Szent-Gyorgyi Albert

A 21. szézad tudéasalapu tarsadalméaban az oktatas szerepe felértékelddik, hatékonysaga és
eredményessége pedig nagymértékben fiigg az oktataspolitikatél. Az oktataspolitikai
intézkedések hosszu tdvon befolyasoljak nem csak magat az oktatdsi rendszert, hanem az
orszag gazdasagat is, ezért fontos, hogy azok empirikus kutatdsokon alapuljanak. E
folyamatoknal nem elegend6 csupan a nemzetkdzi tendencidk, mint példaul a PISA
felmérések eredményeinek figyelembe vétele, elengedhetetlen az adott orszagra, annak egy

crer

Ezeket figyelembe véve e kutatds célja a logikus gondolkodas alakulasanak vizsgéalata a
tanulmanyok el6rehaladtaval, a tanuldsi stilussal és egyéb tanuldsi jellemzdokkel vald
Osszevetése, s a kiilonbozo tényezdk kozotti kapcsolatrendszer feltardsa szabadkai magyar
kozépiskolasok korében. A vizsgalat részletesen kitér a tanuldok logikus gondolkodésanak
fejlettségi szintjére, kiilonds tekintettel annak alakulasara a tanulméanyok eldrehaladtaval.
Arra is valaszt keresiink, hogy kimutathat6-e valamilyen kapcsolat a tanulok intellektualis
képességei és a tanuldsi valtozok, illetve az ezek alapjan meghatarozott négy- €s kilencrégios
tanulasi stilus kozott (David Kolb elmélete). Habar magarol a tanulorol igen kevés
informécioval szolgdl, a tanuldsi folyamat hatékonysaganak és eredményességének mégis
egyik legismertebb mutatdja az osztalyzat, a tanulmanyi eredmény, ezért sziikséges feltarni
az Osszefiiggéseket ezen indikatorok ¢és az intellektudlis képességek vonatkozasaban.
Tovabba elemzésre keriil az a hipotézis, miszerint a magas tovabbtanulasi célt kitiizd
kozeépiskolas tanulok fejlett logikus gondolkodassal rendelkeznek.

Az empirikus vizsgalat sordn a nem-verbalis Raven-féle Standard Progressziv Matrix (SPM),
illetve a Nehezitett Progressziv Matrix (APM) tesztek, a Kolb-féle tanulasi stilus
meghatarozasara szolgalo tanulasi stilus kérddiv, valamint egy, a tanulasi szokéasokat feltard
kérddiv kertiltek alkalmazasra. Ezeket az el6z6 tanulmanyunkban ismertettiik.

1. A tanulok egyéni sajatossagainak indikatorai

A tanul6 teljesitményében a tanitdsi-tanuldsi folyamat hataséara kiilonbozé mértéki és eldjeli
valtozasok kovetkeznek be (Toth P., 2010). Az oktatasi folyamat foszerepldje a tanulo, ezért
fontos az egyéni sajatossagait jelz0 mutatok, indikatorok feltarasa, folyamatos, illetve
1smétl6dd mérése és a mérések eredményeinek visszacsatoldsa.
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Toth Péter budapesti kozépiskolasok korében vizsgalt néhany indikatort, amelyek
meghatarozoak a tanitasi €és tanulasi folyamat eredményessége szempontjabol. E mutatok
kozé tartozik a meglévo tudas, a kiilonbozo altalanos és specifikus képességek, a tanulasi
stratégiak illetve az ezek alapjan meghatarozott tanulasi stilusok, a motivacio és a kornyezeti
hattérvaltozok (Toth P., 2007; Toth P., 2012).

Csapo Beno oktataselméletekkel kapcsolatos megallapitdsa, miszerint ,,... az, hogy minek a
megtanuldsara vagyunk képesek, mindenekeldtt attol fligg, hogy mit tudunk mar”, jol
ravilagit a meglévo tudas szerepére, s egyben az ezt meghatarozd indikatorok ismeretének
fontossagara. Ezen éallitdsa igaz a kozépiskolai oktatdsi folyamatokra, pontosabban egy
tananyag feldolgozdsanak kezdetére és végére. A meglévd tudas mutatdja koénnyen
meghatarozhato tesztekkel, tudasfelmérékkel (Csapd, 2005).

A tanuléi képességeket meghataroz6 rendszer bonyolultsiga abbol ered, hogy maga a
képesség fogalmanak meghatarozasa is szertedgazd. A szakirodalom elfogadja a képességek
altalanos és specifikus csoportokba torténd besorolasat.

Az altalanos képességek csoportjaba tartoznak az értelmi képességek (kreativitas,
intelligencia). Az értelmi képességek jellemzdit €s leirasdnak maddjait a kovetkezd fejezet
targyalja. A specifikus képességeket illetden Sternberg harmas felosztasa a kovetkezo:
gondolkodési-irdnyitasi képesség, tanuldsi képesség, a kornyezethez vald alkalmazkodés
képessége (Toth, 2010). E képességek jol mérhetdk kiilonb6z6 pszichologiai tesztekkel.

A tanulési stratégidkon, mint ahogy azt a megnevezés is sugallja, a tanulas ,,hadmiveletének”
megtervezését értjliik, mely altalanossdgban mindenkire vonatkozik, azonban a stratégidkban
felfedezhetok bizonyos jellegzetességek, melyek tanulonként kiilonboznek, s ezek mar a
tanulasi stilus témakdréhez tartoznak (Gasko et al, 2006).

Mezé6 (2002) megfogalmazasaban a tanulasi stilus a tanulo altal elényben részesitett belsé és
a kiilsé tanulési feltételek Osszessége. Peji¢ (2014) részletezi a tanulési stilusok iddbeli
véltozasa mogott rejlé okok feltardsdnak fontossagat, melyek kozott fellelhetd a tanulasi
kornyezet, az alkalmazott tanterv, a tanitdsi modszer. A tanuldsi stilus meghatarozasara
szamos modszer ismert, azonban az egyik legelterjedtebb méréeszkoznek a Kolb altal
Osszeallitott Tanulasi Stilus Gyiijtemény (Learning Style Inventory — LSI) tekinthetd. A
Kolb-féle tanulasi stilus értelmezésérdl a kovetkezo fejezetben szolunk.

Kathyné (2013) szerint a tanulasi motivacid nem mas, mint a tanulasi tevékenyseégre késztetod
belso fesziiltség.

A kiilonb6z6 kornyezeti (szocialis) valtozok is a tanulok egyéni sajatossagaihoz tartoznak,
hiszen Osszetételiik és mértekiik eltérd hatast fejtenek ki a tanulds eredményességére (7oth P.,
2012).

Egy korabbi kutatds szerint a tanulds eredményességére a legnagyobb hatdssal, a tanar
személyisége mellett, a tananyag megtanitasaban a tanuldkhoz valé alkalmazkodas modja
van (Pdsztor, 2014), s ennek a gyakorlatban torténd kivitelezéséhez elengedhetetlen az egyén
megismerése az egyéni sajatossagokat leird indikatorok feltarasa réveén.
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Kutatasunk az értelmi képesség fejlettségének, tovabba a Kolb-féle tanulasi valtozokkal vald
esetleges kapcsolatanak vizsgalatara iranyult.

2. Az értelmi képesség jellemzoi, leirasanak modjai

2.1 Az értelmi képesség jellemzoi

A személyiség indikatorai kozott meghatarozok az intellektualis képességek, mint példaul az
intelligencia és a kreativitas.

Ahogyan arr6l egy korabbi tanulmany is szolt (Pesti, 2014), a tanulok egyéni sajatossagainak
fontos indikatora az intelligencia. Mivel az intelligencianak szamos definicidja ismert, ezért
meghatarozasara is tobbféle modszer szolgal. A Raven (2000) altal 1938-ban megalkotott
teszt, a Standard Progressziv Matrix (angolul Raven’s Standard Progressive Matrices) volt az
egyik elsd olyan nem-verbalis intelligencia-teszt, amely az értelmi képességeket mérte. Jol
alkalmazhat6 azon képességek mérésére, melyek kovetkeztetésen alapuld logikus
gondolkodésra utalnak. A logikus gondolkodas fejlettsége nagymértékben meghatarozza a
tananyag megértésének ¢€s elsajatitisanak hatékonysagat, s ezért ennek az indikatornak az
ismerete jelentOs szerepet tolt be az oktatasi folyamatban.

A kreativitas értelmezésének jelentds alakja Guilford (1968), aki nyolc faktorral hatarozta
meg a képesség fejlettségét. E faktorok az originalitds, a problémaérzékenység, az atalakitas,
az adaptivitas és a spontaneitds, a fluencia, a flexibilitas, a kidolgozottsag, és a kritikai
gondolkodas.

a) Az értelmi képesség meghatarozasanak problematikaja

Az intelligencia is azon fogalmak kozé tartozik, amelyek tomor, pontos meghatarozasa igen
kényes, s vitatott kérdés a pszicholdgia, a pedagdgia, és mas tudomanyagak szakértoi
korében. Ennek oka a szdmos, hosszii multra visszatekintd, egymaésnak sokszor teljesen
ellentmondo intelligenciaelméletekben rejlik.

Az, hogy az intelligencia az emberrel sziiletik-€, vagy a tapasztalatok, a kornyezeti hatasok
altal folyamatosan alakul, a nativistak és a kornyezetelviiek csoportjara osztja az e témakorrel
foglalkozok taborat. A pszicholdgiai iranyzatokkal parhuzamosan, vagy épp azok hatdsara, az
intelligenciardl alkotott kép is folyamatosan valtozik.

= Darwin evoluciéelmélete tjra a figyelem kozéppontjaba allitotta a biologiai
meghatarozottsag szemléletét, mely szerint a fejléddés genetikai alapu, s f6 oka az érés
(Cole et al, 2006).

= A behaviorista iranyzat hatdsara jelent meg a kornyezetelvii felfogas, mely ugyan nem
tagadja a fejlodés biologiai tényezdit, de a tanuldst tekinti a f6 mechanizmusnak,
melyet a kdrnyezet ingereire adott valaszként hataroz meg (Atkinson et al, 2005).

= Piaget, a konstruktivista szemlélet 6 képviselje, a gyermek aktiv szerepének is nagy
jelentdséget tulajdonit, hisz a fejlédési szakaszok sordn a gyermek maga konstrualja a
vilagrol alkotott tudasat (Cole et al, 2006).
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= A kulturdlis megkozelités maga utan vonja az intelligencia harmadik tényezdjét, a
kultara hatasat is. Vigotszkij, Bruner és Feuerstein intelligenciaclméletei a kognitiv
fejlédés szocialis és kulturalis eredetét hangsulyozzak (Lebeer et al, 2001).

b) Az intelligenciaelméletek torténeti attekintése

Az intelligenciakutatds torténeti attekintése alapjan megkiilonboztetnek szingularista és
pluralista felfogast. A szingularis intelligenciaelméletek képviseléi kozé tartozok
egyetértenek abban, hogy megallapithatd egy altalanos intelligencia. Ezzel szemben a
pluralista felfogas szerint az intelligencia tobbféle, akar egymastol fiiggetlen képesség
egylttese.

Spearman a szingularista felfogds egyik legjelentdsebb képviseldje, a faktoranalizis
kidolgozoja, elméletében kifejtette egy altalanos képesség, egy altalanos intelligencia
1étezését, s ezt g-faktornak nevezte (Mackintosh, 2007). Ezen kiviil bevezette az s-faktor
fogalmat is, amely az altalanos intelligenciara raépiilve a kiilonb6z6 képességekre
vonatkozik.

Thurstone nevéhez fiiz6dik az emberi intelligencia és képességek legelsd, elméletileg
leginkabb atgondolt modellje (Atkinson et al, 2005). Thurstone hét -elsddleges
intelligenciatényez6t vagy intelligenciaképességet kiilonboztetett meg: a szdkincs
foly¢konysdaga, a verbalis felfogas, a szdmolési képesség, a memoria, az indukcid, a térbeli
percepcid, valamint a percepci6 sebessége.

Az informacidelméleteket illetden az 1960-as évek hatarkdnek bizonyultak. Addig a
Spearman nevéhez fliz6d6 faktoranalitikus megkozelités dominalt, de az informacio-
feldolgozasi modellek és a kognitiv pszichologia feltiinésével az intelligenciakutatas is 1)
iranyba mozdult el. Az 1) megkozelitésnek szinte kutatonként eltérd az intelligenciarol
alkotott felfogasa, azonban mindegyikiik az egyes intellektualis tevékenységek alatt miik6do
kognitiv tevékenységeken alapul.

Cattel vezette be a fluid (folyékony, hajlékony, valtozékony) és kristalyozodott
(kikristalyosodott, rogziilt, stabil) intelligencia fogalmat (Mackintosh, 2007). A folyékony
intelligencia Cattel szerint az altalanos, tesztek altal is mért intelligencia, mely a vizsgalt
egyén helyes, deduktiv és induktiv érvelési képességét mutatja. Ezzel szemben a
kikristalyosodott intelligencia az, melyet az egyén a problémamegoldasra, a kiilonb6zo
feladatok megoldasara, sajat kornyezetiik realitasanak kezelésére hasznal.

Cattel faktoranalizisekre épiil6 modellje a kovetkezé intelligencia-komponenseket
kiilonbozteti meg: folyékony érvelés, akkulturdlis ismeret, vizudlis feldolgozas, hallés uténi
felfogas, felfogasi sebesség, a helyes dontéshozas sebessége, rovidtdvi memoria, hossza tava
memoria, vizualis szenzoros észlelés, hallasszenzoros észlelés.

Piaget fejlodéslélektan elmélete alapjan az intelligencia az 0j informacioknak a mar meglévo
kognitiv sémakba vald asszimilalodasat jelenti (Cole et al, 2006). A gyermekek fejlodését
vizsgéalva négy szakaszt kiilonitett el egymastol: érzékszervi mozgasos szakasz (sziiletéstol 2
éves korig), miveletek elotti szakasz (2-t61 7 éves korig), konkrét muiiveleti szakasz (7-t6l 11
éves korig), formalis miiveleti szakasz (11 éves kortodl).
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Fejlédéselmélete mellett fontos megemliteni, hogy Piaget két modjat kiilonboztette meg a
gyermek ismeretszerzési folyamatanak: asszimilacié (az 10j informaci® mar meglévd
rendszerbe vald illesztése), akkomodacido (az 1j ismeretek befogadasdhoz 1Uj tuddsséma
kialakitasa).

A szakirodalom Galton-t tekinti az értelmi képességek és az egyéni kiilonbségek els6
meghataroz6 kutatéjanak (Mackintosh, 2007). Felfedezte, hogy egy csaladot vizsgalva
altalaban minden nemzedékben vannak kiemelkedd teljesitménnyel birok. Ezen 6rokletességi
hipotézisének igazolasara iker- és 6rokbefogadasi vizsgalatokat végzett.

Gardner tobbréti-intelligenciaclméletének alapja azon megfigyelésen alapul, miszerint nem
csak egy mentalis képesség 1étezik, hanem tobb, kiilonb6zo, egymast kiilonb6zé mértékben
kiegészitd intelligencia. Az intelligencia ,,egy adott kultira vagy kozosség szellemében
megfogalmazdodd problémak és jelenségek megoldasara vagy megértésére valo képesség”, s
ennek értelmében hétféle, egymastdl fiiggetlen rendszerként, a sajat szabalyaik szerint
miikodé modulként hatarozza azt meg (Atkinson et al, 2005). E hét komponens a nyelvi, a
zenei, a logikai-matematikai, a téri-vizualis, a kinesztetikus, az intraperszonalis és az
interperszonalis intelligencia.

A logikai-matematikai intelligencia példaul a problémamegoldasban jatszik szerepet,
segitségével valnak megérthetévé a kiilonb6zéd miiveletek, Osszefiiggések, altala tudunk
kovetkeztetni, elvonatkoztatni, kategorizalni, altalanositani. A téri-vizudlis intelligencia pedig
a téri tdjékozodasnak, a téri ingerek pontos észlelésének, létrehozasanak a képessége.
Komponensei kozott emlithetd a szin- és formaérzékelés, a belsé képalkotds, a képi
abrazolas, a térképeken vagy a tablazatokban valé eligazodas.

Anderson, Gardner elméletét elvetve, a kordbban mar masok altal felvetett altalanos
intelligenciat alapul véve dolgozta ki elméletét, mely szerint az intelligencidban, az
intellektudlis kompetencia fejléddésében észlelt egyéni kiilonbségek oka az alkalmazott
mechanizmusok eltérd voltaban keresend6 (Anderson, 1998).

Sternberg haromrétii elmélete az informaciofeldolgozasi tényezdk korébe sorolja a
tapasztalatot és a kornyezetet. Elmélete harom részbdl all, a gondolkodasi folyamatokkal
foglalkozd 0Osszetevo-elméletbdl, a tapasztalatnak az intelligenciara gyakorolt hatdsaval
foglalkoz6 tapasztalati elméletbdl, valamint az emberre hatd kornyezeti €s kulturalis
hatasokkal foglalkoz6 kornyezeti elméletbdl. Ennek megfelelden az intelligenciaszerkezet
harom alapvetd képességei kozé tartoznak a meta-, a teljesitmény-, €s a tudasszerzési
komponensek (Atkinson et al, 2005).

Ceci biookologiai elméletében azt fejti ki, hogy az altalanos intelligenciaért (g) tobb kognitiv
potencial is felelds. A tobbféle intelligencia kialakuldsa sordn nagy szerepet kapnak az egyén
kornyezetében vagy az adott kontextusban felbukkand feladatok és lehetdségek. A
kontextuson nem kizardlag a tudas kiilonbozo tertiileteit, a személyiséget, az oktatast, a
motivaciot €s az egyéb tényezoket érti, hanem a mentalis, tarsas vagy fizikai kontextust is
(Atkinson et al, 2005).

2.2 Az értelmi képességek leirasanak modjai
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Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1920-as években volt tapasztalhaté az intelligencia-
tesztek irdnti érdeklodés elsé nagy hullama. Ennek kovetkeztében arra is igény mutatkozott,
hogy az intelligencia fogalmat pontosan és érthetben meghatarozzak. A feladatra Boring
(1923) vallalkozott, aki nemes egyszerliséggel kijelentette: ,,... intelligencia az, amit az
intelligencia-teszt mér”.

Hogy mekkora igazsag rejlik Boring kissé ironikus kijelentésében, mi sem tamasztja jobban
ald, mint a manapsag hasznalatban 1évé szamos, kiillonboz6 intelligenciat mérd teszt. Ebbol
eredden minden teszt esetében fontos a validitas, az érvényesség igazolasa.

Galton foglalkozott el6szor az intelligencia mérésével, az intelligenciara vonatkozo egyéni
kiilonbségek meghatarozasa altal. Az 6 elveit felhasznalva alkotta meg Cattel az elsé
,mentalis tesztjét”, mely, Galton tesztjéhez hasonléan, az érzékelés pontossagat mérte,
azonban a tovabbi kisérletek bebizonyitottak, e tesztek nem ugyanazt a dolgot mérték, vagyis
nem alkalmasak az intelligencia mérésére (Mackintosh, 2007).

Az els6, valoban intelligencia-teszt Binet nevéhez fiizédik, melyet a XX. szazad elején
készitett a gyermekek iskolaérettségének meghatarozasara (Rozsa et al, 2006b). A teszt
megkiilonbozteti a testi €¢s mentalis €letkort, igy két egyidds gyermek koziil annak nagyobb
az intelligencidja, akinek nagyobb a mentélis életkora és a valds életkora kozotti kiilonbség.
Mivel a teszt gyakorlati probalkozasok eredményeként sziiletett, mindenféle elméleti
levezetés nélkiil, valamint relativ mdodon, tehat masok eredményeihez viszonyitva méri az
intelligenciat, felmeriilt az a probléma, miszerint egy 10 éves gyereknél, akinek a mentalis
¢letkora 8 év, és egy 6 éves gyereknél, akinek a mentalis életkora 4 év, a 2 évnyi kiilonbség
ellenére sem ugyanakkora az értelmi fejlodésbeli lemaradas.

A Binet-féle intelligencia-teszt kapcsan felmeriilt problémat vizsgalva Stern megallapitotta,
hogy ha a mentdlis ¢életkor és a testi ¢letkor hanyadosat veszi az intelligencia
mutatoszamaként, a kiilonb6z6 korosztalya gyerekek Osszehasonlitdsa soran sokkal inkabb
megegyez6 eredmények sziiletnek. Ezzel az elméletével Stern bevezette az intelligencia-
hanyados fogalmat, amit a kdznyelvben csak 1Q-ként emlegetnek.

Binet tesztje arra az elgondolasra épiil, hogy az id6sebbek mentalis fejlettsége magasabb, és
ameddig ez a gyerekek esetében igaz, felnéttekre méar nem altalanosithato, ezért a Binet altal
kidolgozott intelligenciat mérdé eszkdz nem felel meg a felnbttek szamara. Wechsler alkotta
meg az elsd, kifejezetten felndttek intelligenciaszintjét meghatarozo tesztet, valamint a
deviacios 1Q fogalmat. A deviaciés IQ a mentalis képességek normal eloszlasan alapul,
tulajdonképpen azt jelenti, hogy az atlaghoz 100-as 1Q szintet rendeliink, 15 egységnyi szoras
mellett. A szazalékban kifejezett eredményt centilisnek nevezik, s minden teszten elért
nyerspontszdmnak — a normal eloszlas alapjan — megfeleltethetd egy centilisérték, vagy 1Q-
érték.

A Binet- és Wechsler-teszteket egyénileg veszik fel, és specialis szakértelmet igényelnek a
tesztelést feliigyeld személy részérdl. Az elsé vilaghabori utan az Egyesiilt Allamok
hadseregében terjedtek el a csoportosan is felvehetd tesztek Army Alfa és Army Béta néven.

Az eduktiv mentalis képesség a jelentésbeli rendezdelvek felismerésének képessége, az olyan
Uj belatasok, Osszefiiggések azonositdsa, melyek elsé ranézésre nem biztos, hogy
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nyilvanvaloak (Rozsa et al, 2006b). Ezek tobbnyire non-verbalisak. Olyan kovetkeztetésen
alapuld logikai elvekre utalnak, melyek 10j belatasokhoz ¢és megolddsokhoz vezetnek az
¢szlelt informacidkra, vagy a meglévo tudasra épitve.

Az eduktiv mentalis képességek fontos szerepet jatszanak a tananyag megértésében, igy a
tanulasban, s ebbdl kifolyolag gyakran alkalmazzak a kiillonb6z6 pedagogiai kutatasok soran.
Meérésére a Raven (2000) altal, az 1930-as években kidolgozott teszt (vagy valamely ujabb,
atdolgozott, modositott valtozata) alkalmas, melyet a szakirodalom réviden Raven-féle
intelligencia-tesztként, vagy Raven-féle Progressziv Matrixokként emlit.

A nem verbalis mérdeszkozt Raven a megfigyeloképesség ¢és a vilagos gondolkodas
tesztjiének nevezi. A teszt a logikus gondolkodasi képességet és az okfejtést kiilonbozo
matrixok torvényszeriségeinek felismerésével hivatott feltarni.

Raven-féle
Progressziv
Matrixok valtozatai

Rovidités

Alkalmazasi teriilet

Standard Progressziv Matrixok

(Standard Progressive Matrices)

Klasszikus SPM Serdiilok és felnéttek; normal intelligencia dvezet
parallel SPM-P ?Si;ci?;ikfjlsvzlerlléttek; normal intelligencia Ovezet;
Plusz SPM+ .Serdi'%l(’)'k és f?ln(’)'ttek; normaltol enyhén magasabb
intelligencia dvezet

Nehezitett Progressziv Matrixok

(Advanced Progressive Matrices)
[ = ko
Set-11 APM-I1 | Serdiilok és felnéttek; magas intelligencia ovezet

Szines Progressziv Matrixok

(Coloured Progressive Matrices)
Klasszikus CPM Gyermekek, kb. 6 éves kortol; idosek
Parallel CPM+ Gyermekek, kb. 6 éves kortdl; id6sek; ismételt felvétel

Forras: Rozsa (2006a)

1. tablazat A Raven-féle Progressziv Matrixok valtozatai

Az alkalmazasi teriiletiiket tekintve a Progressziv Matrix tesztek hdrom valtozata ismert: az
1938-ban publikalt Standard Progressziv Matrixok, az 1947-ben bemutatott Szines
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Progressziv Matrixok, valamint az 1941 és 1947 kozott kidolgozott Nehezitett Progressziv
Matrixok.

A 1. tablazat a Raven-féle Progressziv Matrixok kiilonb6z0 valtozatait rendszerezi.

Spearman intelligenciaelmélete az altalanos intelligencia (g-faktor) egyik
Osszetevojeként az eduktiv képességeket, vagyis a kovetkeztetéses logikai képességeket
nevezi meg, mig a masik 0sszetevdjeként a reproduktiv képességeket tartja szamon. Az elsd
Osszetevo mérésére a Progressziv Matrixok szolgalnak.

3. A Kolb-féle tanulasi stilus értelmezése

A tanulasi stilus a tanulo egy jellemzdje, a személyiségének egy része, s mint ilyen, kifejezi a
tanulashoz valé viszonyulasat (7oth P., 2011). A szamos kiilonboz6 elméletet Coffield 6t
csoportba sorolta, miszerint a tanulasi stilus:

= determinalt, mégpedig az egyén alkati sajatossagai alapjan,
= kifejez egy ,,rugalmasan stabil” tanuldsbeli preferenciat,

= kimutatja az egyénre jellemz0 kognitiv szerkezetet,

= aviszonylag stabil személyiség-tipusnak egyik eleme,

= helyette célszeriibb inkabb a tanulasbeli beallitodasokra, stratégiakra és felfogasbeli
kiilonbségekre 6sszpontositani. (Coffield et al., 2004)

Briggs és lanya, Jung az emberi informaciofeldolgozas kiilonbségeire iranyuld elmélete
alapjan dolgozta ki azt a kérdéivet, mely alkalmazasa igen elterjedt az amerikai nevelési és
palyavalasztasi tanacsadok korében (Rozsa et al, 2006).

A tanulasi stilus egyik leginkabb hasznalt méréeszkozének pilot valtozatat Kolb dolgozta ki
1961-ben, mely LSI (Learning Style Inventory) néven valt ismertté. Elmélete szerint a tanulas
tulajdonképpen egymastol jol elkiiloniilé szakaszokbdl allo korfolyamat, s az ezeken valo
athaladas soran kiilonbozd tanuldi képességek, attitlidok és viselkedési formak keriilnek
felszinre (Toth P., 2011) Az LSI tulajdonképpen a tanulasi folyamat szakaszainak
dominanciavizsgalatara szolgal. Kolb értelmezésében a tanulasi stilus nem azonos a tanuldsi
stratégiaval, hisz mig az el6bbi a tanuld személyéhez kothetd, addig az utdbbi inkabb a
tananyagra vonatkozo jellemzd.
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Konkrét

—

Alkalmazkodo
tanulasi stilus

Divergens
tanulasi stilus

és felvételének mddja

Aktiv

< Az informacio feldolgozasanak médja ———>

Q
Reflektiv

Asszimilal6
tanulasi stilus

Konvergens
tanulasi stilus

Az informacid tipusa

Absztrakt
Forras: Téth P. (2011)

1. abra A Kolb-féle tanulasi stilusok értelmezése

A tanulasi stilus értelmezése két tengely mentén torténik: a vizszintes tengelyen az
informaci6 észlelésének, mig a fliiggdleges tengelyen az informacié feldolgozasanak modja
abrazolando. Ezek alapjan Kolb a kovetkezé szakaszokat kiiloniti el a tanulasi folyamatot

lletGen.

Konkrét tapasztalatszerzés (KT)
Absztrakt fogalomalkotés, gondolkodas (EF)
Aktiv kisérletezés, a tanultak 01 szituacioban valo alkalmazasa (AK)

Elmélkedo, reflektiv megfigyelés (EM)

Kolb négyféle tanulasi stilust kiilonitett el (1. abra):

akkomodalo,
asszimilalo,
konvergens,

divergens.

A Kolb-féle tanulasi valtozokat allitotta budapesti kutatasainak kdzéppontjaba Toth Péter is,
melynek eredményeirél szamos munkajaban beszamolt (76oth P., 2011; Toth P., 2012).

4. A kutatas célja, modszerei, eszkozei

4.1 A kutatas célja, indoklasa
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A kutatas célja a logikus gondolkodas alakuldsinak vizsgalata a tanulmanyok
elorehaladtaval, a tanulasi stilussal és egyéb tanulasi jellemzokkel valo dsszevetése, a
kozottiik levo kapcesolatrendszer feltardasa szabadkai magyar kézépiskolasok kérében.

Csapo (2002) kifejti, habar a magyarorszagi tanulék nemzetkozi viszonylatokban
kimagasloan jo (tanulméanyi) eredményeket mutatnak fel, a megszerzett tudast nem tudjak
kiilonb6z6, az iskolaban ,.bemagolttol” eltéré helyzetekben alkalmazni. A PISA-mérések
eredményei is ezt igazoljak, melyek a 2003-as évtdl a szdvegértési, tudoméanyos ¢&s
matematikai készségek mellett a komplex problémamegoldds készségének feltarasara is
kiterjednek.

A 2009-es PISA eredmények ravilagitanak arra a jelenségre, hogy a szerbiai tanulok
teljesitménye messze elmarad az atlag OECD mutatoktol. A 65 orszdgban készitett
felmérésekben Szerbia az Osszesitett eredmények alapjan a 45. helyen végzett, de az egyes
komponenseket illetéen (olvasas, matematika, tudomanyok) is atlag alatti mutatokkal
szembesiiliink (OECD, 2010).

Az olvasasi kompetencidkat felméré komponens a tanuldk szdvegolvasasi €s szovegértési
készségeit hivatott feltarni. Mig a magyarorszagi tanulok az OECD éatlagaval majdnem
azonos eredményeket értek el (494 pont), addig a szerbiai 15 évesek a 442 atlagpontszdmmal
messze elmaradnak ettél. A matematikai komponens atlagpontszamai hasonléan alakulnak:
Magyarorszag az OECD éatlaghoz (496 pont) kézeli mutatokat ért el (490 pont), viszont
Szerbia mindossze 442 pontot. A természettudomanyokat vizsgalva is hasonld eredmények
szllettek, hisz Magyarorszag az 503 atlagpontszammal meg is haladja az OECD atlagos 500
pontjat, Szerbia pedig a 443-as atlagpontszammal e komponensnél is alulteljesitett.

A PISA-mérések alapjan késziilt tanulmény feladata adatokat biztositva tamogatni az
oktataspolitikai intézkedéseket, melyek egy mindségibb, nagyobb esélyegyenldséget biztosito
oktatasi rendszerhez vezethetnek (Baucal, 2010). Tobb, a PISA felmérésekben résztvevo
orszagban a kapott adatok a nemzeti oktatdsi mindségbiztositasi €s nyomon kovetési rendszer
elemeivé valtak. Szamos orszagban sokkold hatast értek el az elsé PISA eredmények, s ezek
az oktataspolitika gyors reakcigjat valtottak ki.

Szerbia a 2003-as, 2006-os, ¢s 2009-es PISA felmérésekben vett részt. Habar csekély javulas
érzékelhetd az egyes komponenseket vizsgalva, az orszag tovabbra is a hivatalos OECD
ranglista aljan szerepel, messze elmaradva az atlagos eredményektol.

4.2 A kutatas kérdésfeltevései és hipotézise

K1: Hogyan alakul a szabadkai magyar kézépiskolasok logikus gondolkoddsanak fejlettsége
a tanulmanyok elorehaladtaval?

K2: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a tanulok logikus gondolkodds teszten elért
eredmeénye és a tanulasi stilusuk kozott?

K3: Milyen osszefiiggés figyelheté meg a logikus gondolkodas teszten elért teljesitmény és a
tanulmanyi eredmények kozott?

K4: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a tanulok logikus gondolkodas teszten elért
eredménye és mas egyeni jellemzoik kozott?
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H1: A magas tovabbtanulasi célt kitiizo kozépiskolas tanulok fejlett logikus gondolkodassal
rendelkeznek.

5. A kutatas eredményei, fobb megallapitasai

5.1 A logikus gondolkodas alakulasa a tanulmanyok elérehaladtaval
A) A Standard Progressziv Matrix teszt eredmeényei

A Raven-féle Standard Progressziv Matrix tesztet Osszesen 230 szabadkai kozépiskolds
tanul6 toltotte ki. A maximum elérhetd 60 pontbdl az atlagosan elért nyerspontszdm 44,87
(28 ¢s 57 pontok kozott mozog), s a teszt kitdltése atlagosan 18 perc 12 masodpercnyi idot
vett igénybe.

A logikus gondolkodas fejlettségét mutaté nyerspontszamok sem a Kolmogorov-Szmirnov
normalitas-vizsgalat, sem pedig a ferdeségi €s csucsossagi mutatok vizsgalata alapjan nem
nevezhetok normal eloszlastinak (2. abra), mely tobb dolog kovetkezménye is lehet. A nem
normal eloszlas kovetkezhet abbol, hogy a logikus gondolkodds szintjét meghatirozo
mérdeszkdz magyarorszagi, s nem vajdasagi eredmények alapjan keriilt sztenderdizalasra, s
ezen eredmény Vigotszkij, Bruner és Feuerstein intelligenciaelméleteit igazolja, melyek a
szocialis és kulturalis kornyezet fontossagat hangsulyozzak (Lebeer, 2001). A nem normalis
eloszlas tovabbi magyardzataként megemlitendd a teszt kitoltésére szabott idékorlat is.

25

207

Gyakorisag
—~l
-

SPM pontszam
Forras: Sajat abra
2. abra Az SPM nyerspontszamok hisztogramja

Az SPM teszten elért nyerspontszamokra vonatkoz6 leird statisztikai mutatokat a 3. tablazat
Osszegzi.
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Ahogyan azt a 2. abra is szemlélteti, a standard teszt nyerspontszdmainak esetében két helyi
maximum is elkiilénithetd, mégpedig a 40-es (34-t61 41 pontig), illetve az 50-es (45-t61 50
pontig), nyerspontszamok kdrnyezetében.

A 40-es nyerspontszam kornyezetében talalhato tanulok szama 60, mely a vizsgalati minta
26,09%-at jelenti. A mért logikus gondolkodasi szint tekintetében e részminta 31,6%-a az
alacsony logikus gondolkodasi szint tartomanyaba, 51,7%-a az atlagon aluli logikus
gondolkodési szint als6 tartomanydba, és 16,7%-a pedig az atlagon aluli logikus
gondolkodasi szint felsé tartomanyaba tartozik. Jelentds aranybeli kiilonbség figyelhetd meg
az iskola tipusatol fliggden, ugyanis a részminta Osszetételét illetden elmondhato, hogy a
tanulok 81,7%-a szakkdzépiskolai, és csak 18,3%-a gimndziumi tanulo.

Minta nagysaga: | 230 Szorés: 6,08
Terjedelem: 29 | | Variancia: 36,94
Minimum: 28 Ferdeség: -0,17
Maximum: 57 | | Ferdeség hibaja: 0,16
Atlag: 44 87 Csucsossag: -0,91
Atlag hibaja: 0,40 Csucsossag hibgja: | 0,32

Forras: Sajat tablazat

4. tablazat Az SPM teszten elért nyerspontszamokat leiro statisztikai mutatok

Az 50-es nyerspontszam kornyezetében talalhato tanulok részmintaja a teljes vizsgélati minta
25,56%-at teszi ki. A mért logikus gondolkodasi szint tekintetében e részminta 17,4%-a az
atlagon aluli logikus gondolkodasi szint felsé tartoméanyaba, 44,6%-a az atlagos logikus
gondolkodési szint alsé tartoméanyéaba, mig 38,0%-a az atlagos logikus gondolkodasi szint
fels tartomanyaba tartozik. Ez esetben is aranybeli kiilonbség figyelhet6 meg az iskola
tipusatol fliggben, ugyanis a részminta Osszetételét illetden elmondhatd, hogy a tanulok
69,6%-a szakkozépiskolai, s csak 30,4%-a gimnaziumi tanulo.

B) A Nehezitett Progressziv Matrix teszt eredményei

A Nehezitett Progressziv Matrix tesztet 186 tanuld toltdtte ki azon 230 szabadkai tanuld
koziil, akik a Standard Progressziv Matrix tesztet is megoldottadk. A Nehezitett Progressziv
Matrix tesztet kitolté 186 didk esetében a maximum elérhetd 12 pontbol az atlagosan elért
pontszam 8,62 (2 és 12 pontok kozdtt mozog), a teszt kitdltésére atlagosan 3 perc volt
sziikség.

Az SPM teszt befejezése utan az idokorlat miatt 44 didk nem toltotte ki az APM tesztet, ezért
az 0 részlegesen befejezett teszteredményeik figyelmen kiviil maradtak e vizsgalat soran.
Ebbdl a 44 didkbol 26 szakkozépiskolaba, mig 18 gimnaziumba jar.
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A Standard teszthez hasonléan a nyerspontszamok a Kolmogorov-Szmirnov normalitas
vizsgalat szerint a Nehezitett Progressziv Matrix teszt esetében sem normal eloszlasuak, s
ennek okai megegyeznek az el6z0 pontban ismertetettekkel. A nyerspontszamok csucsossagi
¢s ferdeségi mutatéi alapjan sem allapithaté meg a normal eloszlds. A 3. é4bra a
nyerspontszdmok eloszldsat mutatja, melyen jol lathatd, hogy a ferdeségi mutatd negativ
eléjelének kdszonhetden a hisztogram jelentds mértékben balra ferdiil.

4071

30

Gyakorisag
T

APM pontszam

Forras: Sajat abra

3. abra Az APM nyerspontszamok hisztogramja

Az APM teszten elért nyerspontszamokra vonatkozo leird statisztikai mutatokat a 3. tablazat
Osszegzi.

C) Az SPM és az APM kozotti sszefiiggések

A Standard és a Nehezitett Progressziv Matrix tesztek nyerspontszamai kozott a Pearson-féle
korrelacidvizsgalattal szignifikéns (p= 0,01) és pozitiv erds (1= 0,637) kapcsolat mutathat6 ki.
Ennek alapjan a tovabbi vizsgéalatok soran a Standard teszt eredményei keriilnek eldtérbe,
hiszen ezen eredmények 8 kiillonboz6 logikus gondolkodasi szintbe sorolhatdk, s ezért sokkal
arnyaltabb modon jellemzik a tanulok mért intellektualis képességeit, mint a Nehezitett teszt
eredmeényei, melyek 3 kiilonb6z6 logikus gondolkodasi szintbe sorolhatok.
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Minta nagysaga: | 186 Szo6ras: 2,18
Terjedelem: 10 | [ Variancia: 4,77
Minimum: 6 Ferdeség: -0,59
Maximum: 12 | | Ferdeség hibaja: 0,18
Atlag: 8,62 Csticsossag: -0,34
Atlag hibaja: 0,16 Csucsossag hibaja: | 0,35

Forras: Sajat tablazat

5. tablazat Az APM teszten elért nyerspontszamok leiro statisztikai mutatoi

A nemenkénti vizsgalatok csekély eltérést mutatnak ki: a fitk esetében az SPM és APM
nyerspontszdmok ko6zotti korrelacio erésebb (p= 0,01; r= 0,661), mint a lanyoknal (p= 0,01;
= 0,615). Kiilon elemezve a szakkodzépiskolai és gimnaziumi tanulokat, igen markdns eltérés
mutatkozik. A gimnazistdk eredményei erdsebben korrelalnak (p= 0,01; r= 0,772), mint a
szakkozépiskolasoké (p= 0,01; r= 0,563). Az évfolyamok tekintetében ugyszintén valtozo az
SPM ¢és APM nyerspontszamok kapcsolatanak erdssége, hisz az elsé évfolyamon a
leggyengébb (p= 0,01; r= 0,579), a masodik évfolyamon a leger6sebb (p= 0,01; r=0,713), a
harmadik évfolyam pedig e két érték kozott all (p=0,01; r=0,617). Az APM vizsgalat el6nye
a gyors kivitelezhetdség.

D) Nemek szerinti eloszlas

A Standard Progressziv Matrix tesztet kitoltd 90 fin esetében a maximum elérheté 60 pontbodl
az atlagosan elért pontszam 45 (28 és 56 pontok kozott mozog), a megoldashoz atlagosan 18
perc 45 mésodperc volt sziikséges. A 140 vizsgalt lany a maximum elérheté 60 pontbol
atlagosan 45 pontot ért el (30 és 57 kozott pontok kozott), 17 perc 52 masodperc atlagos
1dosziikséglet mellett.

A 4. tdblazat nemenként 6sszefoglalja az SPM teszten elért nyerspontszamok leir6 statisztikai

mutatoit.
Nem: Fia
Minta| 90| Minimum: | 28| Atlag: | 45,43 Szoras: 6,465
nagysaga:
Terjedelem: 28 | Maximum: | 56 Atlag | 0,681 | Variancia: | 41,799
hibgja:
Nem: Lany

Minta | 140 Minimum: | 30 Atlag: 44 51 Szoras: 5,811
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nagysaga:

Terjedelem: 27 | Maximum: | 57 Atlag | 0,491 | Variancia: | 33,763
hibgja:

Forras: Sajat tablazat

6. tablazat Az SPM teszten elért nyerspontszamok nemenkénti leiro statisztikai mutatoi

100%
20%
80%
70%
60%
50%
40%

m Fiu
30%
20%
10%
0%
Vv IV-

Iv+ III-  IIl+ II- 1T+

Lany

Forras: Sajat abra

4. abra Az SPM teszten elért eredmények alapjan meghatarozott intelligenciaszintek
nemenkénti szazalékos eloszlasa

A 4. dbra a logikus gondolkodas fejlettségét jelenté SPM szintek nemenkénti szazalékos
eloszlasat mutatja, melybdl jol kivehetd, hogy az alacsonyabb intelligenciaszinteken (V, 1V-,
IV+, I1l-) a lanyok ardnya magasabb a fiukéhoz képest, a magasabb szinteken viszont ez
megvaltozik. Az atlagos logikus gondolkodasi szint felsd tartomdnyaban (III+) szinte
kiegyenlitodik a nemek aranya, mig az atlagon feliili szint alsé tartomanyéaban (II-) a fiuk
aranya atveszi a vezetést. Az atlagon feliili szint fels6 tartomanyaba (II+) esok szadma
minddssze 1 személy, ezért abbol messzemend kovetkeztetéseket nem tudtunk levonni.

E) Evfolyam és korosztaly szerinti eloszlds

Az SPM tesztet kitoltd 108 elsd évfolyamos esetében a maximum elérhetd 60 pontbol az
atlagosan elért pontszam 45 (29 és 57 pontok kozott mozog), a megoldashoz atlagosan 18
perc 32 masodpercre volt sziikség. A 91 vizsgalt masodik évfolyamos a maximum elérhetd
60 pontbdl atlagosan 45 pontot ért el (28 és 56 kozott pontok kdzott), s erre atlagosan 17 perc
48 masodpercet forditottak. A 31 harmadik évfolyamos hallgatdé a maximum elérheté 60
pontbol atlagosan 44 pontot ért el (30 és 55 kozott pontok kozott), melyhez atlagosan 18 perc
12 masodpercre volt sziiksége.

A korosztalytol fiiggd logikus gondolkodasi kategoriaba torténd besorolast kovetd
vizsgéalatok ramutattak a mért intellektualis képességek csokkenésére a tanulmanyok
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elérehaladtaval. Mig az elsé €s a masodik évfolyamokon kozel azonos az atlagos logikus
gondolkodasi képességgel rendelkezdk ardnya (26,9% és 28,6%), addig a magas logikus
gondolkodasi képességgel rendelkezdk aranya sokkal alacsonyabb a masodik (4,4%), mint az
elsd (14,9%) évfolyamon.

Ahogyan azt egy korabbi tanulmany is ismertette (Pesti, 2014), abbol eredéen, hogy a Raven-
féle matrixok ,.érzékenyek a korra” (pl. egy, a 15. életévét betoltd altal elért 45 pontos
eredmény nem egyenértékii egy 17 évesével), a tanévet ismétlok miatt nem elegendd az
eredmények évfolyamonkénti attekintése, sziikséges a korosztalyonkénti vizsgalat is. E
vizsgalat eredményeit az 5. tablazat Osszegzi. Az abban 0Osszefoglaltak alapjan
megallapithat6, hogy a nyerspontszamok ¢és az ezeknek, valamint az adott korosztalynak
megfeleld intelligencia 6vezetbe valod besorolasuk is csokkend tendenciat mutatnak az SPM
mérdeszkozzel kapott adatok esetében. A vizsgalat eredményeibdl az latszik, hogy a
tanulmanyok eldrehaladtaval mintha a logikus gondolkodasi képesség csokkend tendenciat
mutatna. A kapott eredményeket azonban ellendrizni kell a 3. évfolyamos tanulok alacsony
mintabeli szdmaranya miatt.

Az 5. 4bra a fent ismertetett eredményeket a korosztaly vonatkozasaban hivatott szemléltetni,
melyen felfedezhetd, hogy a 8 logikus gondolkodasi képességszintet megkiilonbdztetd skalan
18 éves korosztalyndl megallapitott szint (atlagon aluli logikus gondolkoddsi szint, felsd
tartomanya, [V+) kettd egységgel alacsonyabb, mint a kivétel nélkiil elsé osztalyos, 15 éves
tanuloké (atlagos logikus gondolkodasi szint, felsé tartomany, I11+).

Eletkor Talsnzl_lék P(()gisfszs)m Logikus gondolkodasi szint
15 év 8 48 | Atlagos - felsé tartomany

15,5 év 42 45 | Atlagos - alsé tartoméany

16 év 52 45 | Atlagos - alsé tartomany

16,5 év 53 45 | Atlagon aluli - felsé tartomany

17 év 61 44 | Atlagon aluli - felsé tartomany

18 év 14 44 | Atlagon aluli - felsé tartomany

Forras: Sajat tablazat
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7. tablazat Az SPM és APM teszteken el ért eredmények (nyerspontszamok atlaga és a

”or

korosztalynak megfelel6 atlagos intelligencia ovezetek) osszefoglalasa

Atlagon feliili (alsé tartomany)
Atlagos (fels tartomany)
Atlagos (alsd tartomany)

Atlagon aluli (felsé tartomany)
Intelligencia
Atlagon aluli (alsé tartomany) szint

Alacsony

15ev  155év 16év 165év 17eév 18 ev
Forras: Sajat abra

5. abra Az SPM eredmények alakuliasa korosztalyonként

A Raven-féle teszt alkalmas a folyékonysagi (fluiditas-) intelligencia mérésére, vagyis annak
megallapitdsdra, hogy a vizsgalt személy milyen mértékben képes a komplex
kapcsolatrendszerek attekintésére, és 0j problémak megoldasara (Yuan et al., 2006). Sok mas
tényez6hoz hasonloan a folyékonysagi intelligencia is az ember 20-as éveinek elejéig mutat
emelkedést, ezutan lassu csokkenés tapasztalhatd. A kutatds keretén beliil vizsgalt minta az
el6z6é bekezdésben targyaltak, valamint a 6. abran szemléltetettek alapjan nem felel meg a
tendenciaknak, hiszen a tanulok Raven-teszten mért, az intellektudlis képességeiket mutatod
folyékonysagi intelligenciaszint a 15-t6l 18 éves korosztalynal novekedés helyett csokkenést
mutat.

160
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8 120 .
g
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2 w0 7 Gc -Kristalyos intelligencia
o
15 Gs - feldolgozasi sebesség
0 6a Gsm - révid tava memaria
20 i Gf - folyekony intelligencia
Gv - vizualis intelligencia
0 Gq - kvantitativ intelligencia
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Kor (években)

Forras: http://www.highigpro.com/ig-cognitive-health-aging/the-5-factors-of-intelligence-over-the-lifesp

6. abra Az intelligencia tényezéinek alakulasa

5.2 A logikus gondolkodas és a tanulasi stilus kapcsolata

A) Négyrégios tanulasi stilus



http://www.highiqpro.com/iq-cognitive-health-aging/the-5-factors-of-intelligence-over-the-lifesp
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A tanulokra altaldban (32,17%) az akkomodal6 tanulasi stilus volt a jellemzd (6. tablazat),
ugyanakkor az egyes logikus gondolkodasi szinteket vizsgalva megallapithato, hogy az egyes
tartomanyokban eltér a jellemz6 tanulasi stilus, de a legmagasabb intelligencia dvezetben az
akkomodalo stilus a dominans.

4 régiods tanulasi stilus
> Didkok | 28 5EM : |
Tanulési stilus ] nyers- Atlag SPM szint
szdma (%) ,
pontszam

Akkomodalo 32,17% 46 | Atlagos — alsé tartomany
Divergens 26,96% 44 | Atlagon aluli — fels6 tartomany
Konvergens 22,17% 45 | Atlagos — als6 tartomany
Asszimilalo 18,70% 45 | Atlagon aluli — felsé tartomany

Forras: Sajat tablazat

8. tablazat Az intelligenciaszint megoszlasa tanulasi stilusonként (4 régios)

Az, hogy az akkomodalo tanulési stilus vezet a magasabb logikus gondolkodasi képességhez,
vagy a logikus gondolkodasi képesség hatarozza meg a tanulési stilust, a rendelkezésre allo
adatok alapjan nem allapithaté meg. A Kolb-féle tanulasi stilus 4 régids valtozata esetében az
SPM eredmény ¢€s a tanulasi stilus kozotti korrelacidvizsgalat eredményeként megallapithato,
hogy a két tényez6 kozott nem all fenn szignifikans kapcsolat.

Az akkomodal6 tanulési stilust tanulok 46%-a az atlagos logikus gondolkodési képességgel
rendelkezik (als6 és felsd tartomany). A 7. abra szemlélteti, hogy az akkomodélo tanulasi
stilussal rendelkezd tanulok részmintdjdban az alacsony logikus gondolkodasi
képességszinten a szakkozépiskolasok nagyobb aranyban (85,7%) vannak jelen, mint a teljes
mintaban (64,3%). Hasonlo eltérés tapasztalhato az atlagon feliili logikus gondolkodasi
képességgel rendelkezdk, s ezen belill is az als6 tartomanyba esdk részmintajaban: az
akkomodalo tanulasi stilustt szakkozépiskolasok 42,9%-a esik e tartomédnyba, mig a
szakkozépiskolasok Gsszességét vizsgalva ez az arany 33,3%.
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100% -
80% |
60% -
40% -
20% - I
0% - . . . . . . |
Vv V- IV+ I1I- I+ II- II+
m Akkomodalé tanulasi stilusu szakkézépiskolasok Szakkdzépiskolasok

Forras: Sajat dbra

7. abra Az akkomodalé tanulasi stilussal rendelkezé tanulok eloszlasa (szakkozépiskola)

A 8. abra szemlélteti, hogy az akkomodaléo tanulasi stilussal rendelkezé tanulok
részmintajaban az alacsonyabb intellektudlis képességszinten a gimnazistak kisebb aranyban
(14,3%) vannak jelen, mint a teljes mintaban (35,7%). A szakkozépiskolds vizsgalat
megallapitasaihoz hasonloan ez esetben is eltérés tapasztalhat6 az atlagon feliili intellektualis
képességek alsd tartoméanyaba esdk részmintdjdban is: az akkomodalé tanuléasi stilusu
gimnaziumi tanuldk 57,1%-a esik e tartomanyba, mig a gimnazistdk 6sszességét vizsgalva ez
az arany 66,7%.

100%

80% -
60% -
40% - I I
20% -
oo M m I | | | |
\ Iv- IV+ ITI- I+ II- II+
m Akkomod3alé tanuldsi stilust gimnazistdk Gimnazistak

Forras: Sajat abra

8. abra Az akkomodalé tanulasi stilussal rendelkezo tanuldok eloszlasa (gimnazium)

Kolb elmélete alapjan az asszimilalo tanulasi stilussal rendelkezd tanuld szamara nagy
jelentéséggel bir a 1épésrol-1épésre eldrehaladé logikus gondolkodas, mely soran az aprobb
részleteket is kidolgozzak. E mivelet jatszik szerepet a Raven-féle Progressziv Matrix
Tesztek megoldésa soran is, ezért sziikséges tovabb vizsgalni azon tanulok csoportjat, melyre
az asszimilalo tanulési stilus jellemzo.

Az asszimilalo tanulési stilus a tanulok 18,7%-ara jellemzd, ezen beliil is inkédbb a 1anyoknal
dominéns (63,0% lany) a fitkkal szemben (37,0%). Az SPM teszten elért pontszdmaik
alapjan az asszimildlo tanulasi stilussal rendelkezd tanulok 27,9%-a az éatlagos intellektualis
képességek felsd tartomanyaba sorolando.

B) Kilencrégios tanuldsi stilus
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A Kolb-féle tanulasi stilus kilencrégios valtozata esetében az SPM eredmény és a tanulasi
stilus besorolas kozott korrelacios kapcesolat nem all fenn.

A kilencrégios vizsgalatok ravilagitottak arra, hogy a konvergens tanulasi stilussal bird
tanulok részmintajara az atlagos intellektualis képességek felsd tartomanya a leginkabb
jellemzd (9. abra). A tovabbi elemzések azt mutatjadk, hogy e stilus domindnsabb a
szakkozépiskolasok (61,9%), mint a gimnazistak (38,1%) korében.

50%
40%
30%
20%
10%

0%
Alacsony szint(i Atlagon aluli Atlagos Atlagos Atlagon feldli
gondolkodas intellektudlis intellektualis intellektudlis intellektudlis
képesség (felsG képesség (also képesség (felsé képesség (also
tartomany) tartomany) tartomany) tartomany)

Forras: Sajat abra

9. abra A konvergens tanulasi stilussal rendelkezok intellektualis képességei

C) Tanulasi jellemzok

A teljes mintat vizsgidlva nem mutathatd ki kapcsolat a tanuldsi valtozok (konkrét
tapasztalatok szerzése, elmélkedd megfigyelés, absztrakt fogalomalkotés, aktiv kisérletezés)
¢s a mért intellektualis képesség kozott. Azonban egy korabbi tanulmany szerint (Pesti, 2014)
a Kolb-féle kilencrégios modell szerinti konvergens stilussal rendelkez6é tanulok esetében a
konkrét tapasztalatok szerzését mutatod tanulési valtozo és az SPM szint kozott szignifikdns
(p= 0,01) ¢és pozitiv erds (r= 0,601) kapcsolat all fenn. Ahogyan azt az el6zdekben lattuk, e
tanulok altalaban szakkozépiskolasok, s az atlagos intellektualis képességeket jelentd szint
fels6 tartomanya jellemzd rajuk.

Tovéabb vizsgalva a kilencrégios modell eredményeit, megéllapithatd a szignifikans (p= 0,01)
€s pozitiv erés (r= 0,562) kapcsolat a konvergens tanuldsi stilussal rendelkezé tanulok
intellektualis képességei €és az absztrakt fogalomalkotast mutatod tanulasi valtozd kozott. E
tanulasi stilussal jellemzett tanulok szamara fontos a logikus gondolkodds, s ez magyarazza
az SPM teszten nyujtott jo teljesitményliket is - a tanulok 42,9%-a az atlagos intellektualis
képességek felsd tartomanyaba tartozik.

Az absztrakt fogalomalkotast mutato tanulési jellemz6 a fiuk esetében szignifikans (p= 0,05)
¢és gyenge pozitiv (r= 0,243) kapcsolatban all az intellektualis képességekkel. A 16 évesekbdl
alloé részminta szignifikdnsan (p= 0,05) és pozitiv iranyban (r= 0,300) korreldl a konkrét
tapasztalatszerzést mutato tanulasi valtozoval.
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5.3 A logikus gondolkodas és a tanulmanyi eredmény kapcsolata

Az el6z0 félévi tanulményi atlag onmagaban kevés informacioval szolgal a tanulorol, ezért, a
varakozasoknak megfelelden, a tanulmanyi atlag és a mért logikus gondolkodasi szint kozotti
kapcsolat szignifikans (p= 0,01) és pozitiv gyenge (r= 0,273).

A tanulmanyi eredmény ¢és az intellektudlis képességek kozotti kapcesolat feltarasara iranyuld
korrelaciods vizsgalatok szerint a fiuk esetében erdsebb kapcsolat all fenn a két tényezd kozott
(r= 0,333, p=0,01), mint a lanyok esetében (r= 0,257, p= 0,05).

Az intellektualis képességek ¢€s egyéb tantargyi eredmények kozotti kapcsolat vizsgalatanak
eredményeit a melléklet M1. tablazata foglalja 6ssze. A mellékletben ismertetett eredmények
alapjan a kovetkez6 fontosabb megallapitasok tehetdk az egyes tantargyi eredmények és az
intellektualis képességek kozotti kapesolatot illeten.

A gimndziumok redlszakos tanul6éi esetében a magyar nyelv tantargy és az
intellektualis képességek kozott szignifikans (p= 0,05) és gyenge pozitiv (r= 0,391)
kapcsolat all fenn. E szakon a kiilonbozé redl tantargyak domindlnak, melyek
természetiiknél fogva fejlesztik a logikus gondolkodast, ezért fennallhat az a jelenség,
miszerint a vizsgalt részmintdhoz tartozé tanuldk a kiilonb6zo nyelvi tantargyakhoz is
logikus megkozelitéssel viszonyulnak.

A realszakos tanulok részminta-vizsgdlatdinak eredménye szerint szignifikdns (p=
0,05) és gyenge pozitiv (r= 0,347) kapcsolat figyelhetd meg a torténelem tantargy
eredményei és a mért intellektualis képességeik kozott. A kozépiskolai tantervek
attekintése arra enged kovetkeztetni, hogy a torténelmi tanulméanyok a realszakos
gimnaziumokban a leghangstlyosabbak, ezzel szemben egyes miiszaki profila
képzésekben kisebb mértékben vannak jelen.

A matematika tantargyat illetden szignifikans (p= 0,01) és gyenge pozitiv (1= 0,363)
korrelaci6 allapithatd meg a mért intellektualis képességek €s a tantargyi eredmények
kozott a teljes mintdra nézve. Az iskola tipusatdl fliggd részmintdk matematika
eredménye és az SPM-ben elért eredménye kozotti korrelaciovizsgalat soran kideriilt,
egyazon szignifikancia szinten (p= 0,01) csupan 1 ezredes eltérés figyelhetd meg a két
vizsgalt tényez6 kapcsolata kozott a szakkozépiskoléas tanulok (= 0,344), valamint a
gimnazistak (r= 0,345) esetében.

A miiszaki profilu szakkodzépiskolai képzésben résztvevd tanulok esetében a fizika
tantargy ¢s az intellektudlis képességek kozott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv
(r=0,563) kapcsolat 4ll fenn.

Emlitésre méltd a mért intellektudlis képességek és a foldrajz tantargy eredményei
kozott fennalld kapcsolat is, mely a gimnazistdk esetében szignifikans (p = 0,01) és
gyenge pozitiv (= 0,326). Kiemelend6 a humén szakos tanulok vizsgéalatanak
eredménye, mely szerint szignifikdns (p= 0,05) gyenge pozitiv (r= 0,333) kapcsolat
figyelhetd meg a vizsgalt tényezOk kozott. A kozépiskolai tantervek attekintése arra
enged kovetkeztetni, hogy a foldrajzi tanulmanyok a huméan szakos gimnaziumokban
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a leghangstlyosabbak, ezzel szemben egyes miuszaki profili képzésekben joval
kisebb mértékben vannak jelen.

= Szignifikans (p= 0,01), erds pozitiv (r= 0,443) korrelacids kapcsolat mutathatéd ki az
informatika tantargy és az intellektudlis képességek kozott ugy a readl, mint a human
profilt gimnazistak kdrében.

* A rajz tantargy ¢és a mért intellektualis képességek kozott szignifikans (p= 0,05),
pozitiv gyenge (r= 0,360) kapcsolat mutathaté ki a tdrsadalomtudomanyi szakos
gimnazistak esetében, melynek magyarazata a gimnaziumok 1. és 2. osztalyos
tantervében keresendd. Az emlitett évfolyamokon a tantargyak keretében a kiilonb6z6
muvészeti irdnyzatok és jeles képviseldik mellett a tanulok megismerkednek az egyes
abrazolasi modokkal és technikakkal, a szinelmélettel, stb. Habar a jobb agyfélteke
felelds a térlatasért, a miivészeteknél oly fontos kreativitasért, a tantargyi eredmény €s
az intellektualis képességek kozott kimutatott korrelacios kapcsolat megfelel annak az
elgondolasnak, miszerint fejlett intelligencia nélkiil nincs kreativitas.

= A szakmai alapozd tantargyi eredményei €s a vizsgalt intellektualis képességek kozott
sem a teljes minta, sem pedig az egyes részmintdk vizsgalata nem utal kapcsolatra.
Mivel e tantargyak hivatottak felkésziteni a tanuldkat a munkaerd-piacra, ezért e
tényezOk kapcsolatdnak hianya, kivaltképp a szakkozépiskolasok esetében, tovabbi
vizsgalatokra szorul.

A szakmai alapoz6 tantargyakbol jol teljesitd (kitiind osztalyzatot szerzd) szakkozépiskolai
tanulok 57,9%-a sorolandé az atlagon aluli, vagy alacsony intellektudlis képességekkel birdk
csoportjaba. A jeles osztalyzatot szerzOk részmintdjanak esetében a tanulok 55,5%-a
rendelkezik atlagon aluli, vagy alacsony intellektualis képességekkel. Ezen eredmények
megkérdojelezik annak a kitlind vagy jeles érdemjeggyel jutalmazott tanuléi tudasnak a
gyakorlatban, a szakmdban valé alkalmazhatosagat, mely mogott nem all legalabb atlagos
logikus gondolkodasi szint.

A tanulok tanulési szokasait feltaro kérddiv adatain végzett vizsgalatok a szakkozépiskolasok
részmintajaban ravilagitottak arra, hogy a szakmai alapozo tantargyakban jol teljesitd tanulok
véleménye szerint a tankOnyv fontos szerepet tolt be a tanagyag feldolgozéasa, megértése
soran.

5.4 A logikus gondolkodas és tovabbi egyéni jellemzok kozotti kapcsolat
A) Létezik-e osszefiiggés a tanuldsra forditott ido és a logikus gondolkodas fejlettsége kozott?

A mért intellektudlis képességek, valamint a tanulok iskolan kiviili tevékenységei kozott a
kovetkez6 esetekben allapithaté meg korrelacios kapcsolat:

= szamitogépezés (p= 0,01, r=0,213),

= olvasés (p= 0,05, r=0,173),

= iréasbeli lecke (p= 0,01, r=0,195),

= készségfejlesztd maganodra (p= 0,05, r=0,163).
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Az irasbeli lecke, illetve a készségfejleszté maganora egyértelmiien a tanuldshoz kapcsolddo
tevékenység, nem ugy, mint a szamitogépezes, vagy az olvasds. A vizsgalt mintdba tartozo
tanulok idoraforditasukat tekintve a szamitogépezésnek szentelik a legtobb 1ddt, az
intellektualis képességek mutatészamaval is ez a tevékenység korreldl a leginkabb, ezért a
jovoben tovabbi kérdésekkel pontositani kell, hogy valdjdban mire irdnyulnak ezek a
tevékenységek (pl. szorakozas vagy tanulds, stb.). Jelen kutatds keretein beliil ez nem
allapithatdo meg, de ettdl fiiggetleniil, a logikus gondolkodésra gyakorolt gyenge hatasa még
fennall.

B) Mennyire vannak tudataban a tanulok sajat logikus gondolkodasi képességiik
fejlettségenek?

Azon kérdésre adott valaszok alapjan, miszerint mennyire hiszik, hogy logikusan
gondolkodnak, mert tervszertien, 1€pésrdl 1épésre haladnak a feladat, illetve a probléma
megoldasa soran, a tanuldk altal vélt logikus gondolkodasi képességiik és a Raven-féle
Standard Progressziv Matrix altal mért teszt eredményeik kozott szignifikans (p= 0,05) és
igen gyenge (r= 0,156) korrelacios kapcsolat all fenn. A tovabbi elemzések azt mutatjak,
hogy az alacsony gondolkodasi szinttel birok dsszesen 71,4%-a vallja azt, hogy a logikus
gondolkodas jellemz6 ra. Ez a magas ardny az atlagon aluli intellektualis képességek also és
felsé tartomanyaba tartozok korében sem csokken: az alsé tartomany 54,8%-a, mig a felsd
tartomany 69,6%-a hiszi, hogy logikusan gondolkodik.

A markans aranyokbol eredden a tanulok megfontolatlan hozzaalldsa mint magyarazat
kizarhat6. A rendelkezésre all6 adatok alapjan két ok vélhetd a jelenség mogott. Lehetséges,
hogy a tanulok nem ismerik pontosan a logikus gondolkodas fogalmat, s igy a feltett kérdést
helyteleniil értelmezték, ugyanakkor a vizsgalat eredményei azt is jelenthetik, hogy a tanulok
nincsenek tisztdban sajat képességeikkel, legalabbis ami a logikus gondolkodast illeti (kelld
Onismeret hidnya).

Azon kérdésre adott valaszok, miszerint mennyire hiszik a tanulok, hogy a logikusan
megkozelithetd dolgokat tudjdk a legkonnyebben megtanulni, és a Raven-féle Standard
Progressziv Matrix teszt eredménye kozott szignifikans (p = 0,01) és igen gyenge (r = 0,182)
korrelacios kapcsolat all fenn. A tovabbi vizsgalatok megmutatjdk, hogy habar az allitas
leginkdbb az atlagos intellektudlis képességekkel birokra jellemzd, az atlagon aluli és az
alacsony intellektualis képességek szintjéhez tartozok kozott a tanulok legalabb fele vallja
azt, hogy a fenti allitas jellemz0 rd. Ezen eredmény alatdmasztja az el6z6 bekezdésben
targyaltakat.

C) Milyen szerepet jatszik a logikus gondolkodas a tanulasi folyamatban?

Az irodalmi attekintés is ramutat arra, hogy a logikus gondolkodds nagymértékben
befolyasolja a tanulasi folyamat hatékonysagat, ezért érdemes e kapcsolatot is ellendrizni.

A Kolb-féle tanulési stilust meghatarozo kérdéiven beliil az alabbi harom allitas a sajat
logikus gondolkodas megitélését hivatott feltarni.

Azt hiszem, logikusan gondolkodom, mert tervszeriien, lépésrol lépésre haladok a
feladat, illetve a probléma megoldasa soran.”
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., Az eredményes tanulas igényli a logikus gondolkodast és a tanulnivalo megértésére
torekszik.”

., A logikusan megkozelitheto dolgokat tudom a legkonnyebben megtanulni.”

A harom allitds mindegyike szignifikans kapcsolatban all a Standard Progressziv Matrix teszt
eredményeivel.

Az elsé allitas esetében szignifikans (p= 0,05) és pozitiv gyenge (r= 0,156) kapcsolat all fenn.
A tanulok vélaszait a 11. 4bra szemlélteti, melyen lathatd, hogy a mért intellektudlis
képességek novekedésével egyre inkabb jellemz6é az elsé allitas, s az atlagos, illetve az
atlagon feliili intellektualis képességekkel rendelkezok esetében a ,Jellemz6” ¢és a
,Leginkabb jellemzd” valaszok dominalnak.

Legkevésbé jellemzé Kevéshe jellemz6 0[1lellemzé mLeginkabb jellemzé
60% -
50% |
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

IV+ ITI- IT1+ II- I+

Forras: Sajat abra

10. abra A mért intellektualis képességszintek kozotti szazalékos eloszlas az elso kérdésre
adott valaszok alapjan

A masodik allitds vonatkozasaban szintén szignifikans (p=0,01) €és gyenge pozitiv (r= 0,318)
kapcsolat figyelhetd meg. A harmadik allitasra adott valaszok és az intellektualis képességek
kozott is szignifikans (p= 0,01) és gyenge pozitiv (r= 0,182) kapcsolat all fenn. A tanulok
véalaszait a 11. 4bra szemlélteti. Lathato, hogy az atlagos, és az e folotti intellektualis
képességszinteknél a ,,.Leginkabb jellemzd” valasz jelentésebb ardnyban van jelen.

Az itt ismertetett eredmények alapjan levonhatd az a kovetkeztetés, miszerint az alacsony,
illetve az atlagon aluli intellektualis képességekkel rendelkezdk esetében, a sajat véleménytiik
alapjan kisebb, mig a fejlettebb intellektualis képességekkel rendelkezok esetében nagyobb a
szerepe a logikus gondolkodasnak a tanuldsi folyamatok soran, a sajat megitélésiik szerint.
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11. abra Az intellektualis képességszintek kozotti szazalékos eloszlas a harmadik kérdésre
adott valaszok alapjan

A tanulok megfontolatlan valaszadasat kizarva inkébb arra az allaspontra helyezkedtiink,
hogy a tanulok minden bizonnyal fejletlen Onismerettel rendelkeznek a sajat logikus
gondolkodasuk fejlettségét illetden.

5.5 A tovabbtanulasi szandék és a logikus gondolkodas kapcsolata

Egy korabbi tanulmanyunkban (Pesti, 2014) ismertettiik a tanulok tovabbtanulasi szandéka és
logikus gondolkodési szintje kozotti kapcsolatot. A tanulasi szokasokat feltard kérddiv egy
kérdésére a tanuldknak valaszul azt a legmagasabb iskolai végzettséget kellett megjeldlnitik,
melyet el szeretnének érni. A két vizsgalt jellemz0, azaz a logikus gondolkodas fejlettsége, €s
a megjelolt valasz kozott szignifikdns (p= 0,01) és gyenge pozitiv (r= 0,267) kapcsolat all
fenn.

E két jellemz06 vizsgalatat kovetden a kovetkezOk mondhatoak el a vizsgalati mintarol.

= Alacsony logikus gondolkodasi képességliek részmintaja. Az e csoportba tartozo
tanulok 44,4%-a szeretne egyetemi diplomat, s minddssze 7,4%-a elégszik meg
szakiskolai végzettséggel, illetve 11,1% érettségivel €s valamilyen szakméaval.

= Atlagon aluli logikus gondolkodasi képességiiek részmintaja. Az ide tartozé tanulok
tobb mint fele szeretne egyetemi diplomat szerezni (51,6% az als6 tartomany
esetében, illetve 62,2% a felsd tartomany esetében).

= Atlagos logikus gondolkodasi képességiiek részmintdja. Az e részmintdhoz tartozod
tanulok valaszai kozott mar nem szerepel a szakiskolai végzettség, s az €rettségivel és
valamilyen mas szakmaval is csak a valaszadok 5,2%-a elégszik meg. A legnagyobb
aranyban a felséfokt végzettség keriilt megjelolésre (56,9%), ezt pedig a tobb
diploma megszerzésének célja koveti (29,3%).

= Atlagon feliili logikus gondolkodasi képességiiek részmintaja. Az e csoportba tartozéd
tanulok kimagasléan nagy aranyban jelolték meg az egyetemi diploma
megszerzésének céljat, a szakiskolai végzettség, illetve az érettségi és valamilyen mas
szakma megjelolése pedig egyaltalan nem jellemzd.
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12. abra A legmagasabb elérni kivant iskolai végzettség és a logikus gondolkodas szint
kozotti kapcsolat grafikus abrazolasa

Osszegezve, a mért logikus gondolkodési képesség szintjétd] fiiggetleniil, a tanulok 54,4%-a
kivan egyetemi diplomat szerezni, ugyanakkor az is megallapithatd, hogy az egyetemi
diplomat szerezni kivanok 45,2%-a atlagon aluli, vagy alacsony intellektualis képességekkel
rendelkezik.

A fenti megallapitdsokbdl, a 12. abrabol, valamint a melléklet M2. tablazatanak tovabbi
adatai alapjan megallapithato, hogy a magas tovabbtanulési célt kitlizé kozépiskolasok nem
feltétlentil rendelkeznek fejlett logikus gondolkoddssal. Ennek megfeleléen a hipotézis
elvetendo.

Osszegzés

A kutatasi eredményeket Osszefoglalva a munkank elején megfogalmazott nyitott kérdésekre
¢s a hipotézisre az alabbi valaszok adhatok.

K1: Hogyan alakul a szabadkai magyar kézépiskolasok logikus gondolkodasanak fejlettsége
a tanulmanyok elérehaladtaval?

A kutatas keretén belill két mérdeszkozzel veégzett mérés is a szabadkai magyar
kozeépiskolasok logikus gondolkodéasanak fejlettségi szintjét hivatott feltarni. A Raven-féle
Standard Progressziv Matrix (SPM), illetve a Nehezitett Progressziv Matrix teszteken elért
eredmények kozott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv (r= 0,637) korrelécio all fenn, ezért
a kiilonboz6 elemzd vizsgalatok sordn az SPM eredmények kaptak nagyobb szerepet, hisz
sokkal arnyaltabb képet adnak a tanulok intellektualis képességeirdl.

Sem a standard (SPM), sem pedig a nehezitett (APM) teszt eredményei nem bizonyultak
normal eloszlasunak. Erre Vigotszkij, Bruner és Feuerstein azon intelligenciaclméletei
szolgalnak magyarazattal, melyek a szocidlis és kulturdlis kornyezet fontossagat
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hangsulyozzak (Lebeer, 2001), ugyanis a méréeszkozok sztenderdizalasa magyarorszagi, s
nem vajdasagi eredmények alapjan tortént.

Az SPM mérdeszkozzel kapott eredmények ramutatnak a tanulmanyok elérehaladtaval
valtozé logikus gondolkodas fejlettségének kismértékli visszaesésére. A 8 intellektualis
képességszintet megkiilonboztetd skalan a tobbnyire harmadik osztalyos, 18 éves
korosztalynal megéllapitott szint (atlagon aluli intellektualis képesség felsd tartomanya) kettd
egységgel alacsonyabb, mint a kivétel nélkiil elsé osztalyos, 15 éves tanuloké (atlagos
intellektualis képesség felsd tartomanya). Tovabbi vizsgalatok elvégzése ezen a teriileten
indokolt.

K2: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a logikus gondolkodds és a tanulasi stilus besorolds
kozott?

Habar markans kapcsolat nem mutathaté ki a logikus gondolkodas és a kiilonb6z6 tanulasi
stilusok kozott, a legtobb tanulora (32,17%) a Kolb-féle négyrégios értelmezésben az
akkomodalo stilus a jellemz6. A magasabb intellektualis képességekkel rendelkezok esetében
is e stilus a dominans, s mivel a jellemzok kozott szerepel a tapasztalatszerzés €s az aktiv
kisérletezés irant érzett késztetés-, a tanitasi-tanuldsi folyamat soran mindenféleképp eldnyos
a tanuloi aktivitason alapulo tanari tervezés.

A 9 régids tanulasi stiluselemzések azt mutatjdk, hogy a konvergens tanulési stilussal bird
tanulok részmintajara az atlagos intellektudlis képességek felsd tartomanya kimagasldéan
jellemz6 (42,9%). A konvergens tanulasi stilus jellemzébb a szakkozépiskolasokra (61,9%),
mint a gimnazistakra (38,1%).

A tanulasi valtozok logikus gondolkodési képességgel vald kapcsolatdnak vizsgalata tobb
korrelacios kapcsolatra is ramutatott. A Kolb-féle 9 régios felosztas szerinti konvergens
tanulasi stilussal rendelkezd tanulok esetében a konkrét tapasztalatok szerzését mutatod
tanulasi valtozo és az SPM szint k6zott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv (r= 0,601)
korrelacidés kapcsolat all fenn. A tanuldk tobbnyire szakkdzépiskolasok, s az atlagos
intellektualis képességeket jelentd szint felso tartomanya jellemz6 rajuk.

A konvergens tanulési stilussal bir6 tanuloknal maradva, megallapithatd a szignifikans (p=
0,01) ¢és erds pozitiv (r= 0,562) kapcsolat a mért intellektudlis képességeik és az absztrakt
fogalomalkotast mutatd tanulasi valtozo kozott. A konvergens tanulasi stilusu tanulok
esetében vitathatatlan a logikus gondolkodés fontossaga, ebbdl eredéen az SPM teszten jol
teljesitetok, a tanulok 42,9%-a az atlagos intellektualis képességek felsd tartomanyaba esik.

K3: Milyen osszefiigges figyelheté meg a logikus gondolkodads és a tanulmadnyi eredmény
kozott?

A logikus gondolkodas és a tanulmanyi atlag kozott feltart kapcsolat mérsékelt volta érthetd,
hisz a tanulmanyi eredmény Onmagéaban, egyéb tényezOk figyelembe vétele nélkiil igen
csekély informacioval szolgal a tanulérol. A tanulmanyi eredmények egyiittes vizsgalatat a
tantargyankénti elemzés kovette, mely tobb ponton is szignifikdns kapcsolatra mutatott ra.

A szakkozépiskolai tanulok részmintdjan végzett vizsgalatok ramutattak a mért intellektudlis
képességek €és a tanulok szakmai alapoz6 tantargybol elért eredményei kozotti kapesolat
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alacsony szintjére. A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a szakmai alapoz6 tantargyakban
jol teljesitd tanuldk tobb mint fele rendelkezik atlagon aluli logikus gondolkodassal. Szintén a
szakmai alapozo tantargyakat vizsgalva fény deriilt a tanulok véleményére, miszerint a jo
tankonyv nagyban segiti dket a tananyag hatékony feldolgozasaban.

K4: Kimutathato-e valamilyen oOsszefiiggés a tanulok logikus gondolkoddasa és mas egyéni
Jjellemzaoik kozott?

Azt vizsgalva, hogy a tanulok mennyire vannak tudatdban sajat logikus gondolkodésuk
fejlettségével, megallapithatd, hogy azok, akik tugy wvélik, jellemzd rajuk a logikus
gondolkodés, a Raven-féle SPM teszten elért eredményeik alapjan az alacsony és atlagon
aluli intellektualis képességek tartomanyaba keriiltek. Ennek egyik lehetséges oka lehet, hogy
a tanulok nincsenek tisztdban sajat képességeikkel, legalabbis ami a logikus gondolkodast
illeti.

A teszten elért eredményeikkel Osszhangban az alacsony és atlagon aluli intellektualis
képességek tartomanyaba sorolt tanulok megkozelitdleg fele véli ugy, hogy a logikusan
feldolgozhato tananyagot tudjak a legkdnnyebben megtanulni.

HI: A magas tovdabbtanulasi célt kitiizo kozépiskolds tanulok fejlett logikus gondolkodassal
rendelkeznek.

A tovéabbtanulasi szdndék ¢és a logikus gondolkodas kapcsolatat vizsgalva megallapithato,
hogy azon tanulok, akik valamilyen felsdfoki diploma megszerzését tiizték ki célul, nem
feltétleniil rendelkeznek magas intellektualis képességekkel, tehat a hipotézis elvetendo. A
fels6foku végzettséget célként kitizé tanulok igen jelentés 45,2%-a rendelkezik alacsony,
vagy atlagon aluli képességekkel. A magasabb intellektualis képességek fel¢ haladva egyre
kisebb aranyban jelolik meg célul a tanulok a szakiskolai végzettséget, vagy az érettségit €s
valamilyen szakmat, s egyre inkabb a fels6foku végzettség megszerzésének célja dominal. Ez
arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulok Onismerete, kiilondsen az alacsonyabb intellektualis
képességekkel rendelkezOk esetében nem tiikrozi a realitdsokat, ami a kornyezetiikbdl
szarmazé visszajelzések hianyabol is eredhet. Eppen ezért a vizsgalat feladata volt az is, hogy
a mérések eredményeit €s azok értelmezését visszacsatolja a tanulok, illetve az dket oktatd és
neveld tanarok felé.
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Magyar nincs 0,184* nincs nincs nincs 0,391*
Torténelem 0,199** 0,188* nincs nincs 0,347* nincs
Idegen nyelv nincs nincs nincs nincs nincs nincs
Matematika 0,363** 0,344** nincs 0,345** nincs nincs
Fizika 0,211** nincs 0,563** nincs nincs nincs
Kémia 0,162* nincs nincs nincs nincs nincs
Biologia nincs nincs nincs nincs nincs nincs
Foldrajz 0,208** nincs nincs 0,326** 0,333* nincs
Informatika nincs nincs nincs nincs 0,443** 0,443**
Rajz 0,158* nincs nincs nincs 0,360* nincs
Szakmai nincs nincs nincs nincs nincs nincs
alapoz6
tantargyak

Megjegyzés: * p<0,05; ** p<0,01

Forras: Sajat tablazat

MI. tablazat Az intellektualis képességek és egyéb tantargyi eredmények korrelacios kapcsolata
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Legmagasabb elérni kivant iskolai végzettség
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Alacsony szntfi i. k. 74% | 11,1% | 185% |  444% | 185% 100,0%
gizi):n?; e 16,1% |  97% | 129%| 516%| 97%|  100,0%
Qﬂi?;’;’nf)“ B 22% | 13,3% | 15,6% 62,2% |  6,7% 100,0%
giii?:;y;( P 43% | 128%| 128% | 468% | 234%|  100,0%
Qﬂii?j;yf ({60 0,0% 52% | 86%| 569%| 29,3%|  100,0%
Atlagon feliili i. k. (alsé
ta;ifgzn;u“ == 00%| 00%| 56%| 61,1%| 333%|  100,0%
giii(l);lnt;gluh 1. k. (felsd 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Osszesen
4,4% 92% | 123% | 544% | 19,7% 100,0%

Forras: Sajat tablazat

M2. tdblazat A megjelolt tovabbtanulasi szandék és a logikus gondolkodas fejlettségi szintjének

kapcsolata




