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Abstract

Mussolini ,, feketeinges diktaturajaban” az iskolatigy nem jellemezheto egyszeriien fekete-
fehér ecsetvondsokkal. Az iskola vildgaban fura modon éltek egyiitt a fasiszta vezényszavak és
a korszak modern pedagogiai daramlatai. Ezt az iskolat a kritikai gondolkodds hianya
jellemezte, az elkeseredett nacionalizmus, vilagat pedig dtjdarta-rothasztotta a fasiszta

ideologia.

Abstract

In Italy between the world wars the school was the instrument of the fascist propaganda. The
school fascisizing was a long process. Italy's education system evoked the militaristic
terminology. Schools taught children to be creatures of the state. Carefully-designed, state-
sponsored, quasi-military youth organizations were established.
Mussolini built himself up as a cult figure. He justified his power by depicting himself as a
great leader and defender of social morality. In the end, Mussolini's educational system
wreaked the same havoc caused by all forms of totalitarian inculcation.
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A fasiszta Olaszorszagban a fiatalok nevelésének iigye politikai kérdéssé valt, az
iskola vilagaban azonban végig kitapinthatd volt az un. ,kettds hatalom”. Fura modon éltek
egyiitt a fasiszta vezényszavak és a pedagdgiai aktivizmus, vagyis a korszak modern
pedagbgiai aramlatai és a fasiszta Gtletek. A gyerekek ,kettds valosag” részesei voltak: az
»atideologizalas”, a fasiszta indoktrinacid és a humanista kultara talalkozésanak részesei és
elszenvedoi.. Iskola és kormany kettds kapcsolatdra kiilonos példa, ami Olaszorszagban
megtortént, hogy a szabadsag, az eredetiség, a spontaneitas szinte természetesen tudott egyiitt
¢lni az ,,egyenruhds iskolaval”. Még azonban azokban az években is folytak pedagdgiai vitak,
amikor a fasiszta ideologia penetracidja a legerésebb volt (Tognarini, 2002).

A rendszer iskolai téren megvalosulo ideologiai utkeresését (/keveredését) példazza a
fasiszta hatalomatvételt kovetd esztendd oktatasi reformja. Az 1923-as reformelképzelések
kidolgozasa egy alapvetden liberalis érzelmi filozofus, Giovanni Gentile nevéhez flizédik.
Oktatasi miniszterként ,,ad honorem” csatlakozott a mozgalomhoz, elképzeléseit azonban nem
a fasizmus ihlette. Reformjanak Osszetettség, tekintélyuralom és elitképzés jelentették
tengelyét. (Gentile, 1923.) Iskolaja azonban anakronisztikus volt a rendszer szamara, mert a
,,Szabadsag” szo bizonyos szinteken masszivan volt jelen, igy példaul az elemi oktatas terén
(Colombo, 2004).

Az altalanos iskolakban Gentile reformpedagogiai elképzeléseknek engedett utat (Citi,
2004). Sét, elismerte, hogy az otletek legnagyobb része nem a ,,marcia su Roma” utan
szlletett meg, hanem szinte mindet targyaltak, vitattdk és hirdették ItaliAban mar joval a
haboru elott (Gentile, 1923). A Gentile-reform valojaban felhasznalta ,,az 0j iskolak”
didaktikai tapasztalatait és adoptalta 6 direktivait. A program elemi iskolakat érint6 részeinek
kidolgozasat az oktatasi miniszter Giuseppe Lombardo Radicére bizta, aki a reformpedagégia
blivkérében ¢€lt. Az 1923-as reformprogramok a szd legszorosabb értelmében felforgattdk a
hagyomanyos didaktikat, mert az érdeklddés kdzéppontjaba tanar helyett a didkot helyezték.
A didaktika 1) értelmezést nyert, a ,tanitds miivészete” helyett a ,,didk megfigyelése,
Osztonzése” lépett elére. Ujszerti tanari szerep fogalmazodott, mely abban all, hogy segitenie
kell a diakok kreativ tevékenységeit, 0sztondznie kell Oket az 0©nalldé gondolkodasra.
Lombardo Radice egyenesen arra torekedett, hogy minden iskoldba bevigye a pedagdgiai
aktivizmus szellemét (Turi, 1995).

Erre sziikség is volt, hiszen Olaszorszagban akkoriban nagy problémat jelentett a
kulturalis elmaradottsag és az analfabétizmus (Pruneri, 2006). Az élet és az iskola kozott
széles szakadék tatongott. Sokan biraltak, hogy a didkok nehezen értik meg és tanuljak meg a
sok tényanyagot, tal absztrakt a kapott tudas, és nagyon messze van a didkok szellemétdl és
érdeklodésétol. Jogos volt a kritika, miszerint a hagyomanyos iskolaban a gyerekek
folyamatosan a tanartol fliggenek, passziv szerep jut nekik, fizikai mozdulatlansagra itélve
csak ilniiik kell és befogadni az ismerethalmazt. A fizikai mozdulatlansdg azonban a
legszorosabb kapcsolatban van a szellemi mozdulatlansdggal, mert megtiltja a didknak, hogy
a valosaggal sokoldalt kapcsolatba 1épjen. A tanar és a didk kozti fiiggd viszony dnmagéaban
is passzivva teszi a gyerekeket. Megfogalmazoddott, hogy Uj tanitasi modszerekre van sziikség.
A pedagoégiai és didaktikai javaslatok az aktiv tanuldsra helyezték a hangsulyt, a tanartol
vezetd, segitd, facilitator szerepet vartak el, és kimondasra keriilt, hogy az Onalldan
megszerzett tudas a legfontosabb.
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Lombardo Radice-nek tobb otletaddja is volt. A félsziget ugyanis a mult szazad
elejétdl forrongd ujitasok szintere volt, a pedagogiai aktivizmus jegyében. (Mészaros, Németh
¢s Pukanszky, 2004.) Gyakorld pedagogusok kisérletei tartoztak ide, amelyek kifejezetten
forradalminak szamitottak. K6z0s volt benniik, hogy varazsszavuk a ,,szabadsag” volt. Hadat
iizentek a lexikalis tudast felmagasztaldo iskolanak, az ,aktiv elsajatitds”/,,aktiv tanulés”
elkotelezettjei voltak, a gyermeki érdeklddésre és a gyermek oOnallo keresd-kutato
tevékenységére helyezték a hangsulyt, ellentétben a konyvszagua €s mnemonikus (az
emlékezOtehetséget el6térbe helyezd) tanulassal. A verbalizmus és az elvont tudas helyett a
kozvetlen tapasztalatrol, a kisérletezo jellegrdl, a folyamatos kutatas-kérdezés fontossagarol
beszéltek. Az iskolabol kisérletezd terepet akartak vardzsolni, ahol a didkok kozvetleniil
figyelhetik meg és probalhatjak ki a dolgokat, de széles teret engedtek a testi és miivészeti
nevelésnek is, a zenének, a rajznak, a koltészetnek is.

A legnagyobb hatast és legtobb hivet gyijté kisérlet, amelynek az 1923-as reform
éveiben is sok tamogatoja volt, az 1911-ben 1étrejott milanoi ,,La Rinnovata” (Burza, 1999.)
Ez volt a ,scuola nuova” (,,iij iskola”) teljes és tokéletes modellje. Giuseppina Pizzigoni
kisérleti terepként miik6dd iskoldjaban az volt a legfontosabb, hogy kiszélesitsék a gyerekek
latoszogét). Az absztrakt dolgok helyett a vilaggal vald kodzvetlen kapcsolatra torekedtek,
mondvan, igy a dolgok érthetébbé valnak. Az ember és természet kozotti kapcsolatra
helyezték a hangsulyt, a természet megfigyelésére, a latottak altalanositadsara. Pizzigoni a
megértési folyamatban a tapasztalat fontossagat emelte ki. Legfontosabbnak azt tartotta, hogy
az iskola legyen nyitott a vilagra, az életre. Itt a didk a sajat erejével szerezte a tudast,
folyamatosan megoldasra vard feladatokkal keriilt szembe, amelyek benniik élénk érdeklddést
tartottak fenn. A verbalizmust és a konyvszag iskolat tarthatatlannak itélte (Scarzella, 1998.)

A miland Ghisolfa negyedben miikddd ,,La Rinnovata” a reform utan is folytatta
munkajat, nagy sikerrel. Lombardo Radice szerint tele volt élettel: Olaszorszag legszebb
iskoldjanak nevezte. Adolphe Ferriére is felkereste és tanulmanyozta a Giuseppina Pizzigoni
altal megalmodott és életre keltett iskolat. Olyan sikert tudhatott magéénak, hogy 1926-t6l a
Pizzigoni Mdodszert pedagogiai kurzusokon tanitottdk, az Italia legtavolabbi helyeirdl ide
érkezd tanitoknak. Lombardo Radice azon kesergett, hogy a kiilfoldiek csak a Montessori-
modszert ismerik, fel kellene fedezniiik a Pizzigoni-modszert is.

Agro Romano-ban és Paludi Pontine-ben is voltak 0 iskoldk, a koltd, Giovanni Cena
kezdeményezésére. Favagoknak és a pasztoroknak létesitették, akik Roma ,,ajtajaban” éltek.
Itt a probléma teljesen mas: arrdl volt szd, hogy visszahivjanak a civilizdcidba olyan
embereket és fiatalokat, akik maganyukban elvadultak, nomad modra élnek, mert nincs sajat
foldjiik. Didaktikai szempontbol az egyik legjelentdsebb dolog az volt, hogy teret adtak a
dialektust hasznalatanak.

Virginia Povegliano-Lorenzetto egy romai iskolaban valositotta meg elképzeléseit, a
,Scuola Regina Elena”-ban, a Via Puglie-n. Amit létrehozott, igazi kovasznak szamitott a
fovaros iskolaiban, de az iskolai hatoésagok mégsem partfogoltak. Nagyon modern
modszerekkel dolgozott, Ggy mint az 06nédlld6 munka, kooperativ technikdk, nem volt
ismeretlen el6tte, amit ma gy neveziink, hogy epochdlis tanulds, de az interdiszciplindris
megkozelités sem. A megfigyelésre, a kutatdsra 0sztondzte didkjait, felismerte a miivészeti
nevelésben rejld erdt is. Kisérletének 1923 augusztusdban bekodvetkezett korai haldla vetett
véget (Gigante, 2007).
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1924-ben Ciociara-i tanarok népes csoportja nagy érdeklédéssel fogadta a pedagdgiai
kisérletérdl szol6 hirt, amit egy tanitoné vitt véghez, Caterina Ravanello. O is joval az iskolai
reform el6tt fogott munkéhoz. Sokat ért a kisérlete, fényt, szabadsagot és levegdt vitt az iskola
vilagaba. 1920-1921-ben egy Ciociara-i iskolaban ,kisérletezett”, mintegy hetven tanuloval,
harom osztalynyi kisgyerekkel. A gyerekek analfabétak voltak és nagyon egyszeriiek. Azt
sem tudtdk, mit jelent a tanulas. Caterina Ravanello fejében Tolsztoj ¢és Montessori
tapasztalata jart. Iskolajat nem a ,tekintély, engedelmesség, szidalmak™ harmasara épitette fel,
hanem a ,,szabadsagra”. Azt vallotta, hogy 6t a ,,szabad iskola” Gsztonozte. Jelmondatai az
alabbiak voltak: ,,Az én diakjaim azt csinalnak, amit akarnak.”

Iskolajaban ismeretlen volt a biintetés. A gyerekeknek azt mondta, ugy jojjenek az
iskolaba, mintha iinnepségre jonnének. A szabadsagot adta didkjainak. Ravanellénal a
»szabadsag” nem fegyelmezetlenséget jelentett, hanem azt, hogy az iskoldban a gyerekeknek
teret ad a spontaneitasra, az onkibontakoztatasra. Azt akarta elérni, hogy a gyerekek szeressék
meg a tanulast, tanuljadk meg, mit jelent a komoly munka, tiszteljék a masikat. A gyerekeket
az orommel végzett munkara akarta megtanitani. Pedagogustarsainak ezt javasolta, hogy a
gyerekeket 0sztondzzéEk a jora és hagyjak egyediil cselekedni.

A fasizalés intenzivebbé valasa megakasztotta €s elsorvasztotta az 6nalld pedagogiai
gondolkodést. A ,fasiszta pedagdgia” képviseldi a korszak eurdpai pedagdgiai dramlatait
heves kritikdval illették. Természetesen Mussolinit tartottdk a legnagyobb modern
pedagdgusnak. Nem tudtak kapcsolodasi pontot talalni a didk szabadsagat kozéppontba tevo
modern pedagogidval, amelyre ugy tekintettek, mint az anarchizmus ¢és a kommunizmus
melegagyara, amely veszélyes magnak késziti a talajt. A reformpedagogiak elveiben
csatakialtast hallottak a fasizmus ellen. A didaktikai elnevezések kiillonb6zdsége mogott
valoban athidalhatatlan politikai kiilonbségek voltak (Isnenghi, 1979).

Ezzel magyarazhato, hogy az 0j utakon jaré iskolakra mind szigortbb kontroll
nehezedett. 1928-t61 a Kozoktatasi Minisztérium a kiralysag teljes iskolarendszerét
ellendrizte, de: mikddhettek. lgaz, a rezsim széndeékainak és a tanarok pedagogiai
szandékainak egyiittélése nem volt éppen zavartalan: a ,,hinni, engedelmeskedni, harcolni” €s
a ,,tokéletessé nevelni, nagyszeriivé nevelni” jelszavak kozott kialto ellentét fesziilt.

A Gentile-reform alapvonalainak ,kiigazitasa” 1925-ben vette kezdetét. Mussolini
riadot fajt, 0) politikat hirdetett, hogy az iskolat szorosabb egyiittmiikddésre birja a rezsimmel.
1925. januar 3-i beszédében ugy fogalmazott, hogy meg kell teremteni a fasiszta iskolat. A
Gentile-reformot addigra mar kiiiresedettnek tartotta, idejétmultnak, olyannak, aminek mar
nincs célja. Az 1923-ban meghirdetett elveket mar alkalmatlannak talaltdk arra, hogy olyan
katonakat és hiveket ,,neveljen”, amelyekre a rendszernek sziiksége van. A Duce az iskolatol
azt varta el, hogy hiien ¢és hittel kovesse a fasiszta eszméket, €s minden oktatasi szinten az
olasz fiatalsdgot a fasizmus megértésére nevelje. A rezsim kiépiilésével, a totalitarizacioval
parhuzamosan tortént a politika bejutasa az iskolafalak mogé, a kovetkezmény pedig a
pedagogia elfajzasa lett, kivetk6zése Onmagabol (Tognarini, 2002). Igazi és tényleges
politikai beavatkozasrol volt sz, mert az iskola és a rezsim szdndékai nagyon tavol voltak
egymastol. A Duce az iskoldnak alarendelt szerepet szant. Magéaéva kellett tennie a rend,
fegyelem, hierarchia eszméit és alkalmazkodnia kellett. Az ,,Uj Olaszok” formalasanak,
nevelésének szinterévé valt (Mazzatosta, 1978).
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1926-ban megsziiletett a ,.hianyz6 lancszem” a part és az iskola kozott. Az iskola
fasizalasa kovetkezo etapjaként létrehoztak az ,,Opera Nazionale Balilla”-t (Nemzeti Balilla,
roviditve ONB). A ,,Balilla” sz6 a Battista dialektalis beceneve. Giovanni Battista Perasso a
hagyomany szerint 1746. december 5-én Genovaban egy ko elhajitasaval adott jelt az osztrak
csapatok elleni tdmadasra. Eképp a Balilla figurdjdban konkretizdlodott az uj generdciok
mussolinianus vizioja. A ,,Balilla” a nép hdse lett, aki szembeszallt az idegen elnyomassal.
Alakja a nemzet himnuszanak negyedik stroéfajaban is megjelent.

Az 10 koncepcio szerint az iskolanak a tanitason feliil ,,emelkedettebb” céljai is
vannak, példaul ,fasiszta allampolgarokat”nevelni. A Kozoktatasi Minisztérium részérdl
strgették az egylittmiikodést a Balilla-val, hogy segitsék az iskola neveld tevékenységét,
vagyis az iskolai fasizalas hianyossagait az ONB-nek kell kipotolnia. A fasisztak nagyon
biiszkék voltak a Balilla 1étrehozasara. Az ONB-t ugy hivtadk, hogy a ,,Duce szeme fénye”
(Isnenghi, 1979).

Lassan-lassan a varosok ¢és kozségek épiileteket emeltek Balillaiiknak. Gombamaod
keltek ki a f6ldbol a ,,Casa dei Balilla”-k, a szervezetek kozosségi szinterei. A ,,Balillak
Hézai” tornatermeknek adtak helyet, fedett és fedetlen uszodaknak, szinhdzaknak, de
konyvtarak, vivotermek is miikodtek benniik, a fiatalok fizikai és moralis fejlodését segitendo.
A fiatalokat arra készitették fel, hogy ,,veszélyesen kell élni”, ,nagy, kemény, szivds,
allhatatos, nagy életerével rendelkezé néppé” kell valni, mert ez a Duce akarata. A fiatalok
fizikai és erkolcsi tdmogatasa, fejlesztése céljabol létrehozott ONB-t a fasisztak szerint
torténelmi analdgiak nélkiili, olyan eredeti Otletnek gondoltdk. A fasizmus idealjait és elveit
kozvetitd ,lancszem” a tanaroknak 1j feladatokat adott: a tanitdson kiviili ONB-s aktivitas
»hivatali kotelességgé” valt. A didaktikai aggodalmakat felvaltotta mas, példdul a tanoran
kiviili tevékenységek szervezése. Az iskolaépiiletek adtak szinteret az ONB gyiiléseinek,
vezényelnilik kellett a Balilldkat. Az igazgatoknak és tanaroknak kozvetlen meggy6zdéssel
kellett (volna) elbsegiteniiik a taglétszam novekedését. Az iskolaépiileteket és a
tornacsarnokokat az iskolak rendelkezésre kellett bocsataniuk a gytilések szamara (Schleimer,
2004).

A rezsim retorikdja kisajatitotta a Balilla figurajat és nemes cselekedetét, mitoszt
formalt beldle, a gyermekek szdmara a hdsies magatartas szimbolumava akartdk tenni, akihez
minden olasz kisgyerek szeretett volna hasonlitani. Az olasz nép legendas hésiességét iizente
a vilagnak és Olaszorszag fiataljainak. Az ONB és az iskola kozds pillanatokat éltek at: a
tagga nyilvanitas és a ,,Balillak nemzeti napja” a fasizalas kezdeti [épéseit jelentették, amely —
a Duce szandékai szerint — a férfiakbol ,hds katondkat”, a ndkbdl pedig kitlind
haziasszonyokat nevel, vagyis az Uj Olaszorszag héseit. A kis Balillaknak igazolvanyuk is
volt, ez tovabbi sulyt adott a Balilla-1étnek. A tanitok szokas szerint elmesélték a gyerekeknek
a Balilla torténetét, tolik kaptak meg tagsagi konyveiket. A kis Balillaknak eskiit is kellett
tennilik. A csaladok kotelessége volt a tagdij befizetése. Akinek a sziilei nem tudtak kifizetni,
azoknak osztalypénzbdl fizették ki (Tognarini, 2002).

Az iskolai fasizalas erdsodésével parhuzamosan az iskoldkban tobb rendezvényt
szerveztek, amelyben a rezsimet éltették. Ez nem meglepd, hiszen amikor a didkok egyiitt
voltak, kitiing lehet6ség nyilt a politizalasra. A tanaroknak kijeldlték az alapvonalakat, hogy
milyen magatartast varnak el tdliik az iskolan beliil és kiviil. Fontos volt, hogy mindig
,.fasiszta szellemben” munkalkodjanak. Didknak és tanarnak at kellett volna éreznie a fasiszta
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szellemet, a nevel6ktdl fegyelmezettséget és ontudatos magatartast vartak el, a rezsim odaado
szolgalatat. Az iskoléan kiviili, fiataloknak sz6l6 szervezetekben vald részvétel mellett egyéb,
iskolat tamogat6 tevékenységekbdl is ki kellett venni a résziiket. A neveldének egyértelmiien
fasiszta hitiinek kellett (volna) lennie. A tanari szabadsag tehat dramaian leszlikiilt. Ennek az
iskolanak a célja mar a ,.fasiszta ember” kinevelése volt, aki bator, vakmerd, hds, félelmet
nem ismerd. Abszurd, hogy az atideologizalas sikere érdekében olyan didaktikai méodszereket
is alkalmaztak, mint a reformiskolakban szokas. A cél szentesitette az eszkozt (Isnenghi,
1979).

A gyerekeket ezer hatas érte, és mind egyiranyba hat6. A Duce szavai fogadtak Oket az
iskoldban: ,,Ti vagytok az élet hajnala, a haza reménysége, de mindenekel6tt a holnap
hadserege.”Az iskola a fasizalas eszkozévé valt. Egyértelmil volt, hogy az iskolat a fasizmus
szolgaloleanyanak tekinti a Duce. Az iskolaban folyé atideologizalast a fasiszta elvek
Htorvényesitették”. Oktatasi cél lett, hogy a gyerekeket a fasizmus szolgalatara neveljék.

1928-t6l kovetkezetes és makacs fasiszta beavatkozas szinterei voltak az olasz iskolak.
A fasizdlds a modszertan, a tanitdsi tartalmak, a radi6 és iskolamozi segitségével tortént. A
legnagyobb figyelemben az elemi iskoldk részesiiltek, mert ebbdl volt a legtobb. A
propaganda probalta meggy0dzni a gyerekeket, akiket konnyen tudtak manipulalni és alakitani
(Mazzatosta, 1978.)

Amikor 1929-ben a Kozoktatdsi Minisztérium atalakult ,,Nemzetnevelési
Minisztériumma”, nem csupan egyszeri névvaltoztatasrol volt sz6. Sokkal tobbrdl. Mussolini
szerint az allamnak joga és kotelessége, hogy nevelje a népet. Az elemi és kozépiskolai
tanaroktdl fasiszta hiiségeskiit vartak el. Az iskola szépen-lassan kaszarnya jelleget 61tott. A
nyilt militarizalasra példa, hogy az iskolakban meghonositottak a ,,romai koszontést”, majd a
romai menetelést vezették be nemcsak az linnepségeken, de a sétakon is. 1931-t6] a rezsim
hiiségeskiit kovetelt az egyetemi oktatoktol. 1935-t6l, Cesare Maria De Vecchi
miniszterségével kezdddden pedig Olaszorszag megismerhette, mit jelent az ,,igazi fasiszta
iskola”.

A fasiszta 1dOszamitas szerinti XV. évben, 1937-ben a Duce akaratabol kerult
megszervezesre a GIL (Gioventl Italiana del Littorio). A fasiszta rezsim fiatalokat tomoritd
szervezetét a Fasiszta Part kebelében létesitették, a partnak kozvetleniil volt aldrendelve. A
GIL mottdjaul a kdvetkezd szolgalt: ,,Hinni, engedelmeskedni, harcolni”. A feladata a fiatalok
kiképzése volt szellemi téren, a sport és az eldzetes katonai kiképzés vonatkozasaban.
Tornafoglalkozésokat tartottak az elemi és a kozépiskoldkban a Nemzetnevelési Minisztérium
utasitdsai szerint, kurzusokat, utazdsokat szerveztek. @ A paramilitarista jellegi GIL
kozvetleniil egyiittmiikodott a hadsereggel. A fiatalok fasiszta szervezetei garanciat jelentettek
a politikai szocializaciora (Schleimer, 2004).

Messze mar az az 1d6, amikor az olasz iskolarol Mussolini Gigy beszélt, mint amely
,veszélyes kozonyt mutat a politika irdnt.” Az iskolanak a part mutatott utat, miként lehet a
kisgyermekeket ,,jobba és méltobba” nevelni. A Duce iskolaja ,,homo novus fascista”-kat
formalt. Minden alkalmat megragadtak az ideologizalasra, a gyerekek koriil mindent fasiszta
eszmények hatottak at, az egész iskola errél beszélt nekik. A gyerekek életének minden
pillanatat megfeleld alkalomnak tartottdk arra, hogy a fasiszta forradalom jelentdségét
hangsulyozzdk. A tanitasi-tanulasi folyamat, de még a legegyszertibb és legelemibb dolgok is
ezt kozvetitették. Az iskola tehat megvalositotta, amit a ,,Gondviselés embere” megkovetelt,
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hogy itt a gyermekek a ,,fasizmus torténelmi levegdjét” szivjak magukba, és a fasiszta
értékekre és magatartdsmintdkra szocializaltak oket.

A gyerekeknek azt tanitottdk, hogy az dllamban ugyanolyan engedelmes
allampolgarok legyen, mint amilyen engedelmesek gyerekként a csaladban. Engedelmeskedni
kell a gyarban és a hadseregben is. A hitre, a szeretetre, az engedelmeskedésre, az
onfelaldozasra 0Osztonozték Oket (Cavaleri, 2006). Az olasz hagyomanyokhoz tartozo
értékeket hangsulyoztak, hogy aztan sajat hasznukra forditsak. A csaladon beliili szerepek is a
manipulacid eszkozei lettek. Az olasz ndk egyik legfébb feladata a fasiszta megkozelités
alapjan az volt, hogy felkészitsék fiaikat arra, hogy erds és dics6 katonakka valjanak.

A politikai propagandat szolgélta a radido bevezetése az iskolakban. A gyerekekre
varazslatos hatast gyakorolt. A didaktika megujitasat is jelentette, ligyesen felhasznalva. De
mindenekel6tt a part hangjat terjesztette Italidban, a még érintetlen lelkekben segitett
felkelteni a fasiszta célok iranti érdeklddést.

Az iskolai olvasmanyoknak és a diktalasoknak Mussolini élete visszatér6 targya volt.
A nevelési folyamat részét jelentették a kitalalt torténetek, természetesen fasiszta idedloknak
megfeleld részekkel dusitva. A gyermek Mussolinit probaltdk kozel vinni a kis olvasdkhoz. A
torténetekben hangsulyosan szerepelt, hogy az orszdg vezére egyszerti, vidéki csaladbol
szarmazott, tarsadalmi statusza a kispolgar €s a munkéssag kozé tehetd, szigort nevelésben
részesiilt, apai szigor és az anyai szeretet egyszertisége és komolysaga vette koriil kiskoraban,
akit batorsagra, kitartasra neveltek. A gyerekekhez kozel allo torténetek is elsGsorban a
batorsagra helyezték a hangsulyt (Isnenghi, 1979).

A Ducérol szolo torténetek kiillonleges ember képét adtdk a gyerekeknek.
Felemelkedése mindenkiben azt a reményt kelthette, hogy javithat tdrsadalmi helyzetén. De
volt egy nagy kiilonbség. Mussolini a gondviselés segitségével vitt végbe nagy dolgokat, ezt
nem csindlhatja barki. Mussolini arcképe gyakran volt az ujsdgok cimlapjain és a gyerekek
flizetein. Igazi mitosz formaltak koré (Cavaleri, 2006).

Mussolini Uy értékek és mintdk forrasava valt. A gyerekek atnevelése a fasizalt iskola
feladata volt, kardltve ¢és megerdsitve a fiatalok fasiszta szervezeteivel. Az oktatési
szabadsagot korlatozhatta a rendszer, de nem tudott mit kezdeni azzal, hogy sok neveld
lepergette magarol a fasiszta jelszavakat. Az osztalytermekben azonban a fasiszta ,,felszin”
alatt megmaradt a humanista nevelés is. Kreativitasra, dialogusra, a masik tiszteletére is
nevelték a gyerekeket. Az iskolan kiviili elfoglaltsagok a ,,Hinni, engedelmeskedni, harcolni”
jelszo koriil forogtak. A csaladok sem konnyitették meg a fasiszta pedagogusok dolgat. A
fasizalas igy nem valt teljessé. A tandrok egy mas kultira hordozoéi voltak, mint a fasizmus.
Nem felejtddtek el a reformelképzelések sem, a legabszurdabb talan az, amikor az ,,0j iskola”
didaktikai modszerével tanitottak a fasiszta tartalmakat (Burza, 1999).

Nagyon sok mult a tanitokon €s tandrokon. A tanit6i mesterség nem volt konnyt:
tisztelniiik kellett a szabalyokat, amelyekbdl joO néhany volt, alkalmazkodni, elfogadtatni
magukat, tekintélyt szerezni, €s tiszteletet. Sok feladatuk adodott a tényleges feladatkoron tal.
Elszigeteltségben, sok esetben az eszk6zok és az infrastruktura abszolit hidnydban kell
dolgozniuk. Dolgozni csak ugy lehetett, ha valaki elfogadta a rendszer szigorat és nem
kérdojelezte meg az ideologiat (Gigante, 2007).

A gyerekek a fasiszta iskola aldozatai lettek. Ezt az iskolat a kritikai gondolkodas
hianya jellemezte, az elkeseredett nacionalizmus, vilagat atjarta-rothasztotta a fasiszta
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ideologia. A gyerekek kicsik voltak ahhoz, hogy lassak az ideologiat a Balilla-egyenruha
mogott. A fasiszta indoktrinacionak koszonheten lelkesedtek a Duceért, elhitték, hogy a haza
javat szolgélja, mind hatalmasabba akarja tenni az orszagot. Sokan csak a faji torvények
idején kezdték megérteni a dolgokat és lettek a rendszer ellenségei (Tognarini, 2002).
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