GYMNASIUMI OKTATASUNK ES A TULTERHELES.

Gymnasiumi oktatdsunk kibontakozdsa a naedagogiai feudalis-
musho6l csak az utébbi idSben vette erélyesebben kezdetét. Forrada-
lom nélkiil indult meg, tehdt rombolds a régi rendszeren nem esett.
A mit szdzévek el6tt Verilami Bacon, Locke, Montaigne, Comenius
és Apédczai Cséri hirdetni kezdettek, azt az djitast a scholasticusok
igazan csak cum grano salis engedték &tszivirogni a kozépoktatas
vizallé szévetén, ugyannyira, hogy egyszer csak azon vettitk észre
magunkat, hogy a nagy &talakuldsokon é4tment alsé és fel-
s6bb oktatds linczolatdba a kozépsS szem sehogyse tud bekapeso.
16dni. A Ratio Educationis és a Thun-féle rendezés hozott ugyan
egy kis gytriizést az alléviz titkvére, de azt a maga mélyében fel-
frissiteni nem birta. S mint 1790-ben és 1844-ben a magyar
nyelvre nézve, ugy 1883-ban is koézépoktatisunk egész terjedelmére
vonatkozdlag a torvényhozdsnak kellett az 1jitds munkdjat kezébe
vennie. Es ezen tjités az azon évi XXX, t. cz. és jérulékaiban ke-
resztil is vitetett. Alapjat ennek a bifurcatio képezi, melyben a
gymunasiumnak az u. n. human-nevelés jutott feladatdul.

Azéta 6t év telt el — s mér vizsgilni szabad a termés els§
gytuimoleseit.

Legelszor is, mint egy ) gazdasdgban, a kills6 berendezés
nyomaival taldlkozunk. Tanhelyiségek kihGvitése, czélszerii bebulor-
zdsa, tanszermuzeumok alapitdsa, kiegészitése, egészségigyl intézke-
dések sth. mind alkalmas és komoly el8késziletek a vdrva-vart ven-
dégnek, az 4j tanrendszernek -elfogaddsdira. Az elfogadé személyzet
is a tandri karban megszaporitva s képesités és rangfokozat szerint
osztdlyozva lett, s a tanterv és utasitds dltal elGirt vendég-
latds kezdetét vette.

A régi és djabb tanerBk 6sszetétele adja meg e munkdban an-
nak mingsége és eredménye characterét, a mi f6kép az egyintetit
tervszeriiség hidnyiban nyilvdnul. Az a régi baj, hogy a mikddd
erk nem sokat tor8dtek egymds dolgdval még ngyanazon tanszakon
is, nem tiint még mindeniitt és annyira el, hogy észrevehets ne le-

sl

ety a——

Y



.
GYMNASIUMI OKTATASUNK ES A TULTERHELES. 7

gyen a figyelmes vizsgdlé elGtt. Innen van az, hogy a tanitis alsé
fokan, hol a leggondosabb alapépitésnek kellene végbemenni, nagy
hidnyok keletkeznek, a me:lyeknek kipétlisa a fels6 fokon sok pe-
hézséggel jar — s némelyek azt nem is tartvin sajit feladatuknak,
meg se kisértik, Igy aztin nem csoda, ha tébb fel6l halljuk han-
goztatni, hogy az eredmény nem felel meg a varakozasnak. Legeré-
lyesebben s taldn legilletékesebben is az egyetem emel szét a gym-
nasium ellen. Jogosan teszi-e ezt, s nem akarja-e taldn sajit fogyat-
kozdsait mas hibdival takargatni ? helyes-e az érettséggel taldn csu-
pan okmdny altal felruhdzott ifjut egyszersmind nagykorunak tekin-
teni s a fiiggetlenség olyan helyzetébe engedni, a hol koézte és ta-
nira kozott csupdn a szellemi érintkezés kapesa &ll fenn, a fegye-
lemnek csaknem teljes hijival, mint akdr J¢kai és olvasé-kozonsé-
ge kozott? boles dolog-e csak a végén jOni arra a tudatra, hogy
a semesterek praelectiol nem talaltak fogékony hallgatékra — s hogy
a tandr azok tartdsival nagyjaban csak magédért mikodott? ... Ezen
kérdések taglaldsdba ezuttal nem ereszkediink. Csak constatéljuk, mint
tényt, hogy az egyetem a maga tanildsdban nyilvdnulé sikertelensé-
gét — quia fabula etiam de ea narratur — a gymnasium teherlap-
jara kivdnja irni.

A szakemberek, szillék és a tdrsadalom részérsl is emelkednek
elégedetlinséenek hangjai. Ovék és érettok van az iskolas jogosab-
ban senki sem nyilatkozhatik, mint 6k. Hallgassuk meg tehita td-
lik jové hangokat is.

A szakember titongé hézagokat 1dt a képzésbens szembetiing
hidnyokat és botldsokat a mddszerben, mely gyakran, mint a varré-
gép, egész vonalokon vak-6ltéssel halad végig. A sziilok egy része
anyagi és erkélesi veszteséggel bankddik az Gjra nem kezdhetd pa-
lya végén.

A tdrsadalom meg van dobbenve a mai blasirt ifjusigon, mely
a classicitds fonségének s orok-ifju szellemének,a koltészet bdjanak,
a torténelem apotheosisinak, az abstract és empirikai tudds mélté-
siginak napfényes, szell6s csarnokaibél lankadtan, életuntan botor-
kil ki a viligba, hogy annak sorsa intézését majdan erdtelen kezei-
be vegye. Hovi tiint el a lelkesedés a nagyok és dicsSk csoddldsa,
életok és tetteik ntdnzdsa irdnt ? Hovd lett a nemes ambitio aszel-
lemi és erkolcsi erdket csiiggedés nélkill szentelni s kitartdssal &l-
dozni eszményi czélok szolgilatira? Mikor és hogyan lett a feldi-
cséit és féltékenyen védelmezett humdn nevelés tiszteletet, tekin-
télyt nem ismerd éretlen cynismus melegigyiva ? Ezen s ehhez ha-
sonld észrevételekre és kérdésekre felelettel tartozik a gymnasium.
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A nevelés-oktatisi eredménynek ilynemii 8sszbenyomisa mel-
lett részletes kérdések is emelkednek a gymnasiummal szemben. A
nyelvészeti szakban az egyedili él6 nyelvet, a németet, egé
szen a beszédképességig kellene vinni a tanitdsnak. Ezt megkivénja
az élet, a gyakorlati szitkség. Lehet8ségét — hat évi tanitds mellett —
nehéz volna {agaddsba venni. S mit tapasztalunk e tirgyban? Act,
hogy az ifjusidg nagy része még olvasmanyul sem hasznilhat német
irékat.

A magyar nyelv tanitdsit kiegészit§ gyakorlatok oly hid-
nyosak, hogy a népiskoldbdl jitt jobb niovendékeken kivilt a he-
lyesirdsban, valdsigos visszaesés észlelhetd.

Az 6-klassikai nyelvekre vonatkozd panaszt nem is
részletezzitk. Ez egy olyan nyilt sebe a gymnasiumi oktatdsnak, a
melyet sokan mdr médr gydgyithatlannak tartanak. Pedig nem az, ha
az alsébb osztédlyokban is szakavatott paedagogusokra bizatik tani-
tasuk.

A mennyiségtanban egy nehdny ifju, talin egyébként is
e szakban talentum — eljut ugyan kellé magaslatra, de egy nagy
rész a gyakorlati életben sziikséges miiveleteket se tudja biztosan
végrehajtani.

S hogy e részletek rovid érintése utin az osszeredmény elég-
telensége kétségbevonhatatlanul ikitiinjék, hivatkozom maguktél a
gymnasiumoktél szolgdltatott statstikai adatokra, a melyek a mi-
nister évi jelentésében nyilvdnossdgra julvdn, érdemssek a megszd-
laltatdsra. Az 1886/7 tanévrdl szélé jelentés szerint, melynek ada-
tai alig mutatnak némi eltérést a megel6z6 éviektdl, az orszdg osz-
szes gymnasiumi tanuldinak osztalyozésa a kovetkez§ volt: jeles
76, 16 20, elégséges 494, elégtelen 239/,

Ezen osztalyozashdl lathatjuk, hogy a gymnasiumingévendékek
mily csekély széztélija tanusit jeles elGhaladdst a mostani tanrend-
szer mellett, s milyen nagy — csaknem egy negyedrész — azok
szama, a kik a legkorlitoltabb mérvii igényeknek sem felelvén meg,
mar gyermekkorukban a proletdr elem névelésére indulnak. Nagy
dolog a gymnasiumi magyar ifjusig egy negyedrészérél azt mondani
ki, hogy az tanithatatlan! S éppen az annyi szdzados multtal biré
gymnasiumi oktatds miivészete az, a melynek képz8 ereje ily nagy
tomeg hulladékkal dolgozik az emberi szellem mithelyében. Hiszen
ha feltesszitk — s pedig azzal nem &llitunk képtelenséget — hogy
az a nagyon csekély szdzalék jeles ifju egészen a maga erején is
kikiizdené magdt, s ezekhez vesszilkk az elesettek szimat, azt mond-
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hatjuk, hogy az ifjusig teljes harmadrésze a gymnasiumnak édes-
keveset koszonhet. S hogyan dllunk a mdsik kétharmaddal ? Abbdl
20 szdzalékot kozepes (j6) és DO-et a legalsé foku (elégséges) kép-
zettségre juttat a gymnasium. Elég szegényes eredmény. Shogy meg-
elégedve lehessiink, legaldbb is megforditva kellene lenni az ardny-
nak. A mig t. i. a 1étszdmnak felét legaldbb jé k6zép-
foku késziiltségre nem juttatja a gymnasium, addig
annak miikodését kielégitének nem mondhatjuk Eza
kovetelés, ugy hissziik, nem mulja folil azon dldozatok mértékét, a
melyeket korunk a gymmnasium felszerelése és berendezése érdeké-
ben hoz.

S miben keressitk magyardzatit e korldtolt eredménynek ? Ren-
desen a tulterheltetéssel szokds elgallani. Alljunk meg hat e
kérdésnél egy pillanatra. Ha a tantirgyak szamat tekintjiik, abban
a leglijabb szervezés semmit sem szaporitott, csupdn kotelezgvé tet-
te a nem magyar tannyelvii gymnasiumokban nyelviinkel, a mely-
lyel azok addig is foglalkoztak, és bevette a torndszalot, a mi a
szellemi képzésnek terheit éppen nem szaporitja, s6t ellenkezéleg, a
testi er6k fokozdsa éltal kozelebb hozza a régi axioma megvaldsu-
lisdt: ép testben ép lélek! Ellenben sajnilattal latjuk bizonyos oly
képz6 elemek mell§zését, a melyek minden idében a valédi human-
nevelés lényeges eszkozeinek tekintettek. Ilyenek a szabadkézi rajz
s a zene és az ének, a melyek nemcsak a kedély nemesitésére, ha-
nem a képzelStehetség, a miérzék fejlesatésére, kiegészitésére, sz6-
val az emberben rejlé szépészeti tehetségek folébresztésére, kimive-
lésére semmi altal sem poétolhatd eszkozok. Ezek mell6zésével az
ember nemesebb erSinek egy egész meleg égalja szorittatik fela ki-
etlen sarkvidékek terméketlen birodalmaba. S hogy épen a gymna-
sium ne jaruljon semmivel hozzd a nemzeti miveltségiinkben annyi-
ra elhanyagolt miivészeti szellem fejlesztéséhez, ez a koriilmény Gssz-
kultarankra is és nagyon sok parlagon maradé miivészi tehetség te-
kintelében is valdsdgos veszteség. Mi értelme és alapja van igy azon
legiijabb -— kiilonben helyes — torekvésnek pl. hogy a szinhézi ze-
nekarok fokozatos kiegészittetésiiket jovében a kozéptanodai ifjusig
korébdl nyerjék ? ... Az aesthetika is, mini ¢nall§ tantargy, szdm-
lizetett a gymnasiumbdl, a mit sokan fijlalunk, s azzal, hogy a ko-
lozsviri egyetem se bir erre tanszékkel, még kevéshé tudjuk vigasz-
talni magunkat. De hat keriiltik a tulterhelést. S hogyan lop6zott az
mégis falaink kozé? Miféle 4larczot 6ltott magara, hogy fol nem
ismertiik, csak mikor pusztitani kezdett sorainkban? . ..
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Heuréka! A tanterv az a tréjai 16, mely e gonosz ellensé-
get nyakunkra hozta. A tanczél van igen magasra kitiizve, a mely-
nek megkdzelitésére roppant éraszimmal van elhalmozva az ifjusig!

N¢ hat, ez igaz. A tanczél itt-ott fokozdédott és az ¢raszdm
is elég nagy...De azt hissziik, hogy nagyjiban éppen az 6raszim
felfogasdban rejlik a helyzet kulcsa. Ez t. i csakakkor
okoz tulterhelést, ha az éraszdmot helyteleniil értelmezziik és és al-
kalmazzuk. A kik nem értik és nem latjdk 4t, hogy a nagyobb éra-
szdm a tavdrnak akar elegendd idGt biztositani a névendékkel vald
hizamosabb foglalkozdsra, hogy ez titon behatolvin az & lelki éle-
tébe, annak tehetsegeit megismerni s az 4llandéan azokhoz
mért munka dltal azokat ébreszteni és fejleszteni tudja ;
a kik tanitéi feladatukat kathedrai elfaddsok tartdsiban s ezt éran-
ként felvilté leczkemondatisban betéltéttnek vélik; a kik az eld-
haladdst csupdn a tananyaghoz s nem egyszersmind tanitvényaik
készségéhez mérik : azok kezében a mal tanrendszer bizonyosan tul-
terheléssé fajul, az eredmény elégtelen s az ifjusdg szdnalomra mélté
lesz. De ha az osztdlyban az id8 j6 részét valédi tanitisra fordit-
juk; ha a tananyagot az ifjusig ott benn, kizetlen vezetésiink mel-
lett dolgozhatja fel, hogy azonkiviill hizi foglalkozdssal ve legyen
agyonnyomva ; ha logikai rendezés, csoportositds, alkalmas id6kozok-
ben és terjedelemben kimért ismétlés dltal mind jobban-jobban a
targy folotti uralomra, attekintésre segitjiik névendékeinket s a j6l
elkészitett és feldolgozott anyagnak csupdn részletesebb begyakor-
lasdt bizzuk rdjuk magdnfoglalkozdsul, s mindig csak annyit,a meny-
nyire megfeleld id6vel rendelkezhetnek: akkor a nagyobbacska ora-
szdm nem neheziti, hanem éppen megkénnyiti a feladatok végrehaj-
tasat, s a kitiizott tanczél megkozelitését.

Szitkséges még mindehez, természetesen, hogy a tanir a tanu-
lasi kedv ébresztiésére ne tartsa egyedill a szigort és rideg tekin-
télyt elégségesnek, hznem tudjon mds erkolesi eszkézokkel is a no-
vendék lelkiiletére hatni.

A tulterhelés tehdt — a mennyiben fennforog — meggys-
28désiink szerint nem a tanrendszer, hanem kivdléan az
alkalmazott médszer kovetkezménye, — s orvos-
lisa is egyedill ez uton remélhet 6.

A tanczél lejebb szdllitdsdrél sz6 sem lehet, mert ez egyér-
telmit lenne a visszaeséssel. A tantirgyak kézil is egyediil a’gorogot
tekintjiik facultativ szerepre reducalandénak. Mert az csakugyan egy
neme a tudominyoskodd elGitéletnek, hogy az ifjusignak nagy részé-
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nél latjuk a teljes eredménytelenséget s a latszat kedveért mégis
er6szakoljuk a dolgot s megnyomoritunk — minden haszon nélkiil
— tanart és ifjusdgot egyardnt. A gorog nyelvismeret kizdrélag csak
szaktuddésnak nélkiilszhetetlen — ¢ azért a névendékek egy részét
visszatartani a gymnasiumt6l vagy abban lehetetlenné tenni el6hala-
dasukat, nem allhat koznevelésiink érdekében. Szakszerii taglalisiba
e kérdésnek nem ereszkediink. Elvitatni akarni a gordg nyelvisme-
ret és irodalom képz§ hatdsit — tavol legyen t6link! Mi csak a
dolog gyakorlati oldaldt tekintve kérdezziik : ardnyban édll-e a siker
a raforditott iddvel és faradsiggal ? Nem tandcsosabb-e ndlunk ez utéb-
biakat a uélkiilozhetetlen élényelvek jobb mddu begyakorlasara for-
ditani ? Helyes-e tanrendszeriinket e pontban is foltétleniil azon mii-
velt és nagy népekéhez szabni, a melyek az él8nyelvek koziil jol
beérvén a magukéval, elegendd 1d6t és munkdt fordithatnak a go-
rogre ? Mi azt hisszitk, hogy se nem tandcsos, se nem helyes, mert
latjuk, hogy czéltalan. Egyebekben pedig visszatérvén a tulterhelés
methodikai okaira, észrevételeinket e kérdésben tovabb fiizziik.

A nyelvészeti szakcsoport tanitdsdban egységes alap-
elvnek kellene keresztill vonulnia. A gondolkodds fejlédése és hata-
rainak kitiguldsa nem nyelvészeti, hanem lélektani és logikal torvé-
nyeken alapszik, a melyek egyetemesek, emberiek. Ezen torvények
tiikroz6dnek vissza a legegyszeriibb észrevételtsl a legbonyolultabb
kovetkeztetésekig a lélek minden fejlettségi fokozatdn. Es a lélek
minden &llapotdnak hi kisérgje, alaki kifejez8je a nyelv, a mely a
lélek logikai fejlddését soha meg nem el§zheti. A nyelv szabdlyainak
tehat mindig alkalmazkodniok kell a lélek fejlédése torvényeihez. S
miutdn ezek egyetemesek, a nyelvek tanitisi mdédszerének is egye-
temesnek kell lennie. Igy az egyik nyelvtanitds okvetetleniil el8-
mozditja, tdmogatja a masikat. A nyelvekben foltdrulé és a lelki
miifolyamot jellemz8 azonossigi esetek, alakok és torvények e czélbdl
annyival inkdbb kiakndzandék és tudatra hozanddk, mert a nyelvek
faji charactere sok sajitossiggal is bir, a melyek nagyon megnehe-
zitenék a tanuldst, ha azok a nyelvnek nem aldrendelt tulajdonsagai
képpen fogatninak fel.

Ebb§l kovetkezik, hogy a. nyelvtani kézikinyveknek is egy
ugyanazon rendszer alapjin kellene iratniok s a mennyiben csak
lehetséges, azonos nyelvtani determinatidkat tartalmazniok. Ez rend-
kiviil megkonnyitené mindenik nyelvnek a tanitdsit. Azonban —
fijdalom — ettsl nagyon messze allunk. Akkora chaost a tankionyv-
irodalom talin egy szakban sem mutat fol, mint a nyelvtaniban s
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nemhogy a kiilénféle nyelvekhez, de édes anyanyelviinkhez se birunk
még azonos rendszerii kézikonyveket. S a mig az akadémia vagy a
kozoktatdsi kormany e téren irdnyaddlag f6] nem 1ép, nines is re-
mény, hogy megallapoddsra jussunk. A nagy confuzi¢ nyomai azon-
ban a nyelvtani szak tanitisdban lépten-nyomon 6szténdznek, hogy e
valamit tegyiink a baj orvoslésara. !

A czél egyel6re ugy sem annyira a magasabb nyelvtudomény
el6bbrevitele, mint inkdbb a nyelvtanitds mddszerének javitisa le-
vén: mindenik tanartestiilet tegyen meg annyit, a mennyit sajitha-
taskorében megtehet. s én azt hiszem, hogy igy is lehet hasznalni
az iigynek. Példdul, feltétleniil ugyanazon rendszerii tankényvet kell
valamely nyelv tanitdsdnak «Jsébb és fels6bb fokdn alkalmazni. S a
mennyiben a kiilénb6z8 nyelvek tanitdsdra szolgalé tankényvekben
ez az egymdsra vonatkozé egység még kevésbbé tartatott szem el6tt,
tanari értekezleteken meg kell édllapitani legaldbb a miiszaki deter-
minatidkat, a melyekhez aztdn minden nyelvtanir kételes legyen
szorosan alkalmazkodni — s a szitkséges mddositdsokat kézikonyvé-
ben tanitvinyaival egyiittesen fokrdl-fokra keresztiil vinni. Igy aztdn
mindenik timaszkodhatik tanitvdnyainak mir elsajatitott nyelvtani

szakismeretére azon fokozatos sorrendben, a mint a nyelvek a tan-
tervben egymdst megel§zik és kovetik, — s egyuttal mindenik hoz- .
zdjdrul a szerzett nyelvismeret felujitdsihoz és megerdsitéséhez a

tobbi nyelvekben is. Mig ma a novendék abban a szdnalmas hely- '

zetben van, hogy a nyelv alkatelemeit minden nyelvtanban csak-
nem mint egészen Ujat tekinti, mert a rokonsig, az azonossig mint-
egy mesterségesen el van rejtve el6tte, mely korillmény nagyon fo-
kezza a nyelvek tanuldsiban egyébként is meglevd nehézségeket.

Aztin magdra a tanitdsta még Comenius feldllitotta volt az
aranyszabdlyt, hogy az idegen nyelveket is az anyanyelv
médszere szerint kell tanitani. Az anyanyelvnél pedig az
a természetes modszer uralkodik, a melyet a grammatikusok se tud-
tak Gsszerontani, hogy a gyermek mér tetemes nyelvkészlettel bir,
miel6tt annak nyelvtani feldolgozdsdhoz hozzdkezdene. Hat ha ezt
az idegen nyelveknél éppen ilyen mértékben nem alkalmazhatjuk is,
mintdn ezekben a ndvendék esupin csak az iskoldra tdmaszkodhatik,
de annyit mindenesetre hasznunkra fordithatunk abbdl a tanulsigos
tényb6l, hogy a nyelvanyag gytijtése mindig jarjon ell és pedig a
lehetdleg gyakorlati médon, — s csak azutdn és nagyon kimért fo-
kozatossdggal j6jjon maga a nyelvtan. Az ellenkez és ma még 4l-
taldnosan divatos eljaris mar csirdjdban elfojtja a legtbb névendék-
nél a kedvet a nyelvek tanuldsdhoz.
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Az idegen él6nyelvek tanitja nagy mértékben eldmozditja a
sikert, ha tanitdsiban fokozatosan az illet6 nyelvet teszi tan-
nyelvvé. '

Szélounk kell még valamit az irdshbeli nyelvgyakorla-
tokrol. Ha nem is vesszitk épen betiiszerénti értelemben a nulla
diest, de annyi bizonyos, hogy a folytonos irdsbeli reproductié hat-
hatés elémozditéja a nyelvtanulisnak. Es itt killonosen a tanérikon
valé gyakorlatokat értjitk, melyek jelent8ségét még nem latszanak
eléggé méltdnyolni a mai tanitdsban. A hazi feladvinyok azért szin-
tén nem mellgzhetdk, de kell§ haszonnal ezek is csak ugy jdrnak,
ha kijavitdsukat, szigoru ellen6rzés mellett, a ndvendékek maguk
hajtjak végre. A kiilénboz8 targyu hdzi feladvinyok egyenletesen
osztanddk be és tanari értekezletek megdllapitisa s ellen6rzése ald
tartoznak. A nyelvtaniték ataldban mind figyelemmel vannak egy-
més tantirgyira, de kilénosen az anyanyelvnek mind szdé, mind
irasbell haszndlatit folytonos ellendrzés alatt tartjdk az idegen nyel-
vek tanitdi is. Akdrmely nyelvben valé pongyolasig gondolkozési és
kifejezési szabélytalansigra vezet a tobbiekben is.

A mennyiség és mértan tanitasdnak médszerében az
inductié ¢lve még nem taldl kell6 méltatdsra. Fékép a tanitds alsé fo-
kain torténnek e tekintetben nagy mulasztisok, a miket aztin ké-
s6bb utinpltolni csaknem lehetetlen. Olyan szellemi gymnastika e
tanitds, melynél a kitart6, egyenletes gyakorlds még a gyengébb ers-
ket is nehéznek latszé feladat megolddsira képezheti; de viszont
a hézagos, felilletes foglalkozdsban a jobb tehetség is kiképzetlen
marad. Azért itt a haladds mértékét mindig a kozépszeriiekhez kell
alkalmazni s ezekkel vinni a tobbieket lépésr6l-1épésre. A sietség.
sehol inkdbb meg nem boszulja magit, mint e tantirgyban.

A mennyiség- és mértantanitdsnak alsébb fokdn a szemlél-
tetés ép oly helyén van, mint a természeti tudomdnyokban, s&t
alkalmazisira annyival nagyobb gond forditandd, mert ez az elGha-
ladds foka szerint mind sziikebb-szitkebb térre szoriil — s az elvont
miveletekre az ifjusdg nagy része csak ugy emelkedhetik fel, ha arra
az emlitett médon alaposan elékészittetik. Az elemi szimtanitds fo-
kozatai kell§ alkalmazdssal a gymnasiumban is j6 ideig kovetendsk.
E fokozatok: kézetlen és kozetett szemlélés, tiszta szd-
mokkal valé elvont szdmolds, gyakorlati feladvanyok.
s ez eljirds nem egymds utdni sorrendben, hanem egymas mellett
alkalmazandd. Azutdn a fejbeli és irasbeli szamolds hasonléan
egyenl6 figyelemben részesitends. Végiil e tantdrgyaknal éppen kiilg-
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nds jelent8séggel birvdn az, hogy a tanitdsban mindenki folytonosan
egyenld mértékben részesiiljon, vagyis, hogy az valéban osztilytani-
tas legyen: a feladvinyok nem egyesekhez, hanem az egészhez in-
tézendGk, s a fejbeli szdmoldsnal azok meglejtése gyors kikérdezés
és alkalmas prébdk 4ltal ellenbrizendd; az irasbeli feladvdnyokat
pedig sziatén nem egyesek dltal a tdbldn, hanem az egész osztaly
altal dolgoztatjuk rendszeresen vezetett és ott a helyszinén feliilvizs-
galt fuzetekben, olyanformdn, mint a hogy a rajztanitds megy. A
tabla nagyjdban csak a tandr szdmdra val6, 6j miveletek bemutata-
sdra, vagy a meg nem értettek ismétlésére.

A nyelv- és mennyiségtani tantdrgyakban a logicai Osszekap-
csolédds és fejlodés kérlelhetlenebb szigorral érvényesiil, mint bér-
mely mds ismeretkorben. Itt tehit a kovetkeziket soha sem érthet-
vén meg biztosan az, a ki a megel6z6ket el nem sajdtitotta: a to-
vabbhaladdst nem szabdlyorhatja egyediil az id6hoz mért tanmenet,
hanem f6kép a novendékek készsége. A ki erre kell§ tekintettel
nincs, az hidba tartja ki pontosan az drdkat és irja be az ellen6rzd
konyvbe a feldolgozott pensumot, mert ez 4ltal inkdbb csak a ldt-
szatnak, mint a lényegnek tesz eleget. Az ifjusignak ezen ismeret
korokben mutatkozé nagy fogyatkozdsai szomoru bizonyitékot nyuj-
tanak erre nézve. A lassu haladds szitksége killonben nem is tart
mindvégig egyformdn, mert az alapos hevezetés és megértés nemcsak
a készséget, de rendesen a haladdsi kedvet is fokozza az ifjusdg-
ban. Tehat éppen azért kell kezdetben lassan sietni, hogy késdbb
biztosan gyorsithassuk lépteinket.

A tanitdssal ugy itt, mint a tobbi tantdrgyakndl, a névendé-
kek ismeretbeli fejlettségének 4lldspontjdra helyezkedjék a tanar,
mert kiildnben egymdst soha meg nem értik. Ennek térvényszerii
szitkségességét  szemléltetSen bizonyitja dr. Brassainak ugyanez
iigyre alkalmazott kovetkez§ példdja: ,Egy hangoztaté deszkéara bi-
zonyos ténusban hdarmonidsan kifeszitett hdrokat egy azon tonus-
ban adott hang §ssz-zengésre birja, idegen hangra pedig né-
méin maradnak.®

A természeti tudomdnyok tanitdsindl egyik fGkellék a
folytonos szemléltetés és kisérletezé+, mihez elegend8 gazdag tan-
szergyiijtemények kellenek. A gyiijteményekné] és taneszkizokb6l pe -
dig a mennyit veszély nélkiil lehet, a megfeleld osztilyokban kelle-
ne legaldbb viltogatva felallitani, hogy a meg-megujulhaté szemlélet
altal az ismeretek felfrissiiljenek és &llanddésdgot nyerjenek, mert a
csupdn egyszeri bemutatds 4ltal nyert henyomasok emlékét a folyto-

oty mtmgary
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nosan szaporodd djabbak kiszoritjdk a lélekbSl. A feltaldltaté mdd-
szer, mely a novendékek Ontevékenységének szerepet enged és azt
ébren tartja, ez ismeretkdrben alkalwazhaté a legsikeresebben.

A ko6zl§ tanalakot igényl8 tantdrgyak, minG f6kép a torténe-
lem és f6ldrajz helyes tanitisa megkoveteli, hogy minden el§-
adds végén azonnal kikérdezés kovetkezzék és a kiemelked§ mozza-
natok, a vezéreszmék Osszefoglaltassanak, mi 4ltal a tanitvianyok
egyfel§l odaadébb figyelemre Osztonoztetnek, masfelgl itélképessé-
gok fejlodik.

A ho) orszigos, vagy vidéki muzeum 4ll fenn, ott a torténe-
lem és természetrajz tanivai évenként egy pédrszor odavezetik ta-

_nitvinyaikat, hogy az abban Osszegyiijtott régészeti és természeti

targyak bemutatdsa és megismertetése dltal tanitisukat kiegészitsék
és tartalmasdbbd tegyék.

Nem volt szdndékom e rivid értekezéshen a gymnasiumi ok-
tatds tiizetes birdlata, sem a helyes tanitds hézagtalan kifejtése. Ez
utébbi torekvést kidonben is feleslegessé tenné a ministeri tanterv-

vel kapcsolatban kiadott részletes utasitds, a melyet —. mds jelen
mdédszertani miivek mellett — nem lehet eléggé melegen ajénlani

a tandri testilletek és szaktandrok figyelmébe. En csak futélagos re-
flexickban akartam az érdekeltek figyelmét felhivni a tanitds bizo-
nyos kiemelkedSbb hidnyaira s egyszersmind rdmutatni némely méd-
szertani elvre és fogdsra, a melyek a tanitds sikerének emelésére
alkalmasok. Meg vagyok gy6z8dve, hogy a fennebbiekben felve-
tett elvek ¢s gondolatok részletes megvaldsitisa dltal a tulter-
helés rémét elizhetjitk a gymmasiumbdl, mert én azt nem
rendszer, hanem médszertani bajnak tartom, a mit a
médszertansegélyével sanalniis lehet.

Ehez semmi egyéb nem kell, mint a kotelességek felismerése,
czéltudatos munkaterv és szakszerii ellenérzés. Az els§ az egyes ta-
nirok dolga, a misodik a tandri testiileteké s a harmadik az igaz-
gatéké. Hogy utdbbiak e fontos teenddjitket kell6képpen teljesithessék,
vagy a tanitds, vagy az administrativ teenddk egy része aldl fel-
mentenddk lennének. A tandrikar kotelessége év elejénrészletes
tanmenetet dllapitani meg mind a szébeli, mind az
irdsbeli foglalkozds minden d4gdra s rendes havi értekez-
letein szdmbevenni a mar elvégzett s kijelolni a kovetkez§ osszes
havi munkdkat. Ez értekezletek hivatisa biztositani az 6sszhangot
a tanitis menete- és terjedelmében s éberen orkodni az ifjusig
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szellemi érdekei folott. Az egyes tandr feladata hivatdsdnak lelkiismere-
tes betoltése, a mi szaktudomédnya fejlddéséneks tanitisi médszerének
alapos tanulminyozdsa nélkill nem lehetséges.

Volna még egy szém a tandrok egyéniségére vonatko-
zdlag.

Az egyéniség mindenkinek olyan személyes tulajdona, a mit,
ha csak az kdrtékony hatdsban nem nyilvdnul, érin-
tetleniil szokds hagyni. A mennyi figyelmet azonban mi e kérdéshen
tanusitunk, ugyanakkora ¢énmegfigyeléssel a tandr is tartozik magi-
val szemben. Neki t. i. egyéni nemesebb vondsainak megtartisa
mellett le kell kiizdenie minden kiszogell§ modorossdgot s onuralmat

kell gyakorolnia, mert a nevel6i hatds magaslatira csak igy emel- .

kedhetik. Ellenben sehololy sokat és oly konnyen nem koczkdztat,
mint az iskoldban.

Minden ember jél tudja tanuléi életében szerzett tapasztala-
tabdl, hogy a szakismerettel, kotelességteljesitéssel, foglalkozdsdnalk
és az ifjusignak szereletével s tapintatos és igazsdgos bénasméd-
dal szerzett tanari tekintély, a mellett, hogy az illet§ szdmdra on-
kéntesen nyilvédnuld, allandé tiszteletet ésrokounszenvetbiztosit, ming

jotékony befolydssal van az ifjusdg komoly foglalkozdsdra és eléme--

netelére is a megfelel§ szakban. E tekintély megszerzése és meg-
évéasa becses kincs a tandrra s nagy szellemi és erkolesi kapitdlis
a tanintézetre nézve. Vajha mind az egyes fandrok, mind a tanar-
testilletek lelkében gyakran feldjulndnak termékenyit§ hatdsukkal
azon tiszteletet parancsolé alakok emlékei!

Kozyma Frrexcz.



A SZEKELY-KERESZTURI KOZEPTANODA FELEKEZETI ES
NEMZETI FONTOSSAGA.

Mar tobb alkalommal volt az irt intézet a ,Ker. Magvet3“ ha-
sabjain ismertetve, hol egy, hol mds szempontbél. Keletkezése 6ta
napirenden voltak iigyei, most az egyhdzi gyiiléseken, majd a sajté
terén. Az érdekl6dés iranta nem csokkent, de novekedett. Kozsziik-
séglet dpolta s jelenleg is az beszéltet réla, még pedig a czimben
irt két szemponthdl.

Mielstt azonban ezek b&vebb tdigyaldsdba bocsitkozndm, en-
gedtessék meg nekem, hogy azokat a f6bb &ldozatokat, a melyek
ezért killonboz6 idGpontokban lozattak, dsszevontan,?) a lehel8ségig
hiven bemutassam, hogy ezek a tovdbbi tdrgyaldsra tdmaszpontok
lehessenek.

A kozéptanoda elsd, kilencz szobdbdl 4ll6 épiillete f4bdl volt.
Erre és egy tandri hdz épitésére?) 1794—1800-ig 1950 Mfrtot és
51 dendrt, 122 véka gabonat, 322 szekér kévet ajindékoztak egye-
sek.?) E mellett 5—6 szobdt az iskola épiiletében magdnosok épit-
tettek és szereltettek fel a sajat koltségiiken; tovabbd fa, tégla s
mds anyagok, a napszam, egyiitt tobb szdz frt értékit gyiilt Ossze-

1818—1833-ig a faépiilet helyett 16 szobdbdél &ll6 emeletes
kéépiilet épittetett. Erre 5454 Rfrt és 16 krt adakoztak egyesek,
Tovibbd nkéntes adomanyképpen bejott mész 3180 véka, gabona
695 véka; k6 1248 szekérrel; fa, deszka, lécz s mds épileti anya-
gok, élelmi szerek, napszdm, tobb szdz frt értékii.)

1) Bavebben fognak eldadatni az iskola torténelmében, a mely 6nilldlag
1894-hen, a szdzados tinnepélyre fog megjelenni. Addig is lisd a gymn. épité-
sének tirténelmi rajzit K. Magvetd 8-ik évfoly. 1873. 4-ik fiizet, 334—345.
lapjain.

3 A ma is fenndllé igazgatéi lak.

) Lisd Protocollum Consistorii Repraesentativi unitariorum claudiopoli-
tani 1780. 81—124. lapjain.

4) Lisd Protocollum perceptorum et erogatorum sub cursu Reaedificatio-
nis gymnasii Kereszturensis. Inchoatum anno 1818.
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