A VIETNAMI HALLGATOK MAGYAR NYELVI
OKTATASA

FUGED!I ISTVAN, intézeti vezetStanar

Intézetiinknek évek 6ta sok olyan vietnami hallgatéja van, akik ha-
z4jukban 7 hénapon keresztiil heti 20 6rdban, az 6rik hiromnegyed részé-
ben vietnami oktatéktél tanultik a magyar nyelvet. Ilyen eldzmények szin-
te csabftanak olyan kijelentésre, hogy a magyar nyelv tovibbi oktatisa va-
lami merdben (j médszerek alkalmazisa, merSben Gj kdvetelmények elé
allftja a tandrt. Errdl szé sincs.

A vietnami hallgatékkal valé foglalkozist gy tekintjiik, mint az ok~
tatds miéisodik szakaszit, amelyet a metodikai irodalom az Osszetett be-
szédjartassigok kialakitisa fazisdnak nevez. Ebben a szakaszban a hallga-~
t6 olyan mértékben sajatitja el a nyelvet, hogy figyelme elsGsorban az in-
form4ciéesere tartalméira iranyul.

E tudisszint eléréséhez két alapelv kovetkezetes alkalmazésira van
sziikség. El0szor: szélesfteni kell a tudatossig korét, elmélyiteni tartal-
mit; misodszor: biztositani kell a hallgaté aktivitisat, vagyis szellemi
energiijanak a lehetl legjobb kihaszndlisat, /tobbek kozt a formai elemek
automatizdldsa érdekében is/. Ez nem konnyii feladat. Ezt azért is hang-
sulyozom, hogy rimutassak arra, hogy a vietnami hallgatékat oktats tana-
rokranem kisebb felel6sség hiarul, mint azokra, akik az oktatist az alapok-
nil kezdik.

Atudatossagra valé torekvés a vietnami didkok oktatisiban még fon-
tosabb, mint mas nemzetiségi diikokn4dl. Ennek legfobb oka az, hogy a vi-
etnami és a magyar nyelv rendszere kozotti kiilonbség Osszehasonlithatat-
lanul nagyobb, mint példiul a magyar €s mis eurédpai nyelvek kiizott., Nyel-
viink rendszere teljesen idegenszerii a vietnami didknak, s ez forditva is
4ll. Hogy csak egy példat emlitsek, szimunkra egzotikum az, hogy a viet-
nami nyelvben acselekvéstartalmat hordoz6szavak sem formai jegyek, sem
jelentésiik alapjan szoéfajilag nem kategorizdlhaték. Csak a mondatban de-
riil ki, hogy megneveziink, minBsitink~-e velik, vagy csupin igei termé-
szetiiket mutatjik. Ugyanez a szo6faji osztilyozhatatlansig méasféle szavak-
nil is elSfordul. Példiul a magyar tdvol, tdvoli, tdvolsig szavaknak a vi ~
etnamiban egy és ugyanaz a sz6 felel meg.

A vietnamiak oktatisdban magasabb fokra kell emelni a tudatosségot.
Atudatossig magasabb foka azt jelenti, hogy a hallgaté ne esak a "hogyan'' -
ra kapjon vilaszt, hanem lehetOség szerint a "miért"-re is; jelenti a mon-
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datok sziiletésének, italakithatésigédnak ismeretét, s legmagasabb fokon a
valésignak a célnyelv latdsmddja alapjdn torténG megragadisat, ami egyiitt
jir az anyanyelv és a célnyelv kbzotti kontrasztiv szemlélettel is olyképpen,
hogy a hallgaté nemcsak a kiilonbséget litja meg, hanem a kiilénbség okit
is, és a kiilonbségekben az azonos elemeket is.

A magyarban példaul a "fiigg" ige vonzata 'valamitSl", a vietnami
megfeleld "valamibe™. Két kiilonb6z8, de ugyanakkor az azonossig jegyeit
is magiban foglalé latdsmdodrél van itt sz6. Amikor a hallgaté az ilyen
Osszefiiggéseket keresi, és észre is veszi, ez nemcsak a nyelv tudatosabb
ismeretét jelenti, hanem egyfajta intellektudlis t6ltés{ 6romet is, ami ér-
zelmileg is motivilja a nyelv iranti érdeklGdését. Egyik-misik difkban még
a nyelviink iranti szenvedélyes érdeklddés is felébred. Ugy vélem, nem kell
bizonygatnom, hogy mindennek - ittételesen — politikai hatisa is van,

Csak a legnagyobb elismeréssel lehet sz0Ini azoknak az oktatéknak a
munkijirdl, akik a Hanoi Idegennyelvii Egyetemen a magyar nyelvet tanit-
jak. A hallgatédk ott igen j6 nyelvtani alapra tesznek szert. Produktiv fokon
elsajatitott szokinesiik nagy, kifejezGképességiik j6. Nyelvi megnyilatkozi-
saikban azonban gyakran akadnak tfpushibik, zavaros mondatok.

Ennek ‘egyik oka az, hogy a sokrétid szabilyrendszerben a szabilyok
keverednek. A megadott vezérlS sablon irinyitdsit mis szabilyok keresz-
tezik. Ezért sziiletnek az ilyen mondatok: A szenet erSmiivekre haszniljik
fel. Magyarorszigbdl ipari orsziggi vilt. A hidak Osszekotik Pestet és Bu~
déval,

Amikor a hallgatd ez utébbi mondatot szerkeszti, tudatiban a kovet-
kez8 megéllapitis sziiletik meg: Van Pest és Buda; és van egy nyelvi séma:
6sszekot valamit valamivel. Ezért aztin egyiitt szerepel a mondatbana
"valamivel" meg az "és". A sablon szerepe olyan erSs a hallgatéban, hogy
még akkor is nehéz rivezetni a helyes megoldasi varidcidkra, halefordit-
tatjuk a mondatot vietnamira, uténa visszafordittatjuk magyarra.

A példa alapjin és dltaldnossigban is mondhatjuk, hogy a hallgatdk
nyelvhasznilatiban nem érvényesiil kellSképpen a két nyelvben meglevs
analégia. A tfpushibik, zavaros mondatok misik oka a negativ transzfer.
Negativ transzferrel Allunk szemben példiul ebben a mondatban: Nem a
vizsginak tanulok, hanem a tudasnak. Ebben a mondatban csupén egy hely-
teleniil megvalasztott ragrél van sz6. Ilyen esetben kisebb a félreérthetd -
ség lehetSsége, mint amikor a mondat szerkezetében és a toldalékokban, il-
letve azok hiidnyiban jelentkezik a vietnami nyelvi szemlélet.

A vietnami mondat gyakran explicit formiban is kifejezi azt, ami a
magyarban esupanbeleértendS, ugyanakkor a magyar nyelvi gondolkodés 41-
tal virt eldljard olykor elmarad, maskor az ige eldljardi, illetve irdnyje-
1618 funkciét is betdlt. Vegyiik példaként a kbvetkezd mondatot: Jegyet ve-
szek a szinhizba. Ez a mondat a negativ transzfer maradéktalan érvénye-
siilése esetében fgy hangzik: En vesz jegy megy szinhaz. Ez nemcsak hogy
nem j6, de a benne elSfordulé valamennyi sz6 felhasznildsival nem is le-
het olyan magyar mondatot szerkeszteni, amely tartalmilag megegyezne a
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"Jegyet veszek a szinhdzba" mondattal. Vietnami hallgaté legjobb esetben
ilyen mondatot szerkesztene: Jegyet veszek a szinhdzba /valé/ menéshez.
Vietnami hallgatéink frisbeli munkéiban nagy szdmban fordulnak el§ ilyen
szerkezetek.

Igen gyakran a nyelvi forma mechanikus értelmezésével, valamint az
interferenciival magyarizhat6 nemecsak a zavaros mondat, hanem a mondat
tartalmaban jelentkez6 logikai ellentmondis, s6t az frott és mondott sziveg
szerkezeti kuszasiga is.

Az elmondottakbél kibvetkezik, hogy a vietnami hallgatékban fejleszte-
ni kell nyelviink természetének a megértését, anélkiil azonban, hogy tdl so-
kat beszélnénk a nyelvrol.

Oktatémunk4nk kézéppontjaban a beszédtevékenység dlljon. Beszédre
pedig csak abeszéd gyakoroltatisival lehet eredményesen tanitani. LegfSbb
feladatunk ilyen meghatirozisa nem mond ellent annak, hogy hallgatéink
szidméira a magyar nyelv eszktz ahhoz, hogy az egyetemen megértsék az
eloadisokat, s az egyetemi jegyzeteket konnyen olvashassik. A hallgatdk-
nak az egyetemen nagyrészt receptiv jirtassigra van sziikségiik. Az is igaz
viszont, hogy a "'reproduktiv jartassdgok nagyobb mértékben segitik are-
ceptivek kialakul4sdt, mint forditva."

A beszédtevékenység a nyelvet tanuld szdméra az aktivitds legmaga-
sabb forméja. Ezt a tényt még a kezdlket tanité tandrnak is figyelembe
kell vennie, a haladékat tanftéknak pedig kiiléndsen. Ennek az igazsignak.a
tudatdban kell kezelni az Ggynevezett készségfejlesztd gyakorlatokat is,
amelyeket végezhetiink majdhogynem mechanikusan, méiskor csak alap, ki-
indulés az 6n4lléb nyelvi megnyilatkozishoz vagy a beszédértés fejlesztésé -
hez.

Kiilonds mddon a vietnamiak éppen a beszédértésben gyengék, pedig
dltaldban a kbzlés szokott a gyengébb oldala lenni a nyelvet tanulénak. Vi-
etnami hallgatéink adott témarél konnyen, termékeny fantdzidval beszélnek,
s6t a kbzlés tekintetében még életszituicidban is megalljdk a helyiiket, vi-
szont igen gyakran leolvashaté az arcokrél a reménytelen igyekezet, nem
tudjik felfogni az egyszerd forméaban kozolt informaciét sem.

Atanir a didknak a nehézségek lekiizdésében elsGsorban a tanérin ad
segitséget. Keresniink kell azonban annak a mdédjét is, hogy hogyan tehetijiik
tudatosabb4, hatékonyabb4 a hallgaté otthoni munkijit. Mivel nem lehet az
adott 6raszdmkereten viltoztatni anélkiil, hogy valamilyen érdeket ne sér-
tenénk, ez kiil 5nosen égetS feladat.

A vietnami hallgaték beszédértésbeli nehézségein segiteni munkaigé-
nyes feladat. Biztositani kell az otthoni szdveghallgatdst, s a tankdnyvi szo-
vegeket Uij, az élobeszédhez kozelebb 4llé6 szovegekkel kell kiegésziteni.
Ezt a hallgaték nemesak tudomésul veszik, hanem igénylik is.
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OBYYEH/E ITOITOTOBIEHHHX BEETHAMCKMX CTYIEHTOB
BEHTEPCKOMY fA3HKY

Wwrpan dorems, cTapimit npenonaBaTesb MHCTUTYTA
(pesmme)

JNasmHeliee 3aHATHE G BheTHAMCHUMMM CTYIEHTAMi MH MOXEM CUMTATh
BTOpOt cTamueit ofyvyeHms, KOTOPY® MeTOINYECKAd JUTEpaTypa HasHBaeT
$azoft GOCTABHHX DeUeBHX HABMKOB. B 9TO# CTamym BHUMAHME yCTPEMILI-
geTCA B INepByl ouepPelb Ha coIepxaHue oOMeHa uxpopmarmeinr. ~UYTOOH
OOTHATECHA IO 3TOTO YPOBHA, HEOOXOIVMO OCYWECTBJATEL I[Ba IPUHIMIA :

I. HyXHO YIUIyCJIATH CO3HATENIBHOCTE.

2. HyXHO OCeClleuMBAThH aKTUBHOCTH CTYIEHTOB, TO €CThL HaUOoJEe
Jydllee MCIONH30BAHME €TI0 YyMCTBEHHHX CIIOCOGHOCTEH! 110 BO3~
MOXHOGCTH .

BreTHamii IIproOGpeTANT XOpOWyl IPAMMATUYECKY OCHOBY B XaHOii-
ckoM [[OMTOTOBNTESIBEHOM VHCTHTyTe, UX JIEKCHMKA, OCBauMasd HA pelpo-—
IYKT¥BHO! cTeneHn Coibiiad, OHM XOPOMWO MOTYT BHPa¥aTh CBON MHCJII.
OmHaKO0 B BHCKABHBAHNAX YACcTO OHBAKNT TUINYHHE OUMGOKM, HENOHATHHE
IpeIJIOXEeHNA. ITO OTYACTM OCBACHAETCA TEM, UTO B YHOTPEOCJESHMH A3H-
¥a CTYIEHTaMy! He OCYWeCTB/LIeTCA aHAJOTUA, UMelUaAca BO BHETHAM-
CKOM J BEHTEepCKOM ABHKaX. (TummuHad ouméKa, HANDMMED, YTO OKOHYA-
HYe CYUECTBUTEJNHHOTO, KOTODOE 3aBUCUT OT IvIaroja CoYyeTanT ¢ He-
MOIXOIAUVM CYWeCTBUTENEHHM. ) Jpyras IpUYMHA — MHTepdepeHIMA, KO-
TOpas 4acTo IPOMCXOIUT U3-38 OT'DOMHOI DasSHUIIM MeXIy IByMA ASHKA-
MH.

PeueBas IDeATENBHOCTEH ABIAETCA caMmoit BHCOKoOW dopmoil mid deso—
BEKa, yYaumerocs s3HKY, NO3TOMy DevyeBas IeATENBHOCTH HOMXHA CTOATH
B LeHTpe Hamwe# yuyeSHOU padoTH.

Haum BReTHAMCHME CTYIeHTH B MOHMMAHUM peuyy Sonee cradHe, UeM
B IMCHMEHHOM M YCTHOM BHPaXeHUM CBOMX MHCJHeH. I[[03TOMy HY®HO 00eC-—
IewBaTh IOMAIHee NPOCJyUMBAaHNEe TEKCTOB, HYXHO IONONHATL TEKCTH

yqeOHMKa HOBHMM TEKCTaMi, Cojiee NOIXONAIMMUI K XapakTepy Hawero
A3HKA.

Kpome TOro, HeOGXOIUMO MCKaTh CNOCOCH, BelyuMe K Gojee yCel-
HHM pesyJbTaTaM B IOMAUHEH# padoTe CTYLEHTOB.

DER UNGARISCHUNTERRICHT DER IN VIETNAM
VORBEREITETEN VIETNAMESSISCHEN STUDENTEN

Istvan Filigedi, Dozent im Internationalen
Vorbereitungsinstitut, Budapest

Resiimme

Die weitere Beschdftigung mit den vietnamesischen Stu-
denten kann so betrachtet werden, als die zweite Etappe
des Unterrichts, die in der Methodik mit dem Namen "Phase
der zusammengesetzten Sprachfertigkeiten" bezeichnet wird.

Die Aufmerksamkeit richtet sich in dieser Periode auf

49



den Inhalt des Informationsaustausches. Zur Erreichung
dieses. Wissensniveaus ist notwendig, zwei Grundprinzipien
konsequent anzuwenden:

1. Man muf den Kreis der BewuBtheit erweitern, ihren
Inhalt vertiefen,

2. Die Aktivitit der Studenten, die mdglichst beste
Ausniltzung ihrer geistigen Kridfte muBR gesichert
werden.

Die Vietnamesen haben sich im Vorbereitungsinstitut in
Hanoi gute grammatische Kenntnisse angeeignet, ihr- produk-
tiv Wortschatz ist gro8, ihr Ausdrucksvermdgen ist gut. .

Es gibt aber in ihrer sprachlichen Auferungen oft ty-
pische Fehler, unklare Si#tze. Der Hauptgrund dafir ist,
daB die Analogie in der Muttersprache und Zielsprache in
ihrem Sprachgebrauch nicht genug zur Geltung kommt. (Ein
h4ufiger Pehler ist z.B. daB die Rektion des Verbs nicht
an das entsprechende Substantiv gekniipft wird.)

Der andere Grund daflir ist der negative Transfer, der
wegen der riesengrofen Unterschiede 2zwischen den beiden
Sprachen sehr oft wirkt.

Die Sprechtédtigkeit ist fiir den Studenten, die h8chste
Form der Aktivitdt, deswegen soll diese Tidtigkeit im Mit-
telpunkt der Lehrtédtigkeit stehen. Das verstehende Horen
ist die Schwdche der vietnamesischen Studenten. Ihr miind-
liches und schriftliches Ausdrucksvermdgen ist wesentlich
besser. Deswegen muB die M&glichkeit gesichert werden,
auch zu Hause verschiedene Texte anhdren 2zu k®nnen. Die
Texte des Lehrbuches missen durch neue, dem Charakter un-
serer Sprache besser entsprechenden Texte erginzt werden.
Darilber hinausgehend muf man nach die M&glichkeiten suchen,
die" die auBerisnterrichtliche Arbeit der Studenten erfolg-
reich machen.
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