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Palusek Erik

: Kozgazdasagi-Kereskedelmi Iskola, Zenta
i palusekerik@yahoo.com

MI KELL A SZULOFOLDON MARADASHOZ?

What does it Take to Stay in the Homeland?
Sta je potrebno za ostajanje u zavicaju?

A kvalitativ adatokkal operalo kutatas elsédleges célja, hogy feltarja a zentai kdzépiskolak
magyar nyelven tanuld, végzds didkjainak korében tapasztalhatd nagyaranyt elvandorla-
si szandék okait, valamint, hogy képet kapjon arrdl, hogy az érintettek milyen igényeket
fogalmaznak meg a sziil6f6ldjiikon maradas, a sziil6foldon torténd csaladalapitas és az
esetleges nagycsaladossa valas feltételeiként. A zentai esettanulmany elkészitéséhez sziik-
séges adatokat fokuszcsoportos interjuk Utjan gytjtdttem be. A kutatas 1étjogosultsagat
a vajdasagi magyarsag rohamos fogyasa igazolja, amely elsGsorban a negativ sziiletési
aranyszamnak és az egyre fokozodo, tartds elvandorlasi hullimnak, kisebb mértékben az
asszimilacionak tudhat6 be. Munkamban az elvandorlas és csaladalapitas-gyermekvallalas
vonalon vizsgalom célcsoportom jovébeni kilatasait. Gabrity Molnar Irén becslései alapjan
1948 és 1991 kozott csaknem 70 000 fére tehetd a vajdasagi magyarsag migracios vesz-
tesége (GABRITY MOLNAR 2010). A 2002-ben végzett népszamlalaskor Vajdasagban
290 207 magyar ¢lt (POPIS 2002), ugyanez a kozosség a 2011-es népszamlalas alkalmaval
mar csak 251 136 fot szamlalt (POPIS 2011). Minddssze nyolc év alatt, 2002 és 2010 kozott
csaknem 27 000 fovel csokkent a vajdasagi magyarsag lélekszama, a negativ sziiletési
aranyszamok kovetkeztében (BADIS 2012). Zenta a Tisza mente tdmbben ¢16 magyarsaga-
nak (oktatasi, politikai, kulturalis) k6zpontja, ¢s a vajdasagi magyarsag egyik kdzpontja. A
varosban talalhato négy kozépiskola (Bolyai Tehetséggondozd Gimnazium és Kollégium,
Egészségiigyi Kozépiskola, Kozgazdasagi-Kereskedelmi Iskola, Zentai Gimnazium) nem
csak a helybéli, de a kornyezo telepiilések és kdzségek fiataljait is nagy szamban vonzza.

Kulcsszavak: sziilofold, maradas, elvandorlas, csaladalapitas, nagycsalad, kozosség, ne-
gyedikes magyar kozépiskolasok, Zenta, fokuszcsoportos interjik

ELOZMENYEK

Az interjuk kapcsolddnak egy nem sokkal korabban végzett kérddives kuta-
tasomhoz (Menni vagy maradni?), amelyet a zentai kozépiskolak magyar ajkq,
negyedikes didkjainak korében végeztem el (mind a négy zentai kdzépiskola-
ban) azzal a céllal, hogy felmérjem elvandorlasi és csaladalapitasi hajlandosa-
gaikat. Zentan (Zenta varos) dsszesen 223 magyar nyelven tanuld negyedikes
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didk van, a kérdéiveket pedig 192 tanulo toltotte ki. Az igy beérkezett adatokbol
kideriilt, hogy a célcsoportom tobb mint 86 szazaléka szeretne tovabbtanulni,
de az ezt tervezdk haromnegyede kiilfoldon (oridsi tobbségiik Magyarorsza-
gon) kezdené meg felséfokt tanulmanyait. A teljesebb képhez hozzatartozik az
a tény is, hogy azok a vajdasagi magyar fiatalok, akik egyetemi tanulmanyaik
befejezése utan is tovabbképeznék magukat, tobbnyire az anyaorszag, illetve
mas EU-s orszagok iranyaba sodrodnak, a PhD-képzés elvégzése utan pedig
nagyon szegényes lehetéségek varjak dket sziiléfoldjiikon (TAKACS 2014). Az
altalam kérdéivben megkérdezett kozépiskoldsok kozéptavon kozel 60, hosszi
tavon pedig majdnem 50 szazaléka tervezi a jovojét kiilfoldon, mig azok aranya,
akik a sziil6foldjiikon szeretnének maradni, mindkét esetben 20 szazalék ko-
riili. Célcsoportom 90 szazaléka szeretne csaladot, és csak 1,6 szazalékuk nem
kivan gyermeket nevelni a késobbiekben. Kozel kétharmaduk két gyermeket
szeretne, 30 szazalékuk pedig harom (vagy haromnal tobb) gyermeket vallalna.
A megkérdezettek egynegyede tervezi, hogy itthon alapit majd csaladot, sokan
még nem tudjak, hogy erre hol fog sor keriilni, de igy is tobb mint egyharmaduk
gondolja ugy, hogy ezt kiilf6ldon fogja megtenni.

FOKUSZCSOPORTOS INTERJUK

A fokuszcesoportos interjik célja az volt, hogy az elvandorlashoz és csalad-
alapitashoz kapcsolodo hajlanddsagok és vélemények mélyebb feltarasan kiviil
megismerjem a megkérdezettek azon igényeit ¢s feltételeit, amelyeknek megva-
losulasa hozzajarulhatna ahhoz, hogy a jovdjiiket a sziiléfoldjiikkon tervezzék,
illetve, hogy megtudjam, mi az, ami arra tudna ket 6sztondzni, hogy egy vagy
két gyermeknél tobbet is vallaljanak a jovében. A kutatas megkezdése el6tti,
kiindulo feltételezéseim:

— a végzos kozépiskolasok tobbsége Magyaroszagon szeretné folytatni a ta-
nulmanyait a jobb lehetdségek €s a szerb nyelv tudasanak hidnya miatt;

— nagyobb résziik a késdbbiekben is szeretne kiilf6ldon letelepedni, tobbnyi-
re anyagi okok miatt;

— nagy tobbségiik csalados emberként egy, legfeljebb két gyermek sziildje-
ként képzeli el a jovojét;

— a fenti problémak megoldasa eldsegithetné az elvandorlas lassulasat, eset-
legesen a gyermekvallalasi kedv ndvekedését, bar mindehhez a gyakorlat-
ban nem feltétlentl elég az anyagi gondok megoldasa.

Mind a négy zentai kozépiskola magyar anyanyelvli negyedikeseivel tar-
tottunk egy-egy beszélgetést. A Bolyai TGK-bol harom tanuloval jartuk koriil
a témat, két fiuval és egy lannyal. Az Egészségiigyi Kozépiskolabdl 6t tanuld
jott el a csoportos interjura, kozilik négy lany és egy fin. A Kozgazdasagi-
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Kereskedelmi Iskola negyedikeseivel megtartott csoport volt a legnépesebb, hat
diaklannyal tudtunk beszélgetni. A Zentai Gimnaziumbol négyen vettek részt
a beszélgetésen, a Kozgazdasagi-Kereskedelmi Iskola csoportjahoz hasonloan
mindegyikiik lany volt.

Egy-egy csoporttal megtartott beszélgetés masfél oran at tartott. Minden
csoport esetében azonos pontok szerint zajlott az interjuztatas: a bemutatkozas
¢s a kutatas témajanak felvazolasa utan a kdvetkezd témakoroket kovetve folyt
a beszelgetés:

1. Mi a véleményiik a vajdasagi magyarok (elsésorban a fiatalok) korében ta-
pasztalhato elvandorlasi hullamrol? Milyen pozitiv és negativ hozadékai lehet-
nek a jelenségnek? A vajdasagi magyar kozosség (k6zosségi és egyéni szinten)
felelossé tehetd-e a nagyaranyt elvandorlasért?

2. A kornyezetiikben él6 magyar fiataloknak (és természetesen maguknak a
beszélgetopartnereknek) mire lenne sziikségiik ahhoz, hogy Vajdasagban foly-
tassak tanulmanyaikat a kozépiskola befejezése utan, és ne a kiilfoldi (elsésor-
ban magyarorszagi) egyetemek vagy foiskolak valamelyikére iratkozzanak be?

3. A vizsgalt csoport tagjainak mire lenne sziikségiik ahhoz, hogy hosszl
tavon is a szlil6foldjiikkon maradjanak, itt éljenek, itt tervezzenek és ne valame-
lyik kiilfoldi orszagban?

4. Tarsadalmunkban értéknek szamit-e a nagycsalad? A beszélgetpartne-
rek értéknek tartjak-e a nagycsaladot? Mi az, ami a fiatalok szaméra vonzdva/
vonzobba tudna tenni a nagycsaladot?

5. Hogyan lehetne lassitani, megfékezni a vajdasagi magyar fiatalok kdrében
tapasztalt nagyszamu elvandorlast, és hogyan lehetne serkenteni a gyermekval-
lalasi kedvet koreikben?

6. Személyesen tudnanak-e tenni valamit ez igyben? Ha igen, mit és milyen
feltételek mellett?

Annak ellenére, hogy a felsorolt pontokat kovettiik, az interju lazan volt
strukturalva, mert a cél az volt, hogy a didkok minél szabadabban elmond-
hassak véleménytiket, és hogy tudjunk foglalkozni az altaluk kihangstlyozott,
fontosnak tartott egyéb, a témahoz tartozo dolgokkal is. Mind a négy csoport
moderalasat Szénasi Oszkarral kozosen végeztiik. Az interjuk elemzését olyan
sorrendben végzem, ahogyan azok a valdsagban is kovették egymast: Zentai
Gimnazium, Kozgazdasagi-Kereskedelmi Iskola, Egészségiigyi Iskola, Bolyai
TGK. Az elemzések elkészitéséhez felhasznaltam a beszélgetések diktafonnal
rogzitett hanganyagat, az ebbol készitett atiratot, valamint a beszélgetések koz-
ben papirra vetett moderatori jegyzeteimet.
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VERTIKALIS ELEMZESEK

A ZENTAI GIMNAZIUM TANULOINAK CSOPORTJA

A Zentai Gimnaziumbol négy lany jott el a beszélgetésre. A beszélge-
tés jo hangulatban zajlott, mindenki aktivan részt vett, elmondta a sajat
véleményét.

1. Mi a véleményiik az elvandorlasrol?

Mindannyian egyetértettek abban, hogy az elvandorlas ellen és mellett is
nyom0s érveket lehet felsorakoztatni. Mindannyiuk szamara fontos a sziil6fold-
juk, és ha egyszer el is mennek innen, biztosan vissza fognak majd jonni, akar
rovidebb szakaszokra, vagy végleg. Sok olyan esetrdl tudnak, hogy a kiilf6ldre
vandorolt vajdasagi magyarok nem tudnak igazan beilleszkedni az adott tarsa-
dalomba, és évtizedek utan is hazavagynak. [jesztonek tartjak annak a lehet6sé-
gét, hogy a jovoben nem talaljak itthon a barataikat. Az elvandorlas mellett sz6-
16 érvek tobbnyire anyagi jellegliek voltak. Egyikiik pozitivnak értékelte, hogy
sokan azért indulnak utnak, mert vilagot szeretnének latni. Kiemelték, hogy az
elvandorlas folyamataban nagy szerepet jatszik a tdomeg ereje, a magyarorszagi
tovabbtanulas egyfajta trend a kortarsaik korében.

1.1. Kovetkezmények (pozitiv/negativ)

Azon eddig még nem gondolkodtak, hogy milyen kovetkezményei lesznek
az elvandorlasnak. Feltételezik, hogy el fog fogyni a vajdasagi magyarsag, il-
letve ki fog cserélddni a lakossag. Ugyanakkor az Eurépai Unio folyamatos
béviilésével az eurdpai nemzetek is sokkal kozelebb keriilnek egymashoz, ke-
verednek, ami hamarosan azt eredményezi majd, hogy fokozatosan eltiinnek a
nemzeti kiillonbségek, és a kiilonféle népek egybeolvadnak, felszamolva igy a
nemzeti ontudatot is, ami nincs rendjén. Mindannyiuk szerint fontos az, hogy
azok a vajdasagi magyarok, akik valahol kiilf6ldon (nem Magyarorszagon) ¢l-
nek és vallalnak gyermeket, tovabbadjak a magyar nyelvet és kulturat az uto-
doknak is. Ez azonban megitélésiik szerint nehézkes.

2. Mire lenne sziikségiik, hogy a sziil6foldjiikon tanuljanak tovabb?

Mindannyian egyetértettek abban, hogy a szerb nyelv hianyos ismerete, il-
letve a magyar nyelvii szakok hianya a vajdasagi egyetemeken fontos szerepet
jatszik abban, hogy sokan koziilik Magyarorszagot valasztjak. A legnagyobb
gondot azonban mégsem a nyelv jelenti (ez sok esetben csak kifogas), hanem az,
hogy az egyetem befejezése utan itthon nem szamithatnak biztos munkara és
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megélhetésre. [smét kiemelték a tomeg erejét: ,,Szerintem inkabb divat is, mert
van, aki nem is tudja, mit akar tanulni, de akkor is Magyarorszagra akar menni,
mert azt latja, hogy mindenki oda megy.”

2.1. Az oktatas mindsége

Ugy latjak, hogy a szerbiai és az anyaorszagi egyetemek és féiskolak kozott
nincs jelentds kiilonbség az oktatas szinvonalanak tekintetében. Vannak olyan
szakok, amelyek itthon szinvonalasabbak, Magyarorszagon pedig kevésbé, ma-
sokra ennek a forditottja igaz.

2.2. A szerb nyelv és a szerb nép iranti viszonyulasuk

Kiemelték, hogy mind az altalanos, mind a kdzépiskolaban teljesen elhiba-
zott modon folyik a szerb nyelv oktatasa, igy az iskoldban nem is lehet megta-
nulni szerbiil. Azok, akik tudnak koziiliik valamennyire szerbiil, tobbnyire ugy
tanultak meg a nyelvet, hogy az ismerdseik és barataik kozott vannak szerbek
is, akikkel szerbiil beszélnek. Ugy itélték meg, hogy a szerbek és a magyarok
kozott jo a viszony. Zentara és a gimnaziumra ez mindenképpen igaz. Nem tap-
lalnak ellenérzéseket egymas iranyaba. Legtobben koziililk azért sem tanultak
meg szerbiil, mert Zentan ezt nem érezték sziikségesnek, mivel a szerbek szinte
mindannyian tudnak magyarul. Fiatalabb korukban nem érezték a fontossagat,
de ma mar sajnaljak, hogy nem sikertilt rendesen elsajatitaniuk a szerb nyelvet.

3. Mi sziikséges ahhoz, hogy hosszu tavon is a sziil6foldjiikon tervezzenek?

Legtobbjiik szerint neveltetés és értékrend kérdése az, hogy valaki a szi-
16f6ldjén marad, vagy kiilfoldre tavozik. A biztos megélhetés hianya Szerbia-
ban az elvandorlas mellett szol(hat), ugyanakkor nem vonzza 6ket az, hogy egy
adott munka végzésével, illetve egy adott szakma elsajatitasa utan kiilfoldon
sokkal t5bb pénzt kereshetnének, mint Szerbidban. Ugy itélték meg, hogy a
szerb kormany altal bejelentett kiilfoldi beruhazasoknak és gazdasagfejlesztési
terveknek pozitiv hatdsai szamukra tl késon fognak jelentkezni (ha egyaltalan
sikeresek lesznek az emlitett intézkedések). Abban egyetértettek, hogy haza-
jonnének, illetve itthon maradnanak, ha Vajdasagban kapnanak rendes munkat,
illetve, ha pozitiv valtozasokat tapasztalnanak Szerbidban.

3.1. A csaladi élet ritmusa itthon és kiilféldon

Beszélgetopartnereim elmondasa szerint kiilfoldon (Magyarorszagon és a
fejlett nyugati orszagokban) kevésbé lehetséges teljes és gazdag csaladi életet
élni, mint itthon. Kiilfoldon gyorsabb az élet, és a munkaidd is olyan, hogy
a nap legnagyobb részét kitoltik, ezenfeliil nincsenek ott a rokonok, baratok,
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szomszédok, igy sokan fizetett dadakra, baby sitterekre bizzak a gyerekeik gon-
dozésat. Zentat és a hozza hasonlo vajdasagi kisvarosi kozeget idealisnak tart-
jak csaladtervezéshez és a csaladi élethez. ,,Itt még érték a csalad.”

4. Erték-e a nagycsalad?

Mindannyiuk szerint érték a nagycsalad, mert tagjai egy kis kozosséget al-
kotnak. Jo, ha vannak testvéreik, mert 6k allnak hozzajuk legkozelebb, leg-
jobb baratként is tekintenek rajuk. Ugy érzik, a nagycsaladban sokkal erésebb
a csaladtagok kozotti dsszetartas, és az ilyen csaladban élok megtanuljak, hogy
nem csak magukra gondolhatnak, hogy j6 megosztani egymassal a dolgaikat,
¢s megtanuljak, hogyan legyenek onzetlenek.

4.1. Mi tehetné a fiatalok szdmara vonzobba a nagycsaladot?

Ebben a kérdésben gy vélekedtek, hogy aki nem akar, az ugysem fog ha-
rom vagy tobb gyermeket vallalni. Ugy latjak, hogy a ndk helyzete ilyen téren
nagyon nehéz, mert az emancipalt nd (dolgozik, munkajaban sikeres, karriert
épit) és a nagycsalad sokszor egymast kizaro tényezo. A nagycsaladban nevel-
kedett két lany vallalna a f6allasu anyasagot.

5. Mit tudnank tenni a népességfogyas megfékezése érdekében?

Nem volt 6tletiik, hogy személyesen mit tehetnének ez tigyben, ugyanakkor
mindannyian szivesen tennének valamit, ha lenne ra lehetSségiik. Ugy gon-
doljak, hogy az elvandorlast mérsékelni, a gyermekvallalast pedig serkenteni
hivatott intézkedéseknek allami szinten kell beindulniuk, hogy aztan fentrdl
terjedve a tarsadalom egésze részt vehessen a folyamatban.

A KOZGAZDASAGI-KERESKEDELMI ISKOLA
TANULOINAK CSOPORTJA

A Kozgazdasagi-Kereskedelmi Iskola hat magyar nyelven tanuld negyedi-
kese vett részt a beszélgetésen. Mind a hatan lanyok voltak. A beszélgetés kissé
nehézkesen indult, és idonként akadozott, de alapvetden jo hangulatban zajlott.
Két lany kifejezetten keveset beszélt, a vélemények nagy része négy diaklanytol
szarmazik.

1. Mi a véleményiik az elvandorlasrol?

A hozzaszolok egyetértettek abban, hogy az elvandorlasnak van jo és rossz
oldala is. Véleményiik szerint kiilf6ldon (a fejlett orszagokban) biztosabb jovot
alapozhat meg maganak az ember, ami az elvandorlas mellett szol. Ellenpontként
viszont kiemelték, hogy sokan azok koziil, akik elhagyjak sziilofoldjiiket, célor-
szagukban sem fognak jobban élni, mint itthon. Az is az elvandorlas ellen szol,
hogy az emigransok itt hagyjak a csaladjukat, amit senki sem tesz meg szivesen.
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1.1. Kévetkezmények (pozitiv/negativ)

Az elvandorlas negativ kovetkezményei kozé soroltak a vajdasagi magyar-
sag rohamos fogyasat és a kdzosség eloregedését, a kitelepiilok asszimilalodasat
¢s identitasvesztését. Pozitivumként emlitették azt, hogy a kitelepiilok megis-
merkedhetnek mas kultarakkal, illetve nyelveket tanulhatnak.

1.2. Kozosségi és egyéni feleldsség

Ugy értékelték, hogy a vajdasagi magyar kozosség nem felelés az elvandor-
lasért. ,,Nem miattunk nincseneck munkahelyek, nem miattunk fizetnek rosz-
szul.” Tobbnyire a vezetd beosztasban dolgozokat, a politikusokat, az allamot
tették felelossé. Véleményiik szerint legtobb esetben csak rokoni kapcsolatok
vagy parttagsag révén lehet munkahoz jutni. Sok vallalatban az idésebbek
bitoroljak a munkahelyeket, nem ujitanak, nem adnak teret a fiataloknak. A
kormany altal vizionalt gazdasagfejlesztési tervek sikerességében nem biznak.
,»Eddig is igérgettek, de nem lett bel6le semmi.”

2. Mire lenne sziikségiik, hogy a sziil6foldjiikon tanuljanak tovabb?

Mind a hatan a szerb nyelv hianyos ismeretét emlitették elsé helyen, mint a
magyarorszagi tovabbtanulas f6 okat. Hianyoljak a magyar nyelvii szakokat a
vajdasagi egyetemeken. A szerb nyelv oktatasat az altalanos és kozépiskolak-
ban katasztrofalisan rossznak minésitették. ,,Szerintem inkabb szerbiil kellene
normalisan megtanitaniuk, mint hogy magyar egyetemeket csinaljanak. Nem
azt mondom, nem ellene vagyok, de tiz éve tanulunk szerbiil, és nem is tudunk
semmit.” Ebben mindenki egyetértett.

2.1. Az oktatas mindsége

Ugy gondoljak, hogy itthon és kiilfldon is jok a képzések. Szamukra inkabb
a jobb 0sztondij-lehetdségek teszik vonzova a kiilfoldi, elsésorban a magyaror-
szagi tovabbtanulast. Itthon csak a Magyar Nemzeti Tanacs altal folyositott 6sz-
tondij elérhetd, ami jo, de nem feltétleniil elegendé a maradashoz. Elmondték,
hogy mindannyian szeretnének tovabbtanulni a kdzépiskola befejezése utan.
Oten itthon folytatnék tanulmanyaikat, mig egy lany Szegeden szeretne egye-
temre jarni.

3. Mi sziikséges ahhoz, hogy hosszu tavon is a sziil6foldjiikon tervezzenek?

Leginkabb a munkahelyek biztositasat tartjak sziikségesnek ahhoz, hogy a
vajdasagi magyarok itthon tervezzék a hosszabb tavu jovojiiket. Fontos lenne,
hogy megbecsiiljék a szaktudast, mert Szerbiaban ez senkit sem érdekel, csak

az szamit, hogy az adott munkahely megszerzésének érdekében hany rokont,
ismer0st, politikust tud mozgodsitani a munkat kereso személy.
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4. Erték-e a nagycsalad?

Mindannyian értéknek tartjak a nagycsaladot, de kevés esélyt latnak arra,
hogy 6k is nagycsaladosokka valjanak. Egyikiik szeretne két-harom gyermeket,
a tobbiek legfeljebb kettot vagy egyet. Egy lany gyermeket sem szeretne. El-
mondasuk szerint szeretnének mindent megadni a gyerekeiknek.

4.1. Mit jelent mindent megadni a gyermeknek?

Elmondasuk szerint ez nem az anyagi javak felhalmozasat jelenti. A mindent
megadni sokkal inkabb azt jelenti, hogy lehet6séget teremtenek neki arra, hogy sok
mindenben kiprobalja magat, hogy fejlessze a tehetségét, sportoljon, zenéljen, illet-
ve, hogy minél tébbet tudjon majd utazni, amire nekik sokszor nincs lehetdsegiik.

4.2. Mi az, ami a fiatalok szamara vonzobba tudna tenni a nagycsaladot?

Fontosnak tartjak az anyagi biztonsagot, bar aki nem akar, igysem fog harom
vagy tobb gyermeket vallalni. Ugy gondoljak, hogy azok, akik maguk is nagy-
csaladban néttek fel, nagyobb eséllyel valnak majd sziiloként is nagycsaladossa.

5. Mit tudnank tenni a népességfogyas megfékezése érdekében?

Ugy gondoltak, hogy a népességfogyast leginkabb magasabb munkabérek-
kel és biztos munkahelyek teremtésével lehetne mérsékelni. Fontos lenne, hogy
a munkaado bejelentse dolgozoit, megbecsiilje a munkajukat, és rendszeresen
folyositsa a munkabéreket.

6. Személyesen tudnanak-e tenni valamit?

Az itt elhangzott vélemények szerint legfeljebb annyit tehetnének személye-
sen, hogy itthon maradnak és nem koltoznek kiilfoldre, ugyanakkor a tobbie-
ket ebben nem tudjak megakadalyozni. Ki vannak abrandulva a politikusokbol,
ezért nem is kovetik a politikai torténéseket. Ugy gondoljék, a politikusok ahe-
lyett, hogy tennének valamit az emberek jolétének eléremozditasa érdekében,
csak igérgetnek, ¢és a sajat hasznukat lesik.

AZ EGESZSEGUGYI KOZEPISKOLA
TANULOINAK CSOPORTJA

Az Egészségiigyi Kozépiskola 6t tanulojaval beszélgettiink, négy lannyal
¢és egy fiuval. A hangulat kezdett6l fogva nagyon jo volt, mindenki szivesen
megosztotta veliink a témahoz kapcsolodd gondolatait. Vendégeink sokat be-
széltek, és sokszor egészen mély gondolatok tortek eld. Senki sem torekedett
dominancidra, ahogy nem is volt kozottiik dominans személy, mindenki szaba-
don elmondta, elmondhatta a véleményét.
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1. Mi a véleményiik az elvandorlasrol?

Az eléz6 csoportokhoz hasonlédan, itt is vegyes gondolatok fogalmazodtak
meg az elvandorlassal kapcsolatban. Egyrészt jonak tartjak, mert azok, akik
kiteleptilnek, valosziniileg itthon anyagi gondokkal kiiszkddtek, kiilfoldon vi-
szont jobban tudnak élni. Ugyanakkor problémaként itéltek meg azt, hogy itt-
hon el6bb-utobb nem marad senki, egyszeriien elfogynak az emberek. Tudoma-
suk szerint a kivandorlok tobbsége 1], valasztott hazajaban a legmegalazobb és
legnehezebb fizikai munkakat végzi.

1.1. K6zosségi és egyéni felelosség

Elhangzott, hogy részben mindannyian felelések vagyunk a fogyasunkért,
hiszen mi (is) alakitottuk igy, ugyanakkor feltételezik, hogy az orszag vezetdit
sokkal nagyobb feleldsség terheli. Mindannyian szeretnének itthon élni, de a
nehéz gazdasagi helyzet és a kornyezetiikben uralkodd vélemények miatt ok is
inkabb kiilfold felé htiznak. ,,Nekem azt sugalljak, hogy barhol, csak ne itt.” —
,,Nekem is, de én itthon szeretnék maradni.”

2. Mire lenne sziikségiik, hogy a sziil6foldjiikon tanuljanak tovabb?

Mindenki a munkalehetdséget emlitette. Ugy gondoljak, sokan azért va-
lasztjak a kiilfoldi tanulast, mert itthon nem szamithatnak majd munkara. Egy
lany szeretne itthon tovabbtanulni, a tobbiek Szegeden tervezik folytatni ta-
nulmanyaikat. Véleményiik szerint legtobben azért mennek Magyarorszagra
tanulni, mert nem tudnak szerbiil, illetve, mert anyanyelviikon szeretnének ta-
nulni, de itthon ilyen téren korlatozottak a lehetdségeik. Azok tabora is népes,
akik azért valasztjak Magyarorszagot, mert itthon egyszertien nem is létezik
olyan szak, amin tanulni szeretnének. Megitélésiik szerint a magyarorszagi
felsooktatasi intézmények sokkal magasabb szinvonalat képviselnek, mint a
szerbiaiak. Kiemelték, hogy a szerb nyelv oktatasanak modszerei iskolainkban
teljesen elhibazottak. Nincsenek beszédgyakorlatok, csak nyelvtannal tomik a
fejiiket, magolva tanuljak a szerbet. A felsorolt nehézségek ellenére az 6t tanulo
mindegyike allitja, hogy a szerb nyelven valo tanulds gondolata egyaltalan nem
olyan ijesztd, hogy csak ezért valasszak Magyarorszagot.

2.1. Tapasztalatok a szerb nyelvvel

Véleményiik szerint sokan nem is akarnak megtanulni és megszolalni
szerbiil. Mdsok nem mernek megszoélalni, mert ha valamit hibasan mondanak,
a szerb anyanyelviiek gyakran kinevetik dket. Ezt mar tobben is tapasztaltak,
¢s masoktodl is hallottak hasonlo esetekrdl. Ugyanakkor olyan pozitiv ¢élmé-
nyeket is megemlitettek, amikor a hibaikat nem kinevették, hanem joindula-
taan kijavitottak.
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2.2. Tapasztalatok a szerb diaktarsakkal

A tanulok elmondtak, hogy semmilyen ellenérzés nincs benniik a szerbek-
kel kapcsolatban, és tgy érzik, hogy szerb nemzetiségti didktarsaik ugyanigy
vélekednek roluk. Teljesen értelmetlennek tartjak a nemzeti alapon torténd
megkiilonboztetést. Az altalanos egészségiigyet tanulok gy érzik, hogy bar
semmiféle gondjuk nincs egymassal, kolcsonds a tavolsagtartds a szerb és a
magyar didkok kozott. A gyogytornasz szakra jarok viszont ugy latjak, hogy
esetlikben jol miikodik a kommunikacié a szerb €s a magyar didkok kozott,
szoktak egymassal beszélgetni kotetleniil is, bar inkabb magyarul, mert a szer-
bek jobban tudnak magyarul, mint 6k szerbiil.

3. Mi sziikséges ahhoz, hogy hosszu tavon is a sziil6foldjiikon tervezzenek?

Mindenki egységesen a munkahelyek, munkalehetdségek teremtését emelte
ki, mint a hosszu tavl sziil6foldon maradds messzemendleg legfontosabb fel-
tételét. Emellett az is fontos lenne, hogy a munkat, legyen sz6 barmilyenrdl,
megbecsiiljék, és a munkavégzd végzettségének, felelosségének megfelelden
bérezzék. Elvarasként fogalmazodott meg, hogy a munkabérbdl tisztességesen
meg tudjanak élni.

4. Erték-e a nagycsalad?

Szerintiik a nagycsalad érték. A csoport tagjai koziil néhanyan szeretnének
harom gyermeket, masok inkabb csak kettét vallalnanak, de alapvetden senki
sem zarkozott el attol, hogy sziiloként maga is nagycsalados legyen. Tobben is el-
mondtak, hogy az anyagi koriilmények befolyasolni fogjak azt, hany gyermeket
vallalnak, és mikor. Szamukra a legfontosabb a csalad, de fontos a munka, illetve
a karrier is, mert ebbdl fogjak tudni eltartani a csaladjukat. Egyikiik sem szeret-
né, hogy munkéjaban a csaladi ¢let rovasara legyen sikeres. A lanyok nem val-
lalnak a féallast anyasagot, a csalad mellett szeretnének polgari foglalkozast is.

4.1. Hol tervezik a csaladalapitast?

Egy lany mindenképpen itthon szeretne csaladot alapitani, a tobbiek viszont
kiilfoldon. Mindenki elmondta, hogy sziviik szerint sziil6foldjiikon nevelnék
fel gyermekeiket is, de a rossz gazdasagi helyzet, a sziikés anyagi koriilmények
miatt inkabb valamelyik masik orszagot valasztjak majd.

4.2. Hazai vagy kiilfoldi partnerrel képzelik-e el a jovojiiket?

Legtdobben hazai partnerrel szeretnének csaladot alapitani, de ehhez nem fel-
tétleniil ragaszkodnak. Azt is elmondtak, hogy leend parjuk nemzetisége nem
szamit, és abban az esetben, ha tarsuk nem magyar lenne, gyermekeiket mind-
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két sziil6 nyelvére megtanitanak. Mindannyian fontosnak tartjak, hogy azok a
vajdasagi magyarok, akik kiilfoldre koltoznek, gyermekeikre is atorokitsék a
sajat kulturajukat.

4.3. A gyermekvallalas motivalasa

Fontos lenne a gyermekvallalds anyagi timogatasa az allam részérél, bar
biztosak benne, hogy aki nem akar gyermeket, arra nem lehet ezt raerdltetni.
Beszélgetotarsaink ugy érzik, hogy korlatozott (tdbbnyire anyagi) lehetdségek
esetén inkabb csak egy gyermeket vallalnanak, akinek mindent meg tudnanak
adni, illetve biztositani tudnak az olyan alapfeltételeket, mint amilyenek az étel,
ital, 6ltozkodés, iskolaztatas, sport, szorakozas. ljesztonek tartjak a fogyasztoi
tarsadalomban tapasztalhato (anyagi jellegii) igények folyamatos novekedését,
valamint azt, hogy a legtijabb informatikai vivmanyok teljesen hatalmukba ke-
ritik a fiatalokat, ami miatt a generacios kiilonbségek oridsira nonek.

5. Mit tudnank tenni a népességfogyas megfékezése érdekében?

Ugy érzik, tbb lehetéségre lenne sziikségiik, ahogy leendd gyermekeiknek
is. Szélesiteni és korszerisiteni kellene az itthoni (magyar nyelvil) egyetemi sza-
kok kinalatat. Ezenkiviil a munkahelyi profilok bévitésére is nagy sziikség lenne.

6. Személyesen tudnanak-e tenni valamit?

Ugy érzik, leginkabb ugy tehetnének a népességfogyas lassitasaért, hogy
itthon maradnanak, bar sok esetben azok, akik itthon maradnak, nem fognak
tudni mindségi életet élni. Az a véleményiik, hogy sokan a kdnnyebb utat va-
lasztjak, amikor kiilfoldre koltoznek, bar szerintiik egyaltalin nem kénnyebb a
kiilfoldi élet, mint az itthoni.

6.1. Kik tudnanak tenni valamit, kikben biznak?

A politikusokat 6nzéknek és hazugoknak tartjak, akik csak igérgetnek, és
a sajat érdekeik az elsddlegesek. Ugy érzik, a politikusok nem is akarnak és
nem is fognak tenni semmit, pedig 6k azok, akik a legtobbet tehetnének annak
érdekében, hogy meggatoljak a népességfogyast, illetve, hogy a lakossag élet-
szinvonala novekedjen.

6.2. Eurdpai integracio

Szerintiik az Europai Unio minden lehetséges modon kihasznalja a szegé-
nyebb tagorszagokat, ezért nem tamogatjak Szerbia csatlakozasat az EU-hoz.
Sokkal inkabb hisznek abban, hogy az orszag egyediil is talpra tudna allni, ha
lenne ilyen iranyu politikai akarat.
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A BOLYAI TEHETSEGGONDOZO GIMNAZIUM
ES KOLLEGIUM TANULOINAK CSOPORTJA

A Bolyai TGK harom tanuloja jott el a csoportos interjira, két fitl és egy
lany. A beszélgetés az els6 kérdéstol az utolso valaszig oldott volt, jo hangulat-
ban zajlott. Mindenki szabadon elmondta sajat véleményét, nem volt kozottiik
olyan, aki véleményével vagy beszédidejének megndvelésével dominalni pro-
balt volna. Vendégeink ezuttal is sokat beszéltek, 6k maguk is nagy érdeklodést
tanusitottak a téma irant.

1. Mi a véleményiik az elvandorlasrol?

Ertékelésiik szerint pozitiv az, hogy a fiatalok el mernek menni, hogy szét-
néznek a nagyvilagban, hogy kiilf6ldon mindségi szaktudast szereznek, a dolog
hatuliit6je viszont az, hogy koziiliik szinte senki nem fog visszatérni sziil6fold-
jére. Ugy érzik, igazabol nincs is miért visszatérniiik, mert kiilfldon jobbak a
lehetdségek, és normalis €letet tudnak €lni. Mar itt megfogalmazodott a tanu-
lokban a kornyezetiikben tapasztalhaté motivalatlansag, apatia gondolata, ami
az egész beszélgetést végigkisérte. ,,Annyira meg lett szokva az a helyzet, hogy
gond van, hogy nincstelenség van, hogy nehézség van, hogy nincs lehetdség,
hogy nincs motivécio... Es talan ez ivodott bele mindenkibe.”

2. Mire lenne sziikségiik, hogy a sziil6foldjiilkon tanuljanak tovabb?

Ugy gondoljak, ahhoz, hogy itthon tanuljanak, tobb lehetéségre lenne
szlikség az egyetemista évek alatt és leginkabb a tanulmanyok befejezése
utan. A szerb nyelvet mint akadalyozo tényezot csak elvétve emlitették.
Megitélésiik szerint a magyarorszagi felsdoktatasi intézmények magasabb
szinvonalat képviselnek, mint a hazaiak. Tanaraik tobbsége is azt javasolja,
hogy inkabb Magyarorszagon tanuljanak tovabb. Beszélgetétarsaink koziil
ketten Magyarorszagra mennének egyetemre, egyikiik pedig Ujvidéken ta-
nulna tovabb.

2.1. Az oktatasi rendszer és a motivacio

Kihangstlyoztak, hogy személyesen is érzik a motivalatlansagot, amit az
elhibazott altalanos és kozépiskolai oktatasi rendszernek tulajdonitanak. Ugy
gondoljak, az oktatas nem arrol szol, hogy a tanulé megtanuljon tanulni, mert
rengeteg felesleges dolgot be kell vagniuk. ,,0tt {ilsz és probalod megtanulni, és
annyira nem érdekel, hogy tényleg az agyad megtiltja neked, hogy azt megta-
nuld.” Szerintiik elényds lenne, ha mar a kdzépiskolaban elkezdédne a tanulok
szakosodasa, és mindenki azokkal a dolgokkal foglalkozhatna tobbet, amelyek
érdeklik, amelyekben jok.
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3. Mi sziikséges ahhoz, hogy hosszt tavon is a sziil6foldjiikon tervezzenek?

Elmondasuk szerint elsdsorban fizetoképes munkahelyekre lenne sziikség.
Ez a feltétele annak, hogy normalis életiik legyen. Jo lenne olyan munkat végez-
ni, amit6l az ember ugy érezheti, hogy magaért dolgozik, nem pedig a rendsze-
rért. Habar nem érdekli ket a politika, nem értenek hozza, ugy érzik, a politi-
kusokkal és tevékenységiikkel valami nincs rendben. Ismét kihangstlyoztak az
itthoni rossz hangulatot: zavarja dket, hogy az emberek fasultak. A fenticken tul
hianyoljak a szérakozasi lehetdségeket és a helyi fesztivalokat (pl. nyari jatékok).

4. Erték-e a nagycsalad?

Mindannyian nagy értéknek tartjak a nagycsaladot, és vonzza dket a gondo-
lat, hogy sziil6ként nagycsaladosok legyenek. Ugyanakkor nem biztosak benne,
hogy vallalni tudnak majd harom vagy ennél tébb gyermeket. Ugy értékelték,
hogy a csaladokban sok a fesziiltség és a veszekedés a pénz miatt, ami valashoz
vezet, és alacsonyabb gyermekvallalasi kedvet is eredményez. Véleményiik sze-
rint fontos lenne olyan fesztivalok megszervezése, amelyek csaladoknak szol-
nak, illetve ahova csaladok is kilatogathatnak, mert a programok, foglalkozasok
nekik (is) szolnak.

5. Mit tudnank tenni a népességfogyas megfékezése érdekében?

Lehet6ségeket kell teremteni. El6szor anyagiakat, amelyeket kévet a tobbi
(szorakozas, oktatas). Itt ismét eldjott a csaladoknak szolo kozosségépitd feszti-
valok megszervezésének otlete. Az embereknek értékrendvaltasra lenne sziik-
séglik, hogy ne a pénz legyen a legfontosabb dolog az életiikkben, hogy kicsit
elmozduljanak a spiritualitds iranyaba.

5.1. Milyen értéket képvisel a vajdasagi magyar kozosség?

Hianyoljak a kozosségi élményt, nem latjak a kozosséget. Szamukra az is
kérdés, hogy beszélhetiink-e egyaltalan kozosségrol a vajdasagi magyarok ese-
tében. Tobb hagyomanyapolo taborra lenne sziikség, illetve arra, hogy akar az
iskolakban is tanulhassanak a didkok a népi kultararol. Sajnalatukat fejezték ki,
hogy mar nem szervezik meg a zentai Nyari Ifjusagi Jatékokat, mert annak volt
kozosségeépito jellege. Kiemelték a kishegyesi Dombos Festet mint igazi vajda-
sagi, csaladias hangulata kozosségépitd fesztivalt.

6. Személyesen tudnanak-e tenni valamit?

Az anyagi feltételek megteremtésén kiviil ismét kiemeltek a kozos-
ségépitd rendezvények (taborok, fesztivalok) szervezésének fontossagat.
Beszolget6tarsainkat lathatoan érdekelte a téma, hiszen visszakérdeztek, hogy
mi, tarsadalomtudosok, mit tudunk tenni az tigy érdekében.
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HORIZONTALIS ELEMZES

Osszességében mindegyik beszélgetés jo hangulatban telt el, és sok hasznos
informaciot sikeriilt begytjteniink. A tanulok egyaltalan nem kozombosek a
téma irant, érdekli oket, és kiforrott véleményiik van a vajdasagi magyarsag
korében tapasztalhaté migracios és demografiai folyamatokrol, amit az is jol
mutat, hogy az interju befejezése és a diktafon kikapcsolasa utdn mind a négy
csoport veliink maradt, és tovabb beszélgettiink a jelenségrol.

1. Mi a véleményiik az elvandorlasrol?

A csoportok résztvevoi ugy gondoljak, hogy az elvandorlasnak vannak po-
zitiv és negativ oldalai is. Jonak tartjak azt, hogy a fiatalok vilagot szeretnének
latni, tovabbképezni magukat, illetve azt, hogy a kiteleptiloknek kiilfoldon nem
kell anyagi gondokkal kiiszkddniiik. Ugyanakkor nagy gondot jelent az, hogy
az elvandorlas kovetkezményeként el fog fogyni a vajdasagi magyarsag. A ko-
rabban emlitett pozitivumok ellenére is tudjak, hogy kiilfoldon nem feltétleniil
varja Oket jobb élet. A kozosség feleldssége véleményiik szerint korlatozott, az
igazi felel6soket allami szinten kell keresni.

2. Mire lenne sziikségiik, hogy a sziil6f6ldjiikon tanuljanak tovabb?

Mindegyik csoportban elhangzott, hogy a sziil6foldon torténd tovabbtanu-
lashoz allaslehetoségekre lenne sziikség, ahol a tanulmanyaik utan el tudna-
nak helyezkedni, és a munkajukért kapott fizetésbél meg tudnanak élni. Oriasi
gondot jelent a zentai kdzépiskolasok tanuloinak kdrében az, hogy nem tudnak
szerbiil. Nagyon sokan emiatt valasztjak Magyarorszagot, ha a tovabbtanulasrol
van sz6. Elégedetlenek a szerb nyelv oktatdsanak mddszereivel iskolainkban.
Tobb magyar nyelvii szakra lenne sziikség a hazai egyetemeken, illetve a sza-
kok bovitésére, modernizalasara.

3. Mi sziikséges ahhoz, hogy hosszu tavon is a sziil6foldjiikon tervezzenek?

Elsdsorban fizet6képes munkahelyekre lenne sziikség, valamint a munkajuk
megbecsiilésére és annak megfeleld bérezésére.

4. Erték-e a nagycsalad?

A nagycsaladot mindannyian értéknek tartjak, és a legtobben nem zarkoz-
nak el attol, hogy harom vagy tobb gyermeket vallaljanak, azonban legtobben
ugy érzik, hogy ketténél tobb gyermekiik nem lesz. Az anyagi nehézségek
komoly akadalyt jelentenek, ha gyermekvallalasrol van sz6. A lanyok koziil
a csalad mellett legtobben dolgozni is szeretnének, a foallast anyasagot csak
kevesen vallalnak.
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5. Mit tudnanak tenni a népességfogyas megfékezése érdekében?

Elsd helyen itt is a munkahelyek és -lehetdségek teremtése szerepelt. Az em-
bereknek anyagi biztonsagra van sziikségiik ahhoz, hogy maradjanak ¢és gyer-
meket vallaljanak. Az allam feladata lenne megteremteni a felsorolt feltételeket.

6. Személyesen tudnanak-e tenni valamit?

Véleményiik szerint személyesen legfeljebb csak annyit tudnak tenni, hogy
nem koltoznek kiilfoldre, hanem a sziil6foldjiikon maradnak. Ugy gondoljak, a
politikusoknak van elegendd hatalmuk és eréforrasuk ahhoz, hogy érdemben
is tegyenek valamit, de ez dltaldban nem tdrténik meg. A politikusokban nem
biznak, negativ a megitélésiik a didkok korében.

OSSZEGZES

A kutatas megkezdése eldtti feltételezéseim igazolast nyertek az interjuk
soran. Beszélgetdpartnereink koziil csak néhanyan szeretnék a sziil6foldjiikon
folytatni tanulmanyaikat az érettségi utan, tobbségiik Magyarorszagon tervezi
az egyetemista éveit, és elmondasuk szerint didktarsaik korében altalanos ez
a fajta jovotervezés. Megoszlottak a vélemények arrél, hogy Magyarorszagon
vagy itthon mindségesebb-e a felsoktatas, de alapvetden ugy értékelték, hogy
mindent dsszevetve az anyaorszag tobb lehetdséget nyljt szamukra a tovabbta-
nulas és a késébbi munkabaallas szempontjabol is. A bizonytalan szerbiai jov6-
kép sokakat késztet arra, hogy az egyetemen eltoltott éveken feliil a tavolabbi
jovot is kiilfoldon tervezzék. A tovabbtanulas céljabol torténd elvandorlasnak
ugyanakkor feltételezhetéen divatjellege is van, mivel a kornyezetiik ezt a lehe-
toséget tartja a leglogikusabb 1épésnek, sokan kovetik ezt a mintat.

Mindannyiukat érzelmi szalak kotik a vajdasagi magyar kozosséghez. Na-
gyon szomorunak talaltak, hogy a tartomany magyar lakossagat az elfogyas,
eltiinés veszélye fenyegeti, ami ellen tenni kellene valamit. Ezen véleményeket
igen érdekes Osszevetni a Vajdasag mas-mas részein elhangzottakkal. Egy ko-
rabbi kutatas soran Szabadkan olyan gondolatok is megfogalmazoédtak, hogy
mindenkinek jobb lenne, ha a jovében nem maradnanak magyarok a Vajdasag-
ban. Az ilyen fajta 6nfelszamolasnak leginkabb az itteni magyarok kivandorla-
sa utjan kellene megvalosulnia. A banati Muzslyan ezzel szemben a kisebbségi
lét panikreakcioinak két véglete mutatkozott meg: sokan gytldlettel viseltetnek
a tobbségi nemzet tagjai irdnt, nem hajlandéak megszolalni szerb nyelven, mig
mas magyar fiatalok inkabb a beolvadast, az 6nkéntes ,,szerbbé valast” valasz-
tottak (SZABO 2011).
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A zentai kozépiskolasok korében nem érzékeltiink ilyen szélsdségeket. In-
terjualanyaink hatalmas problémaként értékelték azt, hogy nem tudnak szer-
biil, és hogy az iskolaban eltdltott éveik alatt sem tudtak elsajatitani a nyelvet.
Ez szintén egy olyan ok, ami miatt sokan az anyaorszagot valasztjak jovobe-
li tanulmanyaik helyszinéiil. A hianyos nyelvtudas ellenére jonak értékelték
viszonyukat szerb nemzetiségii kortarsaikkal. Ugy gondoltik, hogy sziikebb
koérnyezetiikben nincsenek nemzeti szinezetli konfliktusok, kélcsondsen elfo-
gadjak ¢és tisztelik egymast a szerb és magyar fiatalok. A vajdasagi magyarsag
korében végzett reprezentativ kutatds eredményei a Tisza menti idilltdl eltérd
képet festenek: a megkérdezettek csaknem 50 szazalékat soha nem érte hat-
ranyos megkiilonbdztetés magyarsdga miatt, 36,8 szazalékuk viszont, ha csak
ritkdn is, sajat borén tapasztalja a nemzeti hovatartozasa miatti negativ meg-
kiilonboztetés velejardit. Tovabbi 8,6 szazalékukat gyakran, 5,9 szazalékukat
pedig nagyon gyakran érik kellemetlenségek azért, mert magyarok (GABRITY
MOLNAR-RAC 2007). A zentai kozépiskolasokkal folytatott kutatds soran
kidertilt, hogy szamukra nemcsak a magyar nyelvii szakok hidnya, hanem a
szakkinalat sziikossége és elavultsaga miatt sem tl vonzoak a vajdasagi felso-
oktatasi intézmények.

A négy csoportbol minddssze egy személy nem szeretne gyermeket, a tob-
biek kivétel nélkiil csaladban gondolkodnak. Ertékesnek tartjak a nagycsala-
dot, és tobbségiik szamara vonzé a gondolat, hogy harom vagy tobb gyermeket
neveljenek majd, ezt mégis megvaldsithatatlannak érzik a jovojiikre vizionalt
szlikds anyagi lehetdségek miatt. Bar a beszélgetéseken ez nem hangzott el, de
a nagycsalad sokaknak (féleg a lanyoknak) az elhuzodo egyetemi tanulmanyok
és karrierépités miatt sem fog beleférni az életébe: tul idosek lennének, mire
harom vagy tobb gyermeket nemzenének.

A megkérdezettek tehat leginkabb anyagi tényezoket tudtak megjeldlni a
szill6foldon maradas és a gyermekvallalas feltételeiként. Ugy gondoljék, a po-
litikusok meg tudnak teremteni ezeket a feltételeket, de véleményiik szerint 6k
nem a kozdsség, hanem a sajat érdekeiket képviselik, amiért kifejezetten nega-
tiv a megitélésiik a megkérdezettek korében.

A kutatas eredményei ravilagitanak arra, hogy a hazai egyetemeken tobb
magyar nyelvii szakra és a szakkinalat bévitésére, korszeriisitésére lenne sziik-
ség. Nagyon fontos lenne a szerb mint kdrnyezetnyelv hatékonyabb oktatasa,
amely az allami oktatdsi rendszer merevsége miatt akar nemformalis képzések
keretien beliil is megvaldsulhatna (pozitiv példaként emlitheté az MNT altal
szervezett ingyenes gyorstalpald tanfolyam, amelyre a végzds magyar kozép-
iskolasokat varjak). Ki kell emelni, hogy a magyar szakok inditasa a vajdasagi
egyetemeken ¢és a szerb nyelv hatékonyabb tanulasa parhuzamos igényekként
fogalmazodtak meg, vagyis amellett, hogy el kivanjak sajatitani a tobbségi
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nemzet nyelvét, szeretnék, ha anyanyelviikon tanulhatnanak a kdzépiskola be-
fejezése utan is. Mindenképpen sziikség lenne a sziil6f6ldon maradast és a
szUil6foldi tovabbtanulast népszeriisité programokra, ehhez azonban az is kel-
lene, hogy a vajdasagi felsdoktatasi intézmények az anyaorszagiakhoz hasonlo
vagy azoktol jobb lehetdségeket kinaljanak, amire altalaban nem képesek. A
beszélgetések folyaman megfogalmazodott legfontosabb igények, mint a mun-
kahelyteremtés, jobb munkabérek biztositasa, egyértelmiien az allam hatasko-
rébe tartoznak.
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What does it Take to Stay in the Homeland?

The aim of this research is to survey the willingness of Hungarian school-
leavers in the high schools of Senta to emigrate or to settle down and start a
family, as well as to survey their demands which could lead to staying in their
mother country instead of emigrating (permanently or temporarily). In this
research I have used qualitative data. For this case study in Senta I used the
method of focus group interviews. The point of the study is the constant shakeout
of the Hungarian popularity of Vojvodina. The reasons for this effect are the
natural decrease and the wave of emigrations. Senta is the (educational, political
and cultural) centre of the Hungarian people living near the River Tisa, and one
of the centers of the Vojvodinian Hungarians. There are four high schools in the
town (Bolyai Grammar School for Gifted Students; High School of Medicine;
High School of Economics and Trade, Grammar School) and each of them is
very attractive for young Hungarian people both from Senta and its environs.

Key words: mother country, staying, emigration, starting a family, extended
family, community, Hungarian school-leavers, Senta, focus group interviews
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Sta je potrebno za ostajanje u zavicaju?

Prvenstveni cilj ovog istrazivanja, koji operiSe kvalitativnim podacima
jeste otkrivanje razloga teznje za odlaskom u inostranstvo koja se u velikoj
proporciji moze primetiti kod ucenika zavr$nih razreda senc¢anskih srednjih
Skola u odeljenjima sa madarskim nastavnim jezikom, odnosno koncipiranje
slike o potrebama koje pomenuta populacija formulise kao uslove za ostajanje
i zasnivanje porodice u zavicaju, kao i za eventualno prihvatanje porodi¢nog
modela sa vise potomaka. Podaci za potrebe ove studije sakupljeni su
putem intervjua u fokusnim grupama. Legitimitet istrazivanju daje rapidno
smanjivanje broja vojvodanskog madarskog stanovnistva, koje se prvenstveno
moze pripisati negativnoj rati nataliteta, kao i sve intenzivnijem, trajnom
talasu odliva stanovnistva, dok u manjoj meri asimilaciji. Ovaj rad posmatra
perspektive ciljne grupe u budu¢nosti na liniji emigracije, zasnivanja porodice
i prihvatanja podizanja dece. Prema procenama Irene Gabri¢ Molnar u periodu
izmedu 1948. i 1991. migracioni gubitak vojvodanskih Madara dostize skoro
70 000 glava (GABRITY MOLNAR 2010). U vreme popisa stanovnistva 2002.
u Vojvodini je zivelo 209 207 Madara (POPIS 2002), dok je ista ova zajednica
za vreme popisa u 2011. godini brojala 251 136 stanovnika (POPIS 2011). Svega
za osam godina, izmedu 2002. i 2010. usled negativne rate nataliteta populacija
vojvodanskih Madara je umanjena za skoro 27 000 ljudi (BADIS 2012). Senta je
obrazovni, politicki, kulturni centar Madara koji zive u bloku uz obalu reke Tise,
kao i jedan od vojvodanskih madarskih centara. U gradu se nalaze Cetiri srednje
Skole (Gimnazija i kolegijum za negovanje talenata Bojai, Srednja medicinska
skola, Ekonomska komercijalna $kola i Sen¢anska gimnazija), koje privlace
mlade ne samo iz samog grada, ve¢ u velikom broju i iz okolnih naselja.

Kljucne reci: zavicaj, ostajanje, emigracija, zasnivanje porodice, porodica sa
ve¢im brojem potomaka, zajednica, madarski srednjoskolci Cetvrtog razreda,
Senta, intervju u fokusnim grupama

Beérkezés idopontja: 2015. 02. 02.
Kozlésre elfogadva: 2015. 03. 16.
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The Role of Politics in Bernat Alexander’s Oeuvre

Uloga politike u Zivotnom delu Bernata Aleksandera

A tanulmany a XIX-XX. szazad forduldjanak egyik legjelentdsebb magyar filozofuséaval,
Alexander Bernattal foglalkozik azt vizsgalva, hogy munkassagaban tetten érhet6-e vala-
miféle politikai vezérfonal jelenléte. A szakirodalomban lassan meggydkeresed6 allaspont-
tal szemben, mely szerint Alexanderre és az in. iddsebb magyar filozéfusgeneracio tagjaira
egyarant jellemz06 egyfajta ,,apolitikus beallitottsag”, arra a kovetkeztetésre jut, hogy noha
a szerzonek egyetlen kifejezetten politikai targyt, tudomanyos igény( irdsa sem ismert,
gondolkodasaban mégis kimutathatd egyfajta politikai elkotelez6dés. Bar e sorok irdjanak
véleménye szerint egyértelmiien tartozkodni kell attol, hogy barki is a foként propagandisz-
tikus céllal irott elsé vilaghabort alatt publikalt Alexander-irasokbol vonjon le messzeme-

e

irasok, amelyek alapjan ez egyértelmiien megtehetd. A tanulmany egyértelmi kiilonbséget
tesz Alexander Bernat nemzeti liberalizmusa és bard Eotvos Jozsef konzervativ liberaliz-
musa kozott.

Kulcsszavak: Alexander Bernat, bard E6tvos Jozsef, politika, nemzeti liberalizmus, kon-
zervativ liberalizmus

BEVEZETO

A magyar filozéfiatorténet Alexander Bernatot gy tartja szamon, mint
aki meghatarozo szerepet toltott be a XIX—XX. szazad forduldjanak filozofiai,
kulturalis életében. Elismeri intézményteremtd és a bolcselet europai hagyo-
manyainak meghonositasara torekvd szerepét azzal a lassan altalanossa valo
meggy6zddéssel, hogy nem tekinthetd kiilondsebben eredeti és mély gondolati
tartalmakat kimerito alkotonak.

Ugy gondolom, hogy ez az Alexanderrdl kialakitott kép tovabbi arnyaldsra
szorul, tekintetbe véve, hogy olyan szerzordl van szo, akinek még teljes bibliog-
rafidja sem ismert. Az ellene mar a kortarsak altal is megfogalmazott tudoma-
nyos felszinesség vadja ilyen kiilondsen széles spektrumon alkoto szerzd ese-
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tében néha ohatatlanul bizonyossagot nyer. Igazan jelentés munkaiban — Kant
élete és fejlodese (1881), A XIX. szdzad pesszimizmusa (1884), Nemzeti szellem a
philosophiaban (1893), Diderot-tanulmanyok (1900), s az 1923-ban, Miinchen-
ben megjelent Spinoza-monografidjaban — azonban nyoma sincs az emlitett fel-
szinességnek.

Nem kétséges, hogy Alexander munkassaganak fontos részét képezi a nem-
zeti filozofia és magyar filozofia problematikaja, hiszen palyajanak két fordulo-
pontjan — akadémikussa valasztasakor, és amikor atveszi az Athenaeum iranyi-
tasat — onalloan is tematizalja ezeket. Perecz Laszlo A nemzeti filozofia toposza
a magyar filozofiatorténetben (PERECZ 2002) cimii tanulmanyaban, valamint
a Nemzet, filozofia, ,,nemzeti filozofia” (PERECZ 2008) cimii monografidjaban
ugyan mar korabban meghatarozta Alexander helyét a magyar filozofia torté-

crer

mindenképpen feliilvizsgalatra szorul.

KERDESFELVETES

Alexander nemzeti szellemrdl, néplélekrdl, nemzetkarakterrdl és nemzeti
kultararol szol6 elemzéseit vizsgalva, Ohatatlanul felmeriil a kérdés, hogy vajon
a politika milyen mértékben jatszik szerepet az alexanderi életmiiben, tetten
érhet6-e munkaiban valamiféle politikai meggydzddés, vezérfonal jelenléte,
esetlegesen tematizalodik-e 6nalldan valamely munkajaban maga a politika?

A fenti kérdéseket allitja vizsgalodasainak homlokterébe Somos Robert is,
a magyar filozéfusok politikai Gtkeresését targyalo monografikus igényti mun-
kajaban (SOMOS 2004). Az egyébként nagy jelentdségli és hianypotld miben
a szerzd gyakorlatilag a XIX. szdzad masodik felétél egészen a XX. szdzad
masodik feléig terjedden vizsgalja a politikum szerepét és megjelenési formait a
legjelent6sebb magyar boleseldk ¢életmiivében. Természetesen egy ilyen Ossze-
foglald jellegti munka mindig tartalmazhat olyan megallapitdsokat, amelyeket
az egyes részkérdésekkel részletesebben foglalkoz6 kutatoknak arnyalniuk kell,
esetleg az ujabb kutatasok tiikkrében meg kell cafolniuk.

Eloljaroban fontosnak tartom leszogezni, hogy Alexander Bernat tollabol
jelenlegi ismereteink szerint egyetlen kifejezetten politikai targyu irds sem
sziiletett. Természetesen egy Osszefoglalo életmii-bibliografia hianyaban min-
denképpen fenn kell tartanunk annak a lehetdségét, hogy a kutatasok késobbi
fazisaiban esetleg taldlhatunk ilyen irdsokat. Ennek valosziniiségét azonban
er6sen megkérddjelezi az a Somos altal hangsulyozott ,,alapvetéen apolitikus
beallitottsag” (SOMOS 2004: 75), amely nem csupan Alexander kapcséan, de
a XIX. szazad masodik felének tn. id6s filozofusgeneracidja vonatkozasaban
egyarant megallapithato.
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Ismeretes azonban két olyan irds az alexanderi életmiiben, amelyek még
ha nem is kifejezetten politikai targytak, mégis szamos olyan kijelentést és
megjegyzést tartalmaznak, amelyekbdl nagy valoszintiséggel rekonstrualhato
Alexander politikai meggy6zddése és beallitottsaga. Az egyik szdban forgod
iras az 1907-ben keletkezett A politikai rajz (ALEXANDER 1924: 304-309)
cimi karcolat, a masik pedig az 1913-ban megjelent Eotvos Jozsef gondolatai
(ALEXANDER 1938: 198-211) cimi cikk. El6bbi tulajdonképpen egy alapve-
tden esztétikai targyu iras, amely a kor hires politikai karikaturistajanak, az
1906-ban tragikus koriilmények kozott elhunyt Faragd Jozsefnek munkdaibol
rendezett kiallitas zarasa alkalmaval tartott eldadasbol irodott. Utdbbi szoveg
pedig Eotvos Jozsef sziiletésének szazadik évforduloja kapcsan keletkezett, és
elsoként a Budapesti Szemle 443. szamaban valt olvashatova a nagykozonség
szamara 1913 novemberében.

Az alabbiakban ezeket a szovegeket helyezem vizsgalodasaim homlokteré-
be. A kritikai szovegelemzé modszer alkalmazasa mellett 9sszevetem konkli-
zidimat Somos Robert megallapitdsaival is.

A POLITIKAI RAJZ

Hogy Alexander szamara a politika bizonyos jelentdséggel birt, jol illuszt-
ralja a kovetkez0 idézet is: ,,Azt tanitjak, hogy a festészetben a targy semmi, a
vonal, a sik, a szin minden; pedig ime, a politikai rajz nagy miivészi eréket hodit
meg maganak, igen nagy jelentdségre tesz szert nemcsak a politikai és tarsa-
dalmi, hanem a miivészi életben is, pedig senki sem mondhatja, hogy a politika
mellékes benne” (ALEXANDER 1924: 304).

Alexander magat a politikai rajzot rovid életti hirlapi cikkhez hasonlitja, és
olyan alapvetden szatirikus miifajnak tekinti, melyet a politikai partélet terem-
tett meg, €s a ,,kdzonség politikai szenvedelme” tart fenn (ALEXANDER 1924:
305). Ahogyan Somos Robert is megjegyzi, meglehetdsen problematikusnak és
otletszertinek tinik az az alexanderi elképzelés, miszerint a politikai szatiranak
valojaban a politikai élet 6rok etikai alapjaira kell vonatkoznia. A szatira mint
miifaj éppenséggel az egyedi aktualitasok szintjén fejti ki hatasat a maga koz-
vetlenségével (SOMOS 2004: 79).

Alexander nem titkolt szandéka azonban, hogy a politikai karikatarat a
magas miivészet rangjara emelje. A politikai rajzolot olyan jo arcképfestohoz
hasonlitja, akinek egyuttal ,,j6 hazafinak, filozéfus embernek, igazsagosnak,
jozannak, becsiiletesnek” (ALEXANDER 1924: 306) is kell lennie. Maga a po-
litikai rajz pedig alkotdja egyéniségén kiviil a korszellemet is magaban hordoz-
za, melyben sziiletett, és a nemzeti temperamentum nyomai is felfedezhetdek
benne (ALEXANDER 1924: 306-308).
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Lathato tehat, hogy a nemzetkarakterologiai gondolatok nem csupan Ale-
xander akadémiai székfoglaldjaban és az Athenaeumban megjelent programta-
nulmanyban érhetdek tetten, de szamos mas irasaban, egyebek mellett az Eot-
vOs- és a Petdfi-tanulmanyokban is felbukkannak.

Ugy gondolom, ezek a tények is megerdsitik e sorok irojanak azt a vélemé-
nyét, mely szerint, Somos Robert elgondolasaval ellentétben (SOMOS 2004:
79), az akadémiai székfoglaloban lefektetett nemzetkarakterologiai vonatkoza-
st fogalmi keret, esetenkénti ellentmondésossagai ellenére sem pusztan otlet-
szertien bukkan fel az alexanderi életmiiben, hiszen a benne kifejtett gondolatok
Alexander késobbi munkaiban is tetten érhetoek.

Alexander azt is fontosnak véli, hogy a politikai rajzolonak legyen egy ka-
rakteres, nyilvanvaloan politikai meggy6zddése. ,,Akinek nincsen igazi meg-
gyb6zddése, az hazudik és ha mégannyira leplezi is hazugsagait, elébb-utobb
leleplez6dik” (ALEXANDER 1924: 306). Somos Robert helyesen mutat ra az
ebben a kijelentésben rejld logikai inkonzisztenciara, hiszen valoban elmondha-
to, hogy valakinek a meggydzddése, illetve allitasanak igazsagtartalma kozott
nem mutathato ki logikai kapcsolat. A szovegkdrnyezet azonban véleményem
szerint arra enged kovetkeztetni, hogy a fenti mondattal Alexander valéjaban a
kovetkezoket allitja: ,,[...] nagy kvalitasok, miivésziek és emberiek, teszik a jo
politikai rajzolot. Els6sorban erds politikai [kiegészités tolem — Z. P.] meggyo-
z6dést koveteliink téle, csak gy, mint a politikai irétol. Aki azt dallitja, hogy
[kiegészités télem — Z. P.] nincsen igazi politikai [kiegészités tolem — Z. P.]
meggydzddése, az hazudik, és ha mégannyira leplezi is hazugsagait, elobb-
utobb leleplezédik” (ALEXANDER 1924: 306). Bar a Somos altal kimutatott
logikai tévedés az értelmezést segit6 kiegészitések utan is fennall, ugy gondo-
lom, hangsulyozni kell, hogy Alexander ezen a helyen a politikai meggy6z0dés
fontossagarol besz¢l. Ez a kitétel némileg mas megvilagitasba helyezi az adott
szovegrészt, mely altal az jobban értelmezhetdvé valik, és a benne vitathatatla-
nul jelen 1évo logikai tévedés éle is csorbul kissé.

Alexander kiemeli a politikai rajz mufajat a grafikak, illusztraciok koré-
bol. Hangsulyozza, hogy a politikai rajzra fontos szerep harul a partpolitikai
csatarozasokban. Védekezo ¢s tamado fegyverként egyarant funkcionalhat és
sokszor nagyobb hatast képes elérni, mint a szavak formajaba ont6tt gondola-
tok. A politikai rajz Alexander szerint mindig személyes jellegii, hiszen konkrét
személyek azok, akik kiilonféle megnyilvanulasaikkal 1étrehozzak a politikat
(ALEXANDER 1924: 304). Alexander haromféle politikai rajz tipust kiilonboz-
tet meg. Eszerint létezik humoros, komikus és szatirikus hangvételii politikai
rajz. Koziilik a legnagyobb miivészi értéket Alexander a humoros tipustinak
tulajdonitja, mivel véleménye szerint ez mindenfajta harag megnyilvanulasa
nélkil tarja fel, érti €s bocsatja meg a legkiilonfélébb emberi gyarldésagokat.
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A politikai rajz cimii iras tobb szoveghelyen is tartalmaz olyan megallapita-
sokat, kiszolasokat, megjegyzéseket, melyek alapjan némileg rekonstrualhato
Alexander viszonyulasa koranak politikusaihoz, a szdzadel6 hazai kozéletéhez
¢s altalaban véve a napi politizalas egészéhez is. A fent emlitett humoros tipust
politikai rajz kapcsan példaul a kovetkezdket irja: ,,A politikusok nincsenek
vele megelégedve, mert ha van emberfaj, amelynek nincsen érzéke a humor
irant, akkor az atlagos politikusé az. Ezek nagyon is komolyan veszik a part-
dogmakat, sajat magukat és jelentdségiiket!” (ALEXANDER 1924: 305). N¢-
aktualis politikai szereplSinek jelentéktelenségét taglalja: ,,Maguk a politikai
harcok is mtlékonyak, a politikai szerepl6k ma megjelennek a szinpadon, nagy
zajt litnek, holnap hatrabb vonulnak, holnaputan eltiinnek; valamivel késébb ne-
viiket sem tudjuk. [...] aki a politikaba elegyedik, szappanbubor¢kot nyomkod”
(ALEXANDER 1924: 305).

Hogy Alexander magat a politikat nem altalaban véve utasitotta el, és ellen-
érzései inkabb a szdzadeld hazai politikai viszonyainak bizonyos aspektusaira
vonatkoznak, jol illusztralja az a tény is, hogy tobb helyen a politizalas ,,0rok
etikai alapjaira” hivatkozik, melyek alatt elsdsorban a becsiiletességet, elvhiisé-
get, igazsagot és nem utolsosorban a nemzeti fiiggetlenség szem el6tt tartasat
érti (ALEXANDER 1924: 306). Annak a ténynek, hogy Alexander a nemzeti
fliggetlenségre mint a politizalas egyik etikai alapvetésére tekint, nagy jelento-
sége van, hiszen ahogyan arra az E6tvos-tanulmanyrol szol6 részben utalok, ez
egy fontos kiilonbség lehet Eotvos és Alexander politikai beallitottsagat illetd-
en. A XX. szazadel6 politikai viszonyairol Alexander a kovetkezé megallapi-
tasokat teszi: ,,[...] politikai kiizdelmeink homéri korszaka mar elmult. [...] A
politikai élet kicsinyes méretlivé lett, hianyzott beldle mindkét oldalon az 6szin-
teség. Az emberek kis eszkozokkel dolgoztak, kis kérdéseket mozgattak; csak
a kozgazdasagi tevékenység viragzott [...]” (ALEXANDER 1924: 306). Meg-
fogalmazasabol kitlinik, hogy volt a magyar politikai életnek olyan korszaka,
mely képes volt a fent emlitett etikai alapelveknek megfelelni. Hogy Alexander
szerint melyik ez a periddusa a magyar torténelemnek, az Eotvos-tanulmany-
ban expressis verbis kifejezésre juttatja, fontos adalékot szolgaltatva a kutato
szamara a szerzd valodi politikai iranyultsdganak megéllapitdsahoz, melyre a
késoébbiekben teszek kisérletet.

Alexander élesen biralja nem pusztan a politikai életet, de koranak egész
hazai kozéletét is. Lamentalo hangvétellel arrol tudosit, hogy a magyar koz-
élet szinte kizarolag a sziik partemberek napi politikai kiizdelmeire fokuszal,
melyeket a magyar temperamentum jellemez. A hazai politikai életet Alexan-
der szerint a gytlolet hatja &t (ALEXANDER 1924: 307), Magyarorszag pe-
dig olyan hely, ahol csorbat szenved a sajtd szabadsaga és Oszintesége, ahol
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hianyzik a tarsadalmi kritika, és ahol a kolesonds ismeretségek rendszere szabja
meg a mindennapi élet kereteit (ALEXANDER 1924: 308). Alexander sommas
itélete szerint a korabeli magyar valosagnak nagy szerepe van Faragd Jozsef
ongyilkossagaban is. ,,Nekiink hagyta emlékeinket és miiveit; amazok egy erds,
de szerencsétlen egyéniségrol regélnek nekiink, emezek egy nem kevésbé sze-
rencsétlen korrol, melynek nagy része van benne, hogy Faragonak oly koran
kellett elpusztulnia” (ALEXANDER 1924: 309).

A fent kiemelt és targyalt szovegrészek nézetem szerint alatdmasztjak azo-
kat a megallapitasaimat, melyeket e rész bevezetdjében tettem. Lathatd, hogy
Alexander szamara nem jelent6ség nélkiili maga a politika annak ellenére sem,
hogy a politikai kérdéseket palyaja sordn Gnalloan nem tematizalta. Ugy gondo-
lom, vilagossa valt, hogy Alexandernek mind a politikarol altalaban véve, mind
a szazadeld napi magyar politikai életérdl, mind a politikusokrol markans véle-
ménye, karakteres allaspontja van. 4 politikai rajz cim irasban megfogalma-
zott gondolatok, kiegészitve az Edtvos-tanulmanyban foglaltakkal, elégséges
alapot szolgaltathatnak a kutaté szamara annak tekintetében, hogy megallapit-
hassa Alexander valodi politikai meggy6z6dését, iranyultsagat.

AZ EOTVOS-TANULMANY

Feltétleniil sziikségesnek tartom megvizsgalni elsoként azt a kérdést, hogy mit
is jelent ez a Somos altal emlitett apolitikus beallitottsag Alexander Bernat ese-
tében. Véleményem szerint itt nem arrol van sz6, hogy Alexander nem mutatott
érzékenységet a politikai kérdések irant, vagy hogy valamiféle arisztokratikus
felsobbrendiiség-érzéstol vezéreltetve tudatosan hatat forditott a politikai prob-
lémak tematizalasanak. Sokkal inkabb azt kell l1atnunk, hogy Alexander csupan
a napi partpolitikai csatarozasokban vald részvételtol és véleménynyilvanitastol
tartozkodott. Magat a politikat olyan erkdlcsi megalapozottsagli meggydzodések
altal mtivelend6 dolognak tartotta, melynek feladata bizonyos egyetemes gondo-
latok és értékek tarsadalmi szinten valo megvalositasa, még ha az els6 vilagégés
eloestéjén meglehetdsen illuzorikusnak hatnak is ezek a gondolatok.

Véleményem szerint feliilvizsgalatra szorul az a magyar filozofiatorténet-
irasban lassan kozhellyé mereviilé megallapitas, miszerint Alexander szamara
az egyetlen szamba vehet6 politikus a kultarpolitikus lett volna (SOMOS 2004:
80). Tény, hogy egyetlen olyan magyar politikai szereplé bukkan fel az ismert
alexanderi életmiiben, akinek munkéssagat a szerz6 legalabb tanulmanyszin-
ten, bévebben targyalta. Nevezetesen baro Eotvos Jozsefé, aki a Batthyany- és
az Andrassy-kormanyban is a vallas- és kozoktatasiigyi miniszteri posztot tol-
totte be, am utodai koziil sem Pauler Tivadar, sem Trefort Agoston mitkodése
semmilyen moédon nem jelenik meg Alexander munkassagéban. Elete alkonyén
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ugyan még publikalt egy irast az Ujsdg hasabjain a gréf Klebelsberg Kuno
miniszteri tevékenységét, beszédeit és cikkeit 6sszefoglald kdtetrél, melyben
Alexander tesz néhany megallapitast Klebelsberg személyére vonatkozolag,
azonban a cikk révidsége és jellege miatt véleményem szerint tartézkodnunk
kell attol, hogy ugy tekintsiik, mint ami az altalunk cafolni igyekezett tételt erd-
sitené. Alexander Klebelsbergrol a kovetkezdket irja: ,,[...] csak egy sebezhetd
pontja van: a numerus clausus. Itt is minden elfogulatlan olvasdja azt a benyo-
mast szerzi, hogy barcsak mint tigyvédet is meg lehetne 6t szerezni a numerus
clausus — megtamadésara. Latjuk, hogy 6 maga fanatikus munkdasa ennek a
kultGranak. Nem tudom, mért haragusznak ra a politikusok és haragusznak-e
ra valoban. Nekiink lelkesedniink kell érte. Akarja a jot, a nagyot, a tokéleteset,
akarja nemzetének az emelését. [...] A nagy célkitlizéshez és az érte folyd mun-
kaban Klebelsberg egyik hivatott vezériink” (ALEXANDER 1927: 30).

A torténeti hiiség kedvéért mindenképpen meg kell jegyezni, hogy az 1920-as
numerus clausus torvényt Klebelsberg nemzetgytilési képviseloként nem sza-
vazta meg, ¢és komoly ellenvéleményeket fogalmazott meg vele kapcsolatban
(UJIVARY 2010: 26). Ugy gondolom, a fenti idézetbél is viligosan latszik, hogy
Alexander — E6tvoshdz hasonléan — Klebelsbergre is elsdsorban mint a ,,nemzet
felemeléséért” a nemzeti kultira emelése altal kiizdg elhivatott allamférfira te-
kint, dsszhangban sajat nemzeti kultararol és nemzeti sorsrol vallott nézeteivel.
Azonban — ahogyan azt fentebb emlitettem — tekintettel az idézett cikk rovid,
recenzio jellegii voltara, Alexander E6tvos- és Klebelsberg-képének dsszeveté-
sétdl tovabbi forrasok hidnydban tartézkodnunk kell. Nem hagyhat6 figyelmen
kiviil az a tény, hogy mig Alexander Eotvos alakjat az altala kiemelkeddnek
vélt egyéniségekrol készitett portrérajzok sorozataban tanulmany formajaban
Orokitette meg, addig Klebelsberg alakja csupan egy rovid Gjsageikkben, egy
recenzioban bukkan fel életmiivében.

A fentebb targyalt, A politikai rajz cimii cikkbdl és az Eotvos-tanulmanybol
is vilagosan kitlinik, hogy Alexander szerint a politikusnak egészen egyszeriien
olyan erkolcsi és szellemi kvalitasokkal, olyan szemléletmoddal €s lelki bealli-
tottsaggal kell rendelkeznie, melyeknek kora politikusai koziil maradéktalanul
csupan Eotvos tudott megfelelni.

Egyébirant hasonldo médon vélekedett Eotvosrol Alexander kordnak szinte
valamennyi fiatal zsid6 értelmiségije. E6tvos kultuszminiszterként felkarolta a
magyarorszagi nemzetiségek ligyét is, kiilonos tekintettel a zsidosagra, akiknek
nem csupan egyenjogusitasat, de egyebek mellett egyhazi és oktatasi onren-
delkezését is szorgalmazta. A fiatal tehetséges zsido értelmiséget pedig nem
csupan anyagi forrasokkal, kiilfoldi tanulmanyi és kutatoi osztondijakkal, de
erkolesileg is tdmogatta, biztatva dket egyre magasabb szinvonalu munkak 1ét-
rehozasara (SOMOS 2004: 81).
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Bizonyara ezek a személyes létélmények is hozzajarultak Alexander E6tvos-
képének kiformalodasahoz, mégsem gondolom, hogy pusztan ezek a tények
motivaltak volna a szerzot a tanulmany megirasa kapcsan, vagy abban, hogy
féléves egyetemi kurzust tartson Eotvosrdl. Alexander és Eotvos gondolatvila-
gaban ugyanis kimutathaté egy nagyfoku hasonlosag. Ahogyan Somos fogal-
maz: ,Ismeretes, hogy Eotvos Jozsef a nemzet ligyét a nemzeti kulttra tigyével
szinte azonositotta. Ezzel teljes mértékben 6sszhangban all Alexander felfoga-
sa[...]” (SOMOS 2004: 80). Véleményem szerint ez a gondolati kapocs joval na-
gyobb mértékben jatszott szerepet Alexander Eotvos-képének kialakulasaban,
Maga a cikk is szinte kizardlag E6tvos gondolatvilagat, lelki alkatat allitja fo-
kuszba. ,,E6tvos gondolatai a legnagyobb téma a magyar irodalom multja-
ban. [...] Maga Eotvds szinte gondolatta fokozodott egyéniség [...]” (ALEXAN-
DER 1938: 198) — irja Alexander tanulmanyanak bevezet6jében, megalapozva
ezzel munkdjanak egész hatterét. A kultuszminiszterként foganatositott intéz-
kedések lathatolag kiviil estek azon dolgok korén, amelyeket Alexander Etvos
sziiletésének szazadik évforduldjara irt munkajaban fontosnak vélt elmondani a
nagyra becsiilt allamférfirol.

Alexander kivételes jelentdséget tulajdonit Edtvosnek a magyar politikator-
ténetben. ,,Egyetemes gondolatok magaslatan” allo politikusnak tartja, akinél e
gondolatok elsdsorban 0sszefoglald, allamfilozofiai format oltenek. Alexander
ennek a ténynek kiilonds fontossagot tulajdonit, hiszen nézete szerint ,,egyete-
mes gondolat nélkiil a politika mégis csak tévelygés, a vilagtalanoknak vakok
altal valo vezetése” (ALEXANDER 1938: 199).

Alexander egyébként magara Eotvosre elsdsorban nem is politikusként, ha-
nem kivételes képességii filozofiai gondolatokat is megfogalmazé iroként, pub-
licistaként tekint. Tanulmanyaban kifejti, hogy annak ellenére, hogy Eo6tvos a
politikai €letben sokszor kényszeriilt a masodik vonalba, irdként mindig is az
elsoben fog allni (ALEXANDER 1938: 204). Alexander 4 XIX. szazad esz-
méit egyetemes érvényli és orok értékli allamfilozofia remekmiinek tartja, de
kiemeli a Gondolatok cimi aforizmagytjtemény és a Karthauzi ciml regény
jelent6ségét is. Foként Eotvos e miiveire tamaszkodva rajzolja meg szellemi
portréjat, mely szerint E6tvos gondolkodasat a legnemesebb értelemben veen-
do utilitarizmus (ALEXANDER 1938: 209) ¢€s a megértésre vald erds torek-
vés jellemzi (ALEXANDER 1938: 202). Alexander szerint ,,[...] mindennem
megértés betetdzése a rendszeralkotas, a tudas Osszefoglalasa, egységesitése”
(ALEXANDER 1938: 207). Kiilon kiemeli, hogy annak ellenére, hogy Eot-
vOs az elvont metafizikai, etikai vagy esztétikai problémakat nem tematizalta
rendszerszinten, torténet- és allamfilozofia vonatkozasaban ,,nagy rend volt a
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fejében” (ALEXANDER 1938: 208). Eotvosnek ezt a fajta rendszerezd és rend-
szeralkotd képességét tehat Alexander egyértelmlien pozitivumként emliti az
edtvosi életmiiben.

Zavarba ejtoek ezek a megallapitasok annak tiikrében, hogy maga Alexan-
der sohasem alkotott egységes filozofiai rendszert, s6t magam is osztom Somos
Roébert azon véleményét (SOMOS 2004: 33), miszerint bizonyos ellenérzésekkel
is viseltetett az ilyesfajta eredetieskedd torekvésekkel szemben. Bar Alexander
megjegyzi, hogy a fent emlitett rendszerszintii megértdk ritkan jo megfigyeldk,
¢s nem mindig képesek kellden fokuszalni az egyedi jelenségekre, valamint
gyakran a gondolkodasuk szintetizalo oldala az analitikus oldal folé kereke-
dik, a fentebb kiemelt szoveghelyek tiikrében azt kell megallapitanunk, hogy
Alexander allaspontja a filozofiai rendszerek 1étjogosultsaga és hasznossaga te-
kintetében legalabbis ingadozo. Eotvos rendszerezd képességét mindenesetre
alkatanak egyértelmi erényeként targyalja.

Véleményem szerint Somos Robert jol foglalja dssze azokat az elveket (SO-
MOS 2004: 80), amelyeket Alexander, egyuttal azonosulva is azokkal, fontos-
nak vél kiemelni E6tvos gondolatvilaga kapcsan. Ezek az alapelvek, a nemzeti
érdekii gondolkodas, a nemes idealizmus, a demokracia, valamint a szabadsag
eszméje. Ez utobbin nem csupan a nemzeti létért vivott kiizdelmeket (ALE-
XANDER 1938: 209), de az individuum szabadsagat is érti. ,,Egész gondolat-
vilaga [...] a szabad egyéniség gondolataban csticsosodik ki, ezt adta at nekiink
ideal gyanant, ezért kell kiizdeniink a jovoben, ennek a kiizdelemnek a lehet6-
ségeiért senki annyit nem tett, mint 6” (ALEXANDER 1938: 210) — irja Ale-
xander munkajanak zarasa felé haladva. A tanulmany befejez6 soraiban Ale-
xander gyakorlatilag szakralizalja Eotvos alakjat. Gondolatvilagat egyenesen
templomhoz hasonlitja, amely ,,mindig nyitva all eldttiink, minden pillanatban
beléphetiink abba, kimenekiilve a mindennapi élet siiket zajabol, szennyességé-
bol és 6ldoklésébol” (ALEXANDER 1938: 211).

A fentiek alapjan ugy gondolom, Somos Robert helyesen allapitja meg, hogy
»Alexander [E6tvoshoz hasonloan — kiegeészités télem, Z. P.] a modern polgari
liberalis allami berendezkedés hive” (SOMOS 2004: 80). Feltehetd azonban a
kérdés, hogy vajon Alexander minden esetben helyesen értette-e E6tvos po-
litikai torekvéseinek hatterét, és vajon mindkettejiik politikai gondolkodasat
ugyanaz a ,,.konzervativ szinezeti liberalizmus” (SOMOS 2004: 75) hatarozta-e
meg, melyet Somos, Alexander politikumhoz valé viszonyuldsanak targyalasa
kapcsan mar elsé mondataban megemlit.

A torténeti tények ismeretében megallapithato, hogy E6tvos sosem volt hive
a polgari demokratikus atalakulas erdszakos, forradalmi uton val6 keresztiil-
vitelének. Mar az 1848/49-es forradalom és szabadsagharc idején is az Auszt-
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ridval val6 megegyezést szorgalmazta, és a két alkotmanyos alapon atalakitott
allam perszonalunidjat tartotta megvalositandd célnak. Bar az 1840-es évek
Kossuth és Széchenyi kozotti vitdiban el6fordult, hogy Kossuth oldaldra allt
bizonyos kérdésekben, alapvetden kettejiik kozott helyezkedett el politikai al-
lasfoglalasaival. Az 1867-es kiegyezés idején is Deak tamogatoi kozé tartozott,
tobb évtizede képviselt meggydzddésének megfelelden.

Ami Alexandert illeti, mivel mitkodése semmilyen modon nem érintette a
politika szférajat, hasonloan tényszeri megallapitasokra vele kapcsolatban nem
szamithatunk. A fent targyalt két irds azonban szdmos olyan szoveghelyet tar-
talmaz, amelyek alapjan a kutatd levonhat bizonyos kovetkeztetéseket, melyek
jobban arnyaljak azt a vilagnézeti hatteret, mely Alexander politikai gondolko-
dasat meghatarozta.

Fentebb ramutattam, hogy Alexander nem — altaldban véve — magat a politi-
kat utasitotta el, és véleménye szerint volt a hazai politizalasnak olyan korszaka,
mely alapjaiban véve megfelelt az altala fontosnak vélt ,,6rdk etikai elveknek”.
Ez a korszak pedig Alexander szamara az 1840-es évek reformkori Magyaror-
szaga. ,,Azt a rendkiviil magas szinvonalat, melyre a negyvenes évek politikai
kiizdelmei hazdnkban emelkedtek, elsésorban Eotvos gondolatainak kdszon-
juk” (ALEXANDER 1938: 198) — irja Alexander. Kiegészitve ezt a gondola-
tot a kovetkezokkel: ,,Hogy milyen valamely gondolkodas, [...] mely iranyban
miikodik, mily termékeket hoz létre, miféle hatdst tesz és mily értékiiek alko-
tasai, az, habar a gondolkodas alkataval is kapcsolatos, itt csak masodsorban jo
tekintetbe, mert nagyrészt a kortol, a koriilményektdl, az eseményektdl fiigg [...]”
(ALEXANDER 1938: 202), jol 1athatova valik a kutatd szamara, hogy Alexan-
der nem csupan Eotvos alakjanak, de az egész korszaknak is kitiintetett szerepet
tulajdonit a magyar torténelemben.

Alexander megjegyzéseibdl kitlinik, hogy az 1840-es évekre, elsdsorban
mint a politikai reformkiizdelmek és a nemzeti létért folytatott kiizdelem id6-
szakara tekint (ALEXANDER 1938: 208-209). A nemzeti létért folytatott kiiz-
delmet pedig olyan szolgélatnak tekintette, mellyel minden joravalé magyar
ember tartozott hazajanak. ,,[Eotvos — kiegészités télem, Z. P] [...] egész gon-
dolatvilagat, mint akkor minden joravalé magyar ember, a nemzeti kiizdelem
szolgalataba bocsatotta, és ez a tényezd bizonyara a legfontosabbak egyike volt”
(ALEXANDER 1938: 209) — fogalmaz Alexander.

KONKLUZIOK

Mindezek utan tekintetiinket Alexander és E6tvos konkrét politikai vilagné-
zeti hattere felé forditva, eldszor is azt kell megallapitanunk, hogy miként viszo-
nyult Alexander magahoz az 1848/49-es forradalomhoz. Arra a tényre mar fen-
tebb utaltam, hogy E6tvos egyértelmiien elutasitotta a forradalmi eseményeket,
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¢és az ahitott polgari demokratikus atalakulasi folyamatot békés eszkdzokkel,
nem forradalmi uton tartotta megvalositandonak. Alexander viszont a fentebb
ismertetett szovegrészek alapjan mintha egyenesen hive lenne a forradalomnak.
A nemzeti fliggetlenségre mint a politika egyik 6rok etikai alapjara hivatkozik,
a jo politikai rajzold sziikséges kritériumai kozott a jo hazafisag kovetelményét
is felsorolja, kitlintetett szerepet tulajdonit az 1840-es évek hazai reformpoliti-
kai kiizdelmeinek, a nemzeti 1étért folytatott kiizdelmet szolgalatnak tekinti, a
benne részvevoket pedig joravald magyar embereknek tartja, de érdemes meg-
emliteni, hogy nemzetkarakterologiajaban a magyarsag szabadsagszeretetére
is hivatkozik. Természetesen ezen tények egyikére sem lehet donto érvként te-
kinteni a kérdésben. Alexander expressis verbis sehol sem irja, hogy hive lenne
a forradalmi eseményeknek. Bar ahogyan Gangd Gabor is megjegyzi a hazai
Leibniz-recepcidt targyalo tanulmanyaban: ,,A vilaghabort kitorésekor a bu-
dapesti filozofusok osztoztak az euforikus korhangulatban [...]” (GANGO
2011: 124), s ez alol Alexander sem képezett kivételt, a magam részérdl mégis
tartdzkodnék attol, hogy Alexander foként propagandisztikus céllal irédott elso
vilaghaboru alatt megjelent irasai alapjan alkossak véleményt a szerzo politikai
beallitottsagara és meggydzodésére vonatkozdlag.

A felsorolt tények alapjan azonban a kutato joggal vonhatja le azt a kovet-
keztetést, miszerint Alexander kozjogi értelemben 1848-as nemzeti alapokon
allt, hiszen még 1913-ban irodott munkaja is szamos olyan megjegyzést tartal-
maz, ami ezt az itéletet erdsiti. Ha elfogadjuk ezt a kovetkeztetést, akkor azzal
szembesiiliink, hogy Alexander és Eotvos politikai gondolkodéasa kozott mégis-
csak van egy fontos kiilonbség.

Mig Eotvos politikai beallitottsagat nyugodt szivvel nevezhetjiik nem pusz-
tan konzervativ szinezetti, de kifejezetten konzervativ liberalizmusnak, addig
Alexander mintha sokkal inkabb a nemzeti liberalizmus szellemi erdterében
mozogna. A kettd kozott a XIX. szazad masodik felében jelentds volt a kiilonb-
ség, hiszen a nemzeti liberalisok kdzjogi értelemben ragaszkodtak az 1848-as
alapokhoz, és kezdetben a kiegyezés f6 ellenzékét alkottak. Egyértelmlen a
liberalizmus baloldali, egyesek a szélsdbaloldali iranyvonaldhoz sorolhatok. A
kiegyezés tamogatoi, koztiik E6tvos is, a polgari demokratikus atalakulast els6-
sorban nem forradalmi uton elképzeldk, és a csaszari kormanyzattal valo békés
megegyezést siirgetok viszont a korban egyértelmiien konzervativnak mindsi-
tett liberlis iranyzathoz tartoztak (HORVATH-TECHET 2012: 95-110).

Osszefoglalva az Alexander politikumhoz fliz6dé viszonyat fokuszba 4llito
rész Iényegét elmondhatod, hogy véleményem szerint is megallja a helyét Somos
Roébert azon megallapitasa, mely szerint Alexander, hozzateszem Eotvos is, a
modern polgari liberalis allami berendezkedés hive. Nem értek egyet viszont
Somos azon véleményével, mely Alexander politikai gondolkodasat a ,,konzer-
vativ szinezetll” liberalizmus eszmekdrébe utalja. Ahogy a fentiekben igyekez-
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tem kimutatni, Alexander politikai vilagnézeti hattere inkabb a nemzeti libera-
lizmussal mutat rokon vonasokat, mig E6tvos gondolatvilagara vonatkozolag
megallja a helyét a konzervativ liberalizmus mindsités.
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The Role of Politics in Bernat Alexander’s Oeuvre

The study looks at the work of Bernat Alexander, one of the most prominent
19th-20th century Hungarian philosophers, examining the possible existence
of any political guideline in his writings. Opposing a gradually rooting view,
whereby Alexander and the so-called older generation of Hungarian philoso-
phers equally show a certain ‘apolitical attitude’, we come to the conclusion
that although no work of distinctly political subject with scientific value by this
author is known, there is still a strand of political commitment in his thought.
Although the writer of these lines is of the opinion that one should refrain from
drawing conclusions about Alexander’s political orientation based on the phi-
losopher’s publications with mostly propagandistic aims during World War
I, nevertheless there are works which unequivocally point to this. The study
clearly differentiates between Bernat Alexander’s national liberalism and baron
Jozsef E6tvos’s conservative liberalism.

Key words: Alexander Bernat, baron E6tvos Jozsef, politics, national liberal-
ism, conservative liberalism
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Uloga politike u Zivotnom delu Bernata Aleksandera

Studija se bavi jednim od najistaknutijih madarskih filozofa na prelasku
izmedu 19. 1 20. veka, Bernatom Aleksanderom (Alexander Bernat), ispitajuci
da 1i se u njegovom stvaralaStvu moze zate¢i prisustvo nekakve osnovne
politicke niti. U suprotnosti sa postepeno ustaljenim stavom strucne literature,
prema kojem je za Aleksandera i pripadnike tzv. starije generacije madarskih
filozofa uopste karakteristicna jedna vrsta ,,apolitiCne nastrojenosti”, dolazi se
do zakljucka da uprkos tome §to kod ovog autora nije poznato ni jedno delo sa
izrazito politickom tematikom, u njegovom misaonom aparatu se ipak moze
zate¢i izvesna mera politiCke angazovanosti. Mada pisac ovih redova smatra
da se jednoznacno treba kloniti donoSenja dalekoseznih implikacija povodom
politicke orijentacije, samo na osnovu Aleksanderovih tekstova publikovanih
za vreme Prvog svetskog rata, pre svega sa propagandisticCkom namerom,
ipak postoje tekstovi na osnovu kojih se to bez iCeg daljnjeg moze iskazati.
Studija pravi jednoznaénu distinkciju izmedu nacionalnog liberalizma Bernata
Aleksandera i konzervativnog liberalizma Jozefa Etvesa (Eotvos Jozsef).

Kljucne reci: Bernat Aleksander, Baron Jozef Etves, politika, nacionalni
liberalizam, konzervativni liberalizam
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BRANDENSTEIN BELA
NIETZSCHE-KEPE — ISMERETELMELETI
NEZOPONTBOL

Béla Brandenstein’s Image of Nietzsche — from an Epistemological
Perspective

Niceov lik kod Bele Brandenstajna — iz aspekta teorije znanja

A Pauler-tanitvany Brandenstein az 1945 el6tti korszak magyar filozofiai establishment-
jének fontos figuraja, akinek gondolkodasa, ,,idealrealizmusa” er6sen kotddik a katoliciz-
mushoz ¢s a filozofiai Gjskolasztikahoz. Brandenstein 1933-ban Nietzsche kultarakritikaja-
ra reflektalo tanulmanyt jelentet meg, majd 1943-ban a Szent Istvan Tarsulatnal megjelenik
504 oldalas konyve Nietzschérdl. Nietzsche magyar filozofiai recepcidjanak kevés monog-
rafiaszerzjének egyikérdl van tehat szo, ami eleve indokoltta teszi miive vizsgalatat.
Brandenstein konyvével kapcsolatban a Nietzsche 1956 el6tti magyar recepcidjat bemutatd
1996-0s Nietzsche-tar bevezetdjében is felmeriil a kérdés, vajon csupan bemutatta vagy
értelmezte is Nietzsche gondolkodasat. Az idézetekben is megjelend szelekcid és hangsuly-
valasztasok eleve egyfajta — ha nem is feltétleniil alkotd, tovabbgondold — interpretaciot
korvonalaznak, a perspektivizmus, az anti-szubsztancializmus hangstlyozasaval.

Kulcesszavak: Nietzsche, ismeretelmélet, perspektivizmus, antifundacionalizmus, antiesszen-
cializmus, szenzualizmus, tudomanyfilozofiai konstruktivizmus

NIETZSCHE ES AZ ISMERETELMELET

Nietzsche mar gondolkodoi karrierje kezdetétol, vagyis mar A tragédia szii-
letésében is ¢lénken érdeklddott a test a vilaghoz valo viszonyunkban betoltott
szerepe irant. Ez a megtestesiilt gondolkodas mai belatasainak a fényében olyan
sajatos ismeretelméleti fokuszként értelmezhetd, ami sokaig nem volt hangsu-
lyos a Nietzsche-értelmezésekben. A zene ¢és a test ismeretelméleti viszonyba
allitdsa mar csak azért is nagyobb figyelmet érdemel a magyar filozofiai dis-
kurzuson beliil, mert Nietzsche-recepcionk egyik alapvetd szovege is ezt az
ismeretelméleti néz6pontot preferalja. Brandenstein Béla Nietzsche cimi kony-
vérdl van szo, amely 1943-as megjelenésekor korat megel6zo értelmezési keret-
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be illesztette a targyalt filozofiat. Meglepd lehet egy ujskolasztikus filozofusra
hivatkozni, amikor Nietzsche kritikus nézeteit hangsulyozzuk a metafizikus
gondolkodas teoretikus optimizmusat illetden — pedig a szubsztancialista, fun-
damentalista ismeretelméletet hirdetd Brandenstein tényleges hermeneutikai
teljesitményt nyujt Nietzschével kapcsolatban. Mi tobb, a konyv aranyai azt az
ismeretelméleti — tegyiik hozza, tehat par excellence filozdfiai — szempontot
hangsulyozzak a targyalt életmiiben, amely akkor sem és a magyar diskurzus-
ban ma sem (volt) nevezhet6 kdzéppontinak, sét.

BRANDENSTEIN BELA

A Pauler-tanitvany Brandenstein az 1945 eldtti korszak magyar filozofiai
establishmentjének fontos figuraja, akinek gondolkodasa, ,idealrealizmusa”
erdsen kotddik a katolicizmushoz €s a filozofiai Gjskolasztikahoz. Brandenstein
1933-ban Nietzsche kultarakritikajara reflektalo tanulmanyt jelentet meg, majd
1943-ban a Szent Istvan Tarsulatnal megjelenik 504 oldalas konyve Nietz-
schérdl. Nietzsche magyar filozofiai recepcidja kevés monografiaszerzdjének
egyikérdl van tehat szo, aki maga is érdekes recepcio targya lett: az 1945-t6l
német emigracioban €lt, 1989-ben elhunyt filozofust a 2000-es években ,,fedez-
ték fel” ujra, kiadtak Kierkegaard-rol és Nietzschérdl irott konyveit, valamint
a Brandenstein Béla Emlékkonyvet. Brandenstein konyvével kapcsolatban a
Nietzsche 1956 el6tti magyar recepcidjat bemutatd 1996-os Nietzsche-tar be-
vezetdjében is felmeriil a kérdés, vajon csupan bemutatta vagy értelmezte is
Nietzsche gondolkodasat. Nyilvan a filozofiatorténet szamara az érdekesebb
eset az, amikor a targyalt filozofus bemutatasakor a szerzd sajat gondolkodasa
is tetten érhetd. Azt gondolom, hogy az ilyen jellegli mii esetében sziikségszerti
szelekcid és hangsulyvalasztasok eleve egyfajta — ha nem is feltétleniil alkoto,
tovabbgondol6 — interpretaciot korvonalaznak, nyilt allasfoglalasok hidnyaban
is, és az 1dézés is (a mi elsd 446 oldalanak nagy része) értelmezés. Jogos a
kérdés, hogy milyen rezonanciat keltett Nietzsche Brandensteinben, mi az, amit
méltat, és mit birdl. Erdekes médon Brandenstein gondolatrendszere alapjan
joval polemikusabb miivet varhatott volna tdle az olvaso, am a szerzé meta-
fizikai nézetei ismeretelméletileg nem eredményeznek dogmatikus alapallast,
Nietzschének pedig még kereszténységkritikajat is objektivitasra torekedve tar-
gyalja, ha nem is tartozkodik az elvi biralattol Nietzsche ,,rossz metafizikajat”
illetden. A kor fajelméleti alapu, ideologiai célii Nietzsche-kultusza pedig nem
nyert filozofiai legitimitast altala — ami dnmagaban is nagy sz0. Egyetérthetiink
tehat Veres Ildiko értékelésével annyiban, hogy Brandenstein ,,intelligens filo-
z6fusi mentalitassal tartja magat sajat vilagnézeti allaspontjahoz, megértve a
nietzschei allaspontokat” (VERES 2005: 295) — hozzatéve azonban, hogy ez
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véleménytiink szerint tavolrol sem elsésorban a katolikus filozéfusnak a ,,protes-
tans gondolkoddval” szembeni eléitéletmentességeként méltatando. Talan en-
nek a hangstlytévesztésnek koszonhetden hidnyzik a cikkbdl Brandensteinnek
a Nietzschérdl mint filozofusrdl adott értékelése, az olyan tomor kijelentéseken
tul, mint hogy a vizsgalt gondolkodo , tipikus egzisztencialfilozofus”, akit ,,sa-
jatos individualista perspektivizmus” jellemez (VERES 2005: 302). Az alabbi-
akban ez utobbi ismeretelméleti vonatkozast vessziik szemiigyre kozelebbrol.

A TRAGEDIA SZULETESE

Visszakanyarodva a Nietzsche gondolkodasanak ,,hajnalahoz”, a késGbb
részben megtagadott, am kétségteleniil az egész életmiire nézve konstitutiv
jelent6ségli A tragédia sziiletéséhez, Brandenstein konyvérdl azt mondhatjuk,
hogy bar az 504 oldalas kdnyv csupan nyolc (a Wagnerhez intézett elészoval és
az 1886-o0s onkritikaval egyiitt tiz) oldalon targyalja a mivet, teljes mértékben
fel- ¢és elismeri a mi jelent6ségét. ,,Nietzsche gondolkodédsanak elsé egyetemes
jelentdségti alakja készen, kiérlelddve all eléttiink: legjelentésebb eszméi lénye-
gileg sohasem is tlinnek tobbé el Nietzsche gondolatvilagabol, hanem annak
allando, alapvetden fontos alkotd erdiként élnek tovabb” (BRANDENSTEIN
1943/2002: 10) — olvashatjuk. Brandenstein természetesen targyalja Nietzsche
antiszokratizmusat, szembenallasat ,,minden tudomany metafizikai abrand-
javal” (BRANDENSTEIN 1943/2002: 18). Rovid értékeld kommentarjaban a
szerz6 a romantikus korszellem okozta homalyossaggal egyiitt is olyan érvé-
nyes mitoszként értékeli, ,,amelynek mély szellemtorténeti €s egyetemes vilag-
torténeti igazsaga van” (BRANDENSTEIN 1943/2002: 21). Mint latni fogjuk
az alabbiakban, Brandenstein konyvében kiemelkedd jelentdséget tulajdonit a
Nietzsche-corpus ismeretkritikai megjegyzéseinek. Ennek fényében érdemes
emlékeztetnlink az olvasot arra, hogy Nietzsche szamara mar itt, A tragédia
sziiletésében is érvényes alapvetés, hogy az igazsdg mint a létezés borzalma,
abszurditasa csak a dioniiszoszi — 6szt6nds, inkabb testi, mint tudatos — miivé-
szet altal ragadhaté meg, a fogalmi gondolkodas, az ész, a logika, a tudomany
révén nem. (Lasd NIETZSCHE 1986: 67, 69, 102-104.) Ez az, amit nem lat
be a Szokratésztdl kiinduld, tudomanyba vetett ,,rendithetetlen hit, miszerint
az oksag vezérfonalan haladd gondolkodas az élet legmélyebb szakadékaiig is
lehatolhat” (NIETZSCHE 1986: 123). A tudomanynak ra kell ébrednie egy pon-
ton, hogy a dolgok természetét nem képes teljes mértékben kikutatni, ekkor tor
fel a megismerés 0j, miivészi form4ja, a tragikus megismerés (NIETZSCHE
1986: 126—127). Ez nem csak a fogalmi kozvetitéssel all szemben, hanem az
orok igazsagokkal is (NIETZSCHE 1986: 141, 151). Az igy megkozelitett zenei
megismerés altalanos, a végtelenre tavlatot nyito jellege egyben testi értelem-
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ben vett affektivitast is magaban foglal, amelyet a szenvedésként felfogott vilag
koncepcidja és a dioniiszoszi milivészetben a zenei disszonancia folott érzett
gyonyor egyarant implikal (NIETZSCHE 1986: 142, 151, 198).

Természetesen Brandenstein védelmébe veszi a szubjektiv relativizmust
hirdet6 szofistak ellenében fellépd Szokratészt és az abszolut igazsag és érték
jegyében fogant platoni—arisztotelészi aranykort. Nietzsche ellenséges véle-
ményének oka szerinte a kelld filozofiai képzettség hianya: Nietzsche eszerint
»otletszeriien valogato filozofiai dilettans €s autodidakta” (BRANDENSTEIN
1943/2002: 24). A mar-mar ad hominem jellegli érv jelzi, hol van a brandensteini
Nietzsche-hermeneutika hatara: a racionalista esszencializmus elképzelhetet-
lennek tartja, hogy Platon 6rokségét megalapozottan lehessen cafolni.

AZ ABSZOLUT IGAZSAG PROBLEMAJA

Ahogyan Nietzsche életmiivének alapszovetében is végigkovethetd az isme-
retkritikai szal, Brandenstein is fontos elemzési szempontként érvényesiti ezt.
A filozofia a gorogdok tragikus korszakaban cimli befejezetlen, dm ,,igen szép
¢s mélyrehatd” tanulmany kapcsan, amikor Hérakleitosz hatdsat taglalva fel-
vazolja a fogalmi gondolkodas és az allando értékek, valamint az elvont 6rok
egyetemességek nietzschei kritikajat. Nietzsche mar ekkor, 1873-ban leszogezi,
hogy a fogalmakbol nem kovetkezik tartalmuk léte, a szavak csupan szimbo-
lumok, és nem érintik az abszolt igazsdgot. Brandenstein érzékeli a szoveg
fontossagat, és természetesen védelmébe veszi az abszoltitumra épiild tradiciot
(BRANDENSTEIN 1943/2002: 34—41).

Az ,,Igazsagrol és hazugsagrol erkdlcsmentes értelemben” [4 nem mordlis
ertelemben felfogott igazsagrol és hazugsagrol] fentiekkel 0sszecsengd erds
allitasa szerint az igazsag emberi konstrukcid, illizio, igy a nyelv sem hor-
dozhat igazsagot. A nyelvi nominalizmus az egzisztencialfilozdfiai szempont
hattérbe szorulasaval egyenes aranyban valik a szkeptikus érveket timogatd
antifundacionalizmussa. A logikai relativizmust el nem fogadva ugyan, de a
Jakob von Uexkiillt is megemlitve Brandenstein mindenestere érdekesnek tartja
a kérdést (BRANDENSTEIN 1943/2002: 42—43). Az Uexkiillre tett utalas va-
16szintsiti, hogy Heidegger Nietzsche-interpretacidja is alakitotta Brandenstein
perspektivajat, vagy legalabbis érdekes egybeesés!, hogy Heidegger is ref-
lektalt Uexkiill koncepcidjara 4 metafizika alapfogalmaiban (HEIDEGGER
2004: 324-330).2 (A mai olvas6 szamara pedig Giorgio Agamben és a Deleuze—

I Megjegyzendd, hogy az 1929/30-as el6adas szovege csak 1983-ban jelent meg.

2 Ennek jelentéségérél lasd Goetz 2007; Romano 2012; Pieron 2010, valamint Brett
Buchanan: Onto-Ethologies: The Animal Environments of Uexkiill, Heidegger, Merleau-
Ponty, and Deleuze. New York, 2008
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Guattari szerzoparos kommentarjai révén lehet ismert a bioszemiotikat megala-
pozo etologus.) A szoban forgd elmélet — és ezaltal kozvetetten a brandensteini
Nietzsche-kép — aktualitasat jelzi, hogy teljes mértékben Osszeegyeztethetd a
Merleau-Ponty és Sartre nevéhez kothetd interszubjektiv testfenomenoldgiai
hagyomannyal éppligy, mint a megtestesiilt gondolkodas iskolajaval.

Az Emberi, nagyon is emberiben feler6sddo biologizmus €s szenzualizmus
olyan perspektivizmusnak szolgal alapjaul, amelyben az egzisztencialis-her-
meneutikai és erkolces-, illetve kultarakritikai vonatkozasoknal hangsulyosabb
azok ismeretkritikai alapja. Az antiszubsztancializmus, a kauzalités kritikaja és
a metafizikat illetd szkepszis ennek megfeleléen Brandenstein szamara natura-
lista pozitivizmusnak mindsiil, amely ,,a filozofiai mivoltat, targyat és felada-
tait sohasem értette meg a kello mélységgel” (BRANDENSTEIN 1943/2002:
93). Ismeretelméleti realizmusa szamara kényelmetlen a nietzschei koncepcio
nehezen cafolhaté jellege, marpedig a fenti kérdéseken mulik Nietzsche gon-
dolkodasanak érvényessége, ahogyan a vele ellentétes felfogasé is — ismerte fel
Brandenstein tokéletes éleslatassal.

ANTISZUBSZTANCIALIZMUS

Az ,.én” konstrualt jellegének és emellett ,,az érzékelés hazugsagainak” a meg-
ismerés és az itéleteink alapjaként valo leleplezésével Nietzsche végképp leszamol
a tudasra és az igazsagra vonatkozo korrespondenciaelvvel, a Virradat (,,Pirka-
das”) vilagossa teszi, hogy minden kijelentés igazsaga relativ, perspektivafliggo.
Ennek nem csak moralis abszolitummal kapcsolatos kovetkezményei radikali-
sak (Brandenstein ,,etikai pszichologizmusnak” tekinti azt, amit Rex Welshon
,aléthikus perspektivizmusként™ ir le)3, hanem a tudat testi meghatarozottsaga is
felkelti Brandenstein (rosszallo) figyelmét (BRANDENSTEIN 1943/2002: 188).

Nietzsche 4 vidam tudomanyban folytatta kritikai, konstruktivista ismeret-
elméletének kifejtését, a nominalizmust és antiszubsztancializmust kiegészit-
ve az antiesszencializmus tételével, amellyel végképp téveszmékként lattatja
a logika alapjait (egyenldség és szubsztancia). A mar A tragédia sziiletésében
felvazolt antimetafizikus tudomanykritika is folytatodik annak — a mai konst-
ruktivista tudomanyelméletnek is alapjaul szolgald tételnek a — leszogezésével,
hogy nincsen ,,el6foltevés-nélkiili” tudomany. Az igazsagnak pedig objektiv
kritériuma az ember szamara nincs, legfeljebb pragmatikus értelemben, de még
az ilyen hasznossag is illuzid. Nietzsche vilagosan kimondja a megismerés nor-
maival és az igazsag kritériumaival kapcsolatban: ,,Az allandoan tovabboroklo-
do és végiil csaknem az emberi faj alapveto javaiva valt téves hittételek példaul

3 Lasd Welshon 2009: 35.
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a kovetkezok: hogy léteznek huzamos ideig tartd dolgok, hogy vannak azonos
dolgok, hogy léteznek dolgok, anyagok, testek, hogy valamely dolog az, aminek
latszik, hogy akaratunk szabad, hogy ami nekem jo, az 6nmagéaban szintén jo”
(NIETZSCHE 2003: 97).

hoz” tételét, miszerint: ,,Csakis perspektivikus latas van, csakis perspektivikus
megismerés” (BRANDENSTEIN 1943/2002: 333).

MODSZER ES ERTEKELES

Brandenstein konyvének zarofejezetében értékeli Nietzsche gondolkodasat,
a pozitivista irodalomtorténeti modszer szellemében tekintve at a szdrmazas, a
gyerekkor stb. tényeit, majd szellemtorténeti kiindulopontrol (zseni voltat hang-
stlyozva) probalva megérteni az egyéniséget. Nietzsche munkdssaga vélemé-
nye szerint a pozitivista és a genetikus-torténelmi szemléletmod sszefonodasa
egyfajta naturalizmusban (BRANDENSTEIN 1943/2002: 452). Pszichologiai
megkdzelitésében ,,lirikus eszmemuzsikusként” elsdsorban a l¢lektan és a sti-
lus mesterének tartja (BRANDENSTEIN 1943/2002: 470, 480). Filozofusként
mar kevesebbre tartja: ,,nagyszeri intuitiv ereje mellett a dialektikdban igen
gyenge [...], kovetkeztetd, bizonyito, érveld képessége egyenesen a jo atlagon
alul marad” (BRANDENSTEIN 1943/2002: 486). Nominalizmuséanak leegysze-
risitd jellegét tartja az egyik f6 akadalynak a helyes filozofiai belatasok utja-
ban, hianyolva egyuttal az ontologiat, a targyelméletet, a fenomenologiat és az
egyhazatyak, valamint a skolasztikusok alapos ismeretét. Hangstlyozza, hogy
bar Nietzsche ,,nominalista, szubjektivista, relativista, pszichologista és prag-
matista, st bizonyos értelemben agnoszticista és nihilista” ismeretelméletének
o fogyatékossaga az abszollt igazsag elvetése, am ez nem jelenti, hogy szub-
jektiv idealista volna (BRANDENSTEIN 1943/2002: 488—489). Sokkal inkabb
a logikopozitivizmus elélegezdje, a ,,pszichologizmus és a szociologizmus egyik
elso nagy hatasu hirdet6je” — emeli ki azt, amit ma talan inkabb konstruktiviz-
musként azonositunk Nietzsche perspektivizmusaban. Brandenstein nem csak
elkeriili a gyakori, leegyszeriisitd s téves értékelést, hanem azt is elismeri, hogy
ebben ,,a perspektivizmusban kétségteleniil mély belatas rejlik az ember valoban
nem abszolut, nem kozponti Iéthelyzetére és ebbdl adodo toredékes, egyoldala
megismerésére” — hozzatéve, hogy ez a ,tulzott, relativista” perspektivizmus
,,sajat allaspontjanak alapjat fiirészeli el” (BRANDENSTEIN 1943/2002: 490).

Brandenstein kritikusan viszonyul ugyan targyahoz, am vilagosan latja
Nietzsche ismeretelméletének a magyar szakirodalomban kevéssé megfogalma-
zott jelentdségét: Nietzsche szubverziv éthosza, a logikat, a tudomanyt, a tuda-
tot és az ént, az erkolcsot és a vallast illetd kritikaja egyarant ennek fliggvénye.
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Mindennek hatterében a szkeptikus hagyomany mellett ott all a belatas, mi-
szerintatudas elvalaszthatatlanatesti, affektivallapotoktdl. Perspektivizmusanak
antirealista ismeretelmélete azonban valoban nem szubjektiv idealizmus
(WELSHON 2009: 27), csupan azt jelenti, hogy az ember szdmara nincsen tu-
dattol fiiggetlen, magaban valé vilag, nincsenek abszolut igazsagok. Megité-
léstink szerint igaza van Rex Welshonnak abban, hogy az extraperspektivikus
tudas lehetdségét illetd szkepszis nem jelenti egyben a perspektivikusan iga-
zolhaté vélekedések és kijelentések lehetdségének tagadasat. Mert Nietzsche
ugyan elveti a tudds szemantikai igazolhatosaganak fundacionalista (kétségbe-
vonhatatlan allitdsokra alapozott) és koherencia alapi modelljét is (amennyiben
nincs elofeltevés-mentesség), azonban a kontextualista megoldast egyaltalan
nem — megkdzelitését leginkabb ,,perspektivikus kontextualistanak” tekint-
hetjiik tehat (WELSHON 2009: 29-30). Ilyen megvilagitasban nem sziikséges
kovetelménye a filozofus (mint rendszeres és preciz gondolkodd) megjelolés-
nek a pozitiv rendszeralkotas, s6t, az ett6l valo tartozkodas inkabb a nagyon
is atgondolt ismeret- és nyelvkritikai nézetek sziikségszerii kovetkezménye.
Brandenstein egyik legfobb kifogasa ezaltal érvényét veszti. Nietzsche, a filo-
z6fus nem csak ,.exisztencialfilozofusként” veheté komolyan, hanem a nyelvi
kifejezés korlatozo jellegével sikerrel megkiizdd ,,szakfilozofusként™ is, akinek
a megismerés és az igazolhat6 tudas lehetdségére vonatkozé konstruktivista-
perspektivista episztemologiai, nyelv- és tudatelméleti, valamint tudomanyel-
méleti allitasai adjak igazi jelentdségét.
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Béla Brandenstein’s Image of Nietzsche —
from an Epistemological Perspective

The paper focuses on Nietzsche’s epistemological turn opening the door to
his criticism concerning moral and cultural phenomena. His perspectivism’s
intention was to destruct the validity of metaphysical thinking in logic, reli-
gion, and theory of science. His linguistic nominalism, anti-foundationalism,
anti-substantialism and anti-essentialism are hardly discussed in the Hungarian
reception, although Brandenstein’s Nietzsche published first in 1943 highlighted
the epistemological aspects of his philosophy. Despite Brandenstein’s neoscho-
lastic standpoint his book gave an objective account of the significance of epis-
temology in Nietzsche’s work since The Birth of Tragedy. Nietzsche’s refusal of
the objective, absolute truth results in a radical constructivism being rest on the
essential insight of embodiment.

Key words: Nietzsche, epistemology, perspectivism, antifundationalism, an-
tiessentialism, sensualism, constructivism in philosophy of science

Niceov lik kod Bele Brandenstajna — iz aspekta teorije znanja

Paulerov dak Brandenstajn je znacajna li¢nost madarskog filozofskog esta-
blisSmenta iz epohe pre 1945., Cije se razmisljanje i ,,idealizam” u velikoj meri
vezuje za katolicizam i novosholasticku filozofiju. Brandenstajn je 1933. objavio
studiju koja reflektuje na Niceovu kritiku kulture, zatim je 1943. kod Drustva
Svetog Stefana (IStvana) objavio knjigu o Nic¢eu u obimu od 504 stranica. Re¢
je dakle o jednom od retkih monograficara Niceove filozofske recepcije kod
Madara, $to ujedno daje i osnovu za istrazivanje njegovih dela. U vezi Bran-
denstajnove knjige se ve¢ i u uvodu Niceove zbirke, koja prikazuje madarsku
recepciju Nicea pre 1956., postavlja pitanje da li je Brandenstajn samo prikazao,
ili je i interpretirao NiCeova razmiSljanja. Selekcija i izbor naglaSenih mesta
koji se javljaju i unutar citata, skiciraju nacin interpretacije koja mozda nije
neizostavno stvaralacka, no predstavlja dodatna razmisljanja sa naglaskom na
perspektivizmu, odnosno anti-supstancijalizmu.

Kljucne reci: Nice, teorija znanja, perspektivizam, antifundacionalizam, an-
tiesencionalizam, senzualizam, nau¢no-filozofski konstruktivizam
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A NEVELESEILOZQFIA HORIZONTIJAI
ES KIHIVASAI

The Horizons and Challenges of Philosophy Of Education
Horizonti i izazovi pedagoske filozofije

Sziikségesnek €s kivanatosnak tartom, hogy gondoljuk at tjra — elméleti ¢és modszertani
szempontbdl egyardnt — a nevelésfilozofia jelentését, lehetdségeit és kihivasait, illetdleg
annak hasznosithatosagat oktato- és nevel6tevékenységiink szamara. A nevelésfilozofiat az
ugynevezett alkalmazott filozofia részének tekinthetjiik, amely legféképpen azt vizsgalja,
hogy miképpen fligg ssze a tdarsadalom, az ember és a nevelés. E harom ,.elem” legmé-
lyebb szintl 6sszekapcesolasanak kérdéseit és tanulsagait probalja megragadni. Azonban a
meggy6z0 és egyontetli valaszok kidolgozasaért még sokat kell tenniiik a nevelésfilozofu-
soknak, a pedagogiakutatoknak, a neveléspszichologusoknak és -szociologusoknak és ma-
guknak a gyakorl6 pedagégusoknak. Amit megfontolhatunk (és jo lenne megéllapodnunk
abban), hogy maga a nevelés tartama nem azonos (a kozfelfogassal szemben) az oktatas,
tovabba a szocializacié folyamataval. Végezetiil szeretnék hinni és reménykedni abban,
hogy a nevelés legfontosabb, egytttal legnemesebb kiildetése nem mas, mint a joravalosag
kialakitasa.

Kulcsszavak: nevelés, szocializacid, gondoskodas, joravalosag, nevelésfilozofia

Az ismeretlen joember tiszteletére.
(Heller Agnes)

Sajnalatos tény, mindmaig nem tortént meg a nevelésfilozofia helyének pon-
tos kijelolése, illetéleg jelentdségének egyértelmii és egyontetii felismerése. A
kiérleletlen helyzet sokféle okkal magyarazhato, tobbek kozt azzal, hogy elfo-
gadhatatlanul kevés szakember kutatja a filozofia és a nevelés(elmélet) lehet-
séges (egyuttal sziikséges) dsszekapcsolasanak kérdéseit. Szamomra nyilvan-
valo, a magyar €s a magyar nyelvii nevelésfilozofia még vivja sajatlagos, ugy
mondhatnank: polgarjogi kiizdelmét, és eddig jorészt csupan szerény eredmé-
nyekrol tudnank beszamolni. Ma még megoldatlan problémak, nagy hordereju
kihivasok egész sora elott allunk, és realisan aligha varhatjuk a helyzet gyors,
valamint atiitd erejii megoldasat, illetdleg jobbra fordulasat. Az ,,igy” érdeké-
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ben bizonyara sokat kell még tenniiik els6sorban maguknak a nevelésfilozofia
képviseldinek, tovabba ezen tilmenden dsszehangolt és szisztematikus egyiitt-
mikodés sziikségeltetik a pedagogia, a szocioldgia, a pszichologia kutatdi, a
gyakorlo pedagogusok és az oktataspolitika iranyitoi részérdl. (Ez a felsorolas
érzékelteti, milyen sokrétii, bonyolult és hosszt tavu feladatrol van szo!)

Vitathatatlan, nem lehet egy csapasra eltiintetni vagy akarcsak csdkkenteni a
kétségkivill jelen 1év6 hianyfoltot. Természetesen nem itt a helye és ideje, hogy
hosszadalmas szak- és targyszert elemzésbe fogjunk. Inkabb arra tesziink révi-
den kisérletet, hogy milyen elvi és modszertani jellegii tanulsdagot, megfontolast
célszerii és kivanatos figyelembe venniiik mindazoknak, akik valamilyen szin-
ten érintettek a nevelés folyamatdban.

A nevelésfilozofia — ahogyan a szdosszetétel is mar sugallja — a ,,nevelés”
és a , filozofia” kozos pontjat, hatarteriiletét probalja megragadni. Ugy véljiik, a
nevelésfilozofia azt vizsgalja, hogy a személyiségformalas folyamata milyen tar-
sadalmi célok, koriilmények kozepette, az emberi egyiittélés és -munkalkodas
milyen elvei, értékei és erényei mentén zajlik. Nem a ,.tiszta”, a legabsztraktabb
szintli, hagyomanyos, ,,akadémikus” filozéfia ez, hanem specidalis bolcselet,
tudniillik a gyakorlat erkolesi tokéletesedésérdl valo elmélkedés, és ennyiben
az ugynevezett alkalmazott filozofia (FOBEL 2002: 23) része.! Olyan gondola-
ti kultara, amelynek kdzéppontjaban a nevelés legaltalanosabb tartalmanak és
legmélyebb szintii jellemzdinek vizsgalata, illetéleg miivelése all. Csak néhany
konkrét példa, amivel birkozik a nevelésfilozofus: mit jelent maga a nevelés
fogalma, kiilonosképpen szembedllitva a gondoskodas, az oktatds, a szocializa-
cio jelentésbeli tartomanyaval (a koztudat altalaban azonos kifejezésnek tartja
valamennyi itt felsorolt tartalmat), a nevelési folyamatot milyen cél vezérli, mi
a viszony a nevelés (és nevelhet6ség), valamint az autonémia kozott, milyen
ideak, erények nyilvanulnak meg (vagy kell hogy megnyilvanuljanak) benne és
altala, miféle emberi er6forrasok és tarsadalmi-biologiai korlatok (?) kozepette
zajlik stb.

Megannyi teoretikus (€s persze gyakorlati pedagogiai) kérdés, amely tiszta-
zasra var. Az alabbiakban csupan harom (az ugynevezett ,,masodik természet”,
a szocializacio ¢és a joravalosag gondolatat) részmozzanatot, pontosabban elvet
akarunk és tudunk kiemelni. Itt nyilvanvaléan nem a szakszerii és részletes
fejtegetés igényével, hanem csupan annak érzékeltetésével, hogy milyen mod-
szertani szempontokat ajanlatos figyelembe venniink — minden(fajta) nevelés

I Magyarorszagon — a nevelésfilozofia mellett — az alkalmazott filozofia is kiizd a szakmai el-
ismertségéért. Nem ugy, mint a fejlett nyugati orszagok egész soraban, ahol régota allando
kutatocsoportok mitkddnek, tanszékei, folyoiratai 1étesiiltek. Megemlitjiik, Magyarorsza-
gon 1998-ban Budapesten az MTA Filozofiai Intézetében alakult meg az Alkalmazott Fi-
lozofiai Tarsasag, amelynek eddigi szakmai munkdjahoz lasd: http://www.jgypk.hu/alkfil
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soran. Mindenekel6tt latnunk kell, milyen markans eszmeiség, mély felisme-
rés és szilard meggy6z6dés mozgatja-szervezi magat a nevelémunkat. Tovabba
mindig szem el6tt kell tartanunk azt a sajatossagot, hogy tudniillik a pedagogiai
tevékenység sziikségszerti és folytonos velejaroja bizonyos fajta naivitas, illiizio
vagy inkabb szent kiildetéstudat. Legalabbis egy pozitiv jovokép reménye.

A ,,masodik természet”

Mindnyéjan egyetérthetiink a nevelés — mondhatnank — klasszikus jelen-
tésében, amely szerint az nem mas, mint az (ifji) ember atalakitasa, a szemé-
lyiség formalasa. De hogy valdjaban mirdl van sz, és foként mi a jelentdsége,
értelme az egésznek, errél mar jol érzékelhetd bizonytalansag, pontatlansag,
netan félreértés tapasztalhato. A nevelésfilozofia ezen a ponton mar tud segiteni
a kiilonféle hidnyfoltok eltiintetésében. Legaldbbis felkinal egy tiszta és egyér-
telmi nevelési vilagképet, differencialt(abb) megkozelitést.

Amikor az embert és kapcsolatait, az emberi egytittélés és -munkalkodas
viszonyat akarjuk alakitani, haromféle szempontot (kovetelményt) sziikséges
(vagy kivéanatos) figyelembe venniink.

a) Az ember bizonyos kiils6 és belsé tulajdonsagokat, jellemvonasokat hoz
magaval — sziiletésénél fogva. Egyszeriien a sziileit6l kapott biologiai-genetikai
atorokitd anyaga révén. Igy fordulhat el, hogy az egyik ember magas novési
lesz, a masik alacsony, az egyik hajlamos lesz a hizasra, mig a masik sovany
marad, az egyik kerekded, a masik hossztkas fejiivé valik, azutan lesznek ko-
zottliink vidam természetli és humorérzékkel megaldott egyedek, mig masok
magukba zark6zo, csendes ¢és passziv tipusként fognak megmutatkozni stb. Erre
mondjuk azt, hogy az ember gy tlinik fel a vilagban, mint aki mar rendelkezik
egyfajta alapvonassal (kiilso €s belsd szempontbol egyarant), amely jellemzokrol
6 aligha tehet, viszont mindazt élete végéig hordozza magaban. Az egyén sza-
mara, tole fiiggetlen adottsagrol, meghatarozottsagrol, 1énye sziikségszeri vele-
jar6jardl van szo, amely akkor is megnyilvanul, ha azt felismeri és tetszik neki,
ha nem. Ezt a sajatos képz6dményt nevezziik az ember ugynevezett ,,els6 ter-
mészetének”, amelyet halalaig hordoz magaban. Mindenkinek van ,,els6 termé-
szete”, azt kitordlni képtelenség, letagadni vagy szégyellni pedig nem ildomos.
Inkabb tanuljunk meg vele egyiitt éIni, csdkkentve a negativ hatasait, illetdleg
kihasznalva, erdsitve a pozitiv oldalait. K&nnyen és azonnal belathatjuk, az ,,elsd
természet” konkrét valosaga szamottevo és abszolit nem kdzombds tényezd a
nevelés szamara. Az ,.els6 természet” €s a nevelés gazdag Osszefiiggésrendsze-
rébdl itt csupan utalnék egy olyan szempontra, amelyrdl hajlamosak vagyunk
megfeledkezni. Folottébb érdekes tapasztalati tény, amikor két, azonos sziiloktdl
szarmaz0, azonos neveltetésben részesiild testvér, idovel gydkerében mas ember-
ré valik. Pedig a nevelési elv és érték, tovabba a csalad tarsadalmi-anyagi helyze-
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te ugyanaz maradt. Mégis az azonos sziiloktdl szarmazo két gyerek alaptermé-
szete €s magatartasa szemlatomast tavol keriil egymastol. Vagyis arrdl van szo,
hogy ebben az esetben nem ugy jon létre a nevelés (mint atformalo-alakito te-
vékenység) eredménye, ahogy a sziilok gondolték és/vagy tervezték.2 Am ebbél
elhamarkodott dolog levonnunk azt a kdvetkeztetést, hogy a nevel6tevékenység
kudarcot vallott. Nem mintha nem fordulna eld sokféle kudarc a pedagdgiaban,
itt mégis inkabb a nevelés korlatjardl indokolt beszélniink. A korlat nem azonos
a kudarc jelentésével. Ha megtessziik a két fogalom kozott a distinkciot, akkor
megertjiik, amit sokan nem akarnak és/vagy nem tudnak atlatni, majd elfogad-
ni, hogy tudniillik a nevelés nem mindenhato. Vagyis képtelenség a neveléssel
minden problémat megoldani: az ember ,,els6é természetét” semmilyen formaban
nem tudjuk kiiktatni. Es kivaltképpen elhibazott 1épésnek tarthatjuk, ha a neve-
lémunkaval probalnank helyettesiteni azt. (Az valoban kudarcra lenne itélve!)
Nyilvanvald, ezen a ponton Iép be az az 0j képzddmény, amelyet nevelés-
nek hivunk. Nyomban szdgezziik le, a nevelés maga nem puszta gondoskodd
tevékenységre utal (bar azt is tartalmazza!), mert hiszen az jelen van az allat-
vilagban is. Példaul egy emlds anyaallat eteti a kolykeit, oltalmazza-védi, mi
tobb, tanitja-gyakoroltatja arra, hogyan kell védekezni, illetdleg elejteni a pré-
daallatot. Ezzel kapcsolatban Kant megjegyzi, az ember a nevelés, és csakis a
nevelés altal valhat emberré (KANT 2005: 498, 592). Vagyis a nevelés nem csak
gondoskoddst, hanem — hozza képest — valami gydkerében mast, magasabb ren-
di képzédményt jelent. Legalabbis az allatvilagban is el6fordulé gondoskodo
tevékenységhez képest.3 Olyan fejleményrél van szo, amelynek soran a masik
emberben 01j vonasokat, kiils6-belso jellemzoket is ki tudunk alakitani. Nem az
,elso természet” helyett, hanem amellett. Ahogyan mar Démokritosz jo régen
felismerte, alapvetden egy 1) természet sziiletésérdl, mesterséges kialakitasarol
van sz0. Ez lesz az ember ugynevezett ,, mdsodik természete”.* A ,,masodik ter-
mészet” gondolatot nem tudjuk elégszer hangsulyozni, ugyanis — felfogasunk
szerint — ez adja meg az egész nevelés daltalanos értelmeét, filozofiai jelentoségeét.
Masképpen fogalmazva: nemcsak a magatdl értetddé gondoskodas, a ,,nagy-
betlis” életre valo altalanos felkészités miatt neveliink, hanem azért — mi t6bb,

2 Erre utal Horvath Attila: Ki nevel kit? A nevelés interaktiv természetérél. = A nevelés mint
érték (szerk. Kariko Sandor). Aron Kiado, Brozsek Kiado, Budapest, 2010. 72-73. A szer-
76 hivatkozik Kariké Sandor A nevelés mibenlétér6l. Nevelésfilozofiai kiindulopont cimii
tanulméanyara. Uj Pedagdgiai Szemle, 2006. majus 3—15.

3 Kant emliti: kiillonds vonasa az emberiségnek az a tény, hogy nevelésre szorul. A nevelés
nélkiil soha nem valhatna tarsadalmi 1énnyé. Ez a megnyilvanulas az egyik donté kiilonb-
ség az ember és az allat kozott.

4 Démokritosz gondolatara Pais Istvan hivja fel figyelmiinket: 4 gordg filozéfia. Gondolat
Kiado, Budapest, 1982. 190. Sajnalatos tény, hogy Démokritosz nagyszerii gondolata nem
keriilt be a pedagogiai kutatok figyelmének korébe.
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legfoképpen azért —, hogy 1j kiils6-belsd vonasokat, tulajdonsagokat, magas
rend(i 0j értékeket hozzunk 1étre az ifji emberekben. A masik emberben kiala-
kitani a ,,masodik természetet”, vagy legalabbis térekedni ra és hinni benne — ez
minden neveld belsé mozgatorugdja, igazoldja, végso hitelesitdje.

Hajba” kap-e a szocializacio és a nevelés?

b) A fentiekbdl lathattuk, sziikitenénk a nevelés fogalmat, ha azonosnak
gondolnank a puszta gondoskodoé tevékenységgel. Azonban kialakult egy to-
vabbi egyszerlsités is, amellyel musz4j foglalkoznunk. A koztudat (Am még
a pedagogiai szakma egy része is) hajlamos azt feltételezni, hogy a nevelés
tulajdonképpen az életre valo felkészités folyamatat jelenti. Azt a procedurat,
amelynek soran megtanitjuk a gyereket, a fiatalt az alapvetd tarsadalmi nor-
mak, szokasok elsajatitasara, az igynevezett felnott szerepek megértésére, il-
letdleg elfogadasara. E felfogas szerint a nevelés funkcidja, értelme alapvetden
az, hogy a nevelt tagozodjék be a felndttek vilagdba, végso soron a tarsadalom-
ba. Erre mondjuk: pontosan ez a szocializacio. A szocializacio mint tarsadal-
mi ,,belépdjegy” sziikségszerii folyamat, amely a konkrét torténelmi id6tol és
tértol fiiggetleniil bekdvetkezik. Ily modon kapcsolodik dssze a szocializacio €s
a nevelés fogalma. A nevelés [ényege, egyuttal tarsadalmi jelentGsége maga a
szocializacios tartalom.

Azonban a szocializacio semmiképp nem valhat azonossa a neveléssel. Elso
pillanatra is sejthetjiik vagy 0sztondsen €rezhetjiik, az utobbi fogalom tobb és
mélyebb tartalmat kell, hogy jelentsen. (A harmadik pontban probaljuk ezt érin-
teni.) De el0szor arrdl, miért nem indokolt a két fogalom kozvetlen megfeleltetése.

A szocializacios folyamat kozpontjaba a tanitas-tanulas koré szervez6do
munka- ¢s jatéktevékenység keriil: a sziilonek, az 6vo néninek, a pedagogus-
nak egész sor ismeretet, szabalyt, ,,tananyagot” kell megtanitania gyermekével,
novendékeével. S forditva: a gyermek, a fiatal torekszik az elemi (majd mind ma-
gasabb szintll) tudas megszerzésére, amivel majd boldogulhat az életben. Nyil-
vanvald, az oktatas alapvet6 cél, érdek és kihivas. A tanitas és a tanulas fontos-
sagat senki nem vitathatja el. Am joggal kérdezhetjiik, hogy ez a tevékenység
egyszersmind mar nevelés? E kérdés kapcsan — ha futdlagosan is — vessiik fel az
oktatas €s a nevelés viszonyara vonatkozo osszefiiggést.

Kétségtelen, az oktatd- és a neveldmunka nem esik tavol egymastol. Mind-
kettd hatni tud a masikra, és az csak tidvozlendd, ha egyiitt s egymast erésitve
halad e két jelenség. Példaul konnyen belathatjuk, hogy az a pedagogus, aki
ugy tanit, hogy mell6z nevelési szempontot (és kovetelményt), az legfoljebb
szakbarbar lehet, tanitd6 semmiképpen. Aki viszont Gigy probal nevelni, hogy
képtelen kovetni a tananyag korszertisitését, a tudomany fejlodését, az menthe-
tetleniil anakronisztikussa, hiteltelenné és hatastalanna valik.
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De azt is allithatjuk, oktatas és nevelés nem azonos €s nem egyenrangu te-
vékenység, kozottiik kiillonbozdség, olykor jelentds ellentét is huzodik. Hannah
Arendt figyelmeztet: ,,Nevelni nem lehet anélkiil, hogy ugyanakkor ne tani-
tanank is, a tanitas nélkiili nevelés iires és [...] retorikava fajulhat. Am nem
tal nehéz nevelés nélkiil tanitani” (ARENDT 1995: 203). Ezzel kapcsolatban
eszlinkbe juthat az a sajnalatos tapasztalat, hogy egy tanar egyidejiileg lehet
nagy tudasu szakember, munkaerd, illetdleg rossz ember, tisztességtelen peda-
gogus. Ez utobbi hibaba eshet a tanar akkor, ha példaul nem a végzett munka
és teljesitmény, hanem a szubjektiv érzelmi benyomasok alapjan osztalyozza
tanitvanyait. (Hogy a sulyosabb esetekrdl ne is beszéljiink!) Ekkor 6, a tanar
bukik meg! Ha éltalanosan kivanjuk megadni a kiilonbségeket, akkor azt mond-
hatjuk, az oktatds, a tanitds az emberi lény egyetlen, igaz, fontos teriiletére, a
raciora iranyul, vagyis a szellem pallérozottsagat célozza és szolgalja. Ugyan-
akkor a nevelés az emberi tartomany egészére kivan hatni, és alakitani akarja
minden vonatkozasban. (Szivét-lelkét, szellemét, erkolcsi-esztétikai-testi alla-
potat probalja formalni.) Az oktatas altalaban rovid tavra sz616 mitkodés, amely
kis adagokban, szakaszokban torténik, és amelyet viszonylag gyorsan, kénnyen
kovethetiink, értékelhetiink vagy kontrollalhatunk. A nevelés viszont mar hosz-
szan elnyuld folyamat (ahogy szoktuk mondani: hosszt tava befektetés), sokté-
nyez0s €s sokszereplds végtelen vilag, amelyben az eredmény késébb nyilvanul
meg, és altalaban nagy attételek utjan valosul meg, vagy egyszeriien elmarad.

A szocializacio és a nevelés relativ kiilonbozoségére hozzunk fel egy tovab-
bi, ezuttal konnytizenei példat. Brody Janos, a magyar beatmozgalom ismert
alakja megirta — tobbek kozott — a Rossz gyerekek cimii versét, amelyet megze-
nésitve CD-n is hallgathatunk. Egyik versszaka a kovetkezo: ,,Es az lehet, hogy
azért rosszak / mert a felnéttektol tanuljak / Hat ne varjatok, hogy jok legye-
nek / mig a felndttektdl azt 1atjak, / Hogy 6nzdk, irigyek, verekeddk / és kevés
benniik a szeretet.”> Vagyis a felndttek vilaga tele van biinnel, gyarlosaggal,
rossz emberrel. Miért akarnank hat, hogy a nevelés soran és eredményeképp a
gyermekek ilyen felnéttekké valjanak? Ilyen felnétt vilaghoz alkalmazkodjanak
a fiatalok? /lyen, tehat mindenféle rosszal terhelt tarsadalomba integralodjon a
jOovO nemzedéke? Vagy inkabb egy kiilonb és jobb felnott életre késziiljon fel?
Ha az utobbi — magatol értetddo és természetes céli — esetet fogadjuk el, akkor
azt is nyomban be kell latnunk, hogy a fiatal ne egyszerlien beilleszkedjen a
tarsadalomba, ne pusztan masolja a felndttek vilagat, hanem haladja is azt meg,
Iépjen is tul rajta. Tehat legyen kész és képes egy magasabb rendii jovo kialaki-
tasara. Ne csak reprodukalja, ismételje a mindenkori felnéttek tarsadalmat, ha-

5 Brody Janos: Rossz gyerekek. = Vannak még rossz gyerekek. CD. Enekli: Halasz Judit. Ugy
véljiik, a szoban forgd Osszefliggés lényegét a tudomanyos értekezések sem tudjak ennél
tomorebben és pontosabban visszaadni.
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nem teremtsen mast, jobbat, tokéletesebbet. [lyen merész igény és nemes érték
megvaldsitasara kivanatos torekednie, €s pontosan ezt szolgalja maga a nevelés.
Legalabbis ez volna a nevelés kivanatos célja, kiildetése.

A szocializaci6 és a nevelés viszonyanak differencialt értelmezésére tesz
termékeny kisérletet Mihaly Otto. A magyarorszagi nevelésfilozofia klasszikus
miivének is tarthatdo kdnyvében, a Bevezetés a nevelésfilozofiaba cimii kote-
tében irja, hogy a nevelés mindig két tényezo: jelesiil a sziikségszerliség és a
lehetéség dinamikéjiban miikodik (MIHALY 1998: 25). Létezik a szocializdcié
¢s az ugynevezett perszonalizacio. Az elobbi a ,tarsadalmisag” elsajatitasanak
folyamata, vagyis a tarsadalom altal diktalt sziikségszertiség, amely kijeldli a
normakdvetés, a szabalyérto és -kovetd magatartds keretét, valamint formait. A
tarsadalmasitas alapvetden a kozosségiség iranyaba mutat, maga az egységesitd
tendencia. A masik ,.tartopillér”, tehat a perszonalizacio jelenti az egyedit, egy-
szeriséget, a megismételhetetlenséget, a kiilonost: azt a belsd aktiv erdt, amely
altal az ember teremti is onmagat. Ily modon az ember nem pusztan a ,,kiils6”
tényezok jatékszereként nyilvanul meg. Altaldnosan fogalmazva: a torténelem
nem csupan megesik az emberrel, mint valamilyen tdle fiiggetlen abszolut meg-
hatarozottsag, hanem ,,csinalodik”, amely ,,csindlodasban” a személyiség maga
is alakito szerepl6.6

Nyilvan vitatkozhatunk azon, hogy mennyire indokolt a perszonalizaci6 fo-
galmanak bevezetése és kifejtése. Masok mas javaslatokkal allnak elé (azok
bemutatasatol tekintsiink itt el!). Am azt a meglatast, hogy tudniillik nem elég
a nevelés kapcsan csak a szocializaciorol értekezni, nehezen tudnank elvitatni.
Végteleniil egyszertiisitenénk, még talan hamisitanank is, ha gy gondolnank,
hogy a nevelés lényege nem mas, mint a szocializacid. Tovabba joggal vethetjiik
fel: a perszonalizaciora nemcsak lehet, hanem kotelességiink is nevelni.

Tudjuk és tapasztaljuk, mas a valosag, az élet, és megint mas a nevelés. A
kiilonbség kivaltképpen akkor tudatosulhat benniink, ha figyelembe vessziik azt
a szempontot, hogy a nevelés sajdtos eszmei-értékbeli vilagot (ne féljiink a szo-
tol: idealizmust!) foglal magéba. Ezzel kapcsolatban nem art felidézniink Eric
Dubreueq kortars francia nevelésfilozofus éles meglatasat: a ,,pedagogia nem
szabadul ama szabaly aldl, hogy nem »leirja« és magyarazza azt, ami van vagy
volt, hanem [...] meghatdrozza azt, aminek lennie kell, s igy elkeriilhetetlen,
hogy ideologidkhoz, spekulaciokhoz vezet. [...] A pedagdgia az elméletekbol

6 A szegényes magyar nyelvii nevelésfilozofiai szakirodalombol 1asd Mihaly Otto: Bevezetés
a nevelésfilozofiaba. Okker Kiadd, Budapest, 1998. Szerintiink a szakma nem reagalt erre
az ttord jelentdségli munkara a kelld mértékben. Tovabba Kariké Sandor: A nevelésfilo-
zofia alapjairol. SZEK JGYF Kiado, Szeged, 2009. Masodik kiadas: 2010. Végiil: Pintes
Gébor-Fenyvesi Livia: A pedagogus értékkozvetité szerepe és pedagogiai koncepcioja.
= Kozéppontban a pedagégus (szerk. Kariké Sandor). Aron Kiado, Budapest, 2012
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halad a dolgok felé, s nem forditva: a dolgokbol az elmélet iranyaba. [...] A
pedagogianak torekednie kell az ideologiai fogalmaktol és illzioktol valdo meg-
szabadulasra, amit6l azonban még tavol van (DUBREUEQ 2004: 61, 63—64,
67). A szerzd jol érzékeli, a pedagogianak az igynevezett 'van’ és a "kell’ prob-
lémajaval kell megkiizdenie: mind az elmélet, mind a gyakorlat a ’lennie kell’
elvbdl épitkezik, nem elég szamara az adott valosag, amelyhez képest mindig
valami Ujat, tokéletesebbet kivan alakitani. Benne van tehat egy jovoiranyultsag,
gondolat, eszme, idedl arrol, hogy mit szeretne elérni. A neveld olyan személyi-
séget kivan megformalni, aki még most nincs a valosagban, de a jovoben lehet.
Ez a’lennie kell’ célkitiizés sok bonyodalmat valt ki — elméleti és gyakorlati
szempontbol egyarant. Mindenekel6tt tudomasul kell venniink, hogy a pedago-
gia, a jelzett jovoiranyultsaga miatt, egyfajta védtelenség allapotaba keriil. A
napi politika és ideoldgia gyakran szeretné megmondani, hogy a személyiség-
formalo tevékenység milyen konkrét pedagogiai elvek alapjan kell, hogy szer-
vezddjék. S elvarja a gyakorld pedagogiatol (olykor a kutatastdl is), hogy kiszol-
galja az ilyen, mesterséges és tobbnyire idegen igényeket. El kell ismerniink,
a szakmai ellenalldas modfelett emberprobald kihivas, és bizony nem mindig
sikertil kitartani a szakmai meggydz6désiink mellett, illetdleg védeni a pedago-
giai (és iskolai) autonomia szempontjat. A pedagogus (is) altalaban a kénnyebb
ellenallas iranyaba halad, azaz igazodik (abbol baj nem lehet — alapon!) a min-
denkori kormanyzat, szakmailag nem kellden alatimasztott hatalmi igényeihez.
Ugyanakkor maga a szakma is bizonytalanna valik ama kérdés eldonté-
sében, hogy valdjaban mi a nevelés legbenso tartalma, ,,szent” kiildetése, leg-
alabbis magaval ragadd varazsa, ami egyébirant a ,,lennie kell” kérdésre adott
valasz is. A felismerés roppant egyszerl, viszont annak elfogadasa, még in-
kabb a tartalmi kovetelményei betartdsa mar nem magatol értetédd. Nem mas
az, mint a jora valo torekvés. Azt allitjuk, minden nevelés végsé mozgatoru-
goja, ,lelke”, idedlja, funkcioja a joravalosag. Ez a joravalosag lesz a ,,lennie
kell” altalanos elvének konkrét megfeleldje, tartalma, amely szamunkra nyil-
vanvalonak tlinik, bar a szakma egy része — sajnos — ugy viselkedik, mintha
szégyellné vagy legalabbis hatarozottan nem vallalna fel a joravalosag eszmé-
jét és erényét. Talan azért, mert félnek a naivitas és utopia vadjatol, amelyet
a gyakorlatban elég gyakran és rendesen meg is kap a pedagogus a sziikebb-
tagabb kornyezetétél? Am nézziik roviden, e tanulmany harmadik pontjaként,
mi is ez a joravalosag!

Joravalosag = amikor a paradicsom valosagga lesz

A pedagogiatorténet klasszikusai koziil tobben ramutattak a nevelés és a
joravalosag természetes Osszefiiggésének fontossagara, amely felismerés, saj-
nalatos modon, inkéabb elsikkadt a pedagogia elméletében és gyakorlataban.
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Anélkil, hogy részletes fejtegetést inditanank itt, csak emlékeztetiink arra,
hogy mar Kant felveti: a nevelés — legalabbis a legnemesebb céljaban — vég-
sé soron az egyetemes jobbitas terrénuma. O igy fogalmaz: ,,Az ember egye-
temes jobbitasanak [kiemelés tolem — K. S.] foltétele a nevelés szabadsaga”
(KANT 2005: 636). A gondolatot, Kant utdn nem sokkal Herbart folytatja és
altalanositja: a nevelésben alapvetden és mindenekeldtt ,,minden erényeknek
Osszefoglalva kell lenni” (HERBART 2003: 178). A nevelotevékenység az
erények kortl és altal szervezddik, de koziiliik is talan a legmagasabb rendii
a joravalosag. Jo emberré valni — kell-e magasztosabb és nemesebb erény?
Azutan figyeljiink fel Richard Pring kortars angol nevelésfilozofus allitasara,
amely szerint a neveld szeme el6tt allandoan az a kérdés lebeg, hogy ,,az ember
miként valhat teljesebbé, jo emberré, illetéleg miként formalhaté még jobb
emberré” (PRING 2004: 22).

S ezen a ponton még egyszer térjiink ki az oktatas és a nevelés kiilonbozo-
ségére. Ujfent jeleznénk, mennyire fontos megragadnunk a kiilonbséget ,,a »ta-
nult embernek lenni« és a »jol nevelt személynek lenni« kifejezések kozott. [...]
Az elobbivel kapcsolatban azt kérdezziik, »jart-e iskolaba?«, az utdbbi viszont
sokkal tobbet €s specialisabb tartalmakat jelent. [...] A »jol nevelt« személy
(well-educated person) nem azonos a tanult, a képzett személlyel. [...] Figyel-
junk Szokratész javaslatara: a nevelés a Iélek apolasat fejezi ki” (HODGSON
2010: 110 és 120). Szamunkra vitathatatlan, a lelkivilaggal, altalaban a jellem-
formalas kérdésével sokkal bonyolultabb foglalkozni, igaz, egyszersmind ma-
gasztosabb kihivas is, mint, mondjuk, megtanitani a gyermeket a hdromszogre
vonatkozé geometriai torvényére, az emberi test biologiai részeire vagy egy or-
szag hegy- és vizrajzara. Az igazi, a ,,vérbeli” pedagdgus nemcsak oktat, hanem
a semmi massal 0ssze nem téveszthetd €s helyettesithetd személyiségformalas
céljabdl is dolgozik, mégpedig nem nytigként, puszta faradozasképp, hanem
kedves lazalomként™”

A joravalosag eszméje €s elve nem csupan idea a sok koziil, hanem egy
olyan belso erd, amely nagyon is meg tud nyilvanulni a valdsagban, a leghét-
koznapibb életiinkben. Ezzel kapcsolatban célszertinek tlinik némi szépirodal-
mi kitekintés. Elso gondolatra harom konkrét példara szeretnénk hivatkozni:
Gogol, Dosztojevszkij és Fiist Milan egy-egy irasara.

Gogol Holt lelkek cimli miivének fohose, Csicsikov, végsd és onkritikusi
dontését idéznénk szo szerint: ,,nincs bennem elég szeretet a jo irant, az iste-
neknek tetszo cselekedetekre valo dicséretes hajlam nem valt természetemmé,

7 A kifejezés Németh Laszloé, aki nemesak kivalo ir6, dramaird, esszéird, hanem igazi pe-
dagodgus is volt. Olyan pedagogus, aki valoban uralkodott az emberi szivek ¢és lelkek f6l6tt.
= Utolso széttekintés. Magvet6 és Szépirodalmi Kiado, Budapest, 1980. 768.
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szokdsommad, nem olyan erés bennem az a kivansag, hogy jot cselekedjek,
[...de] igyekezni fogok masokat jora serkenteni, becsiiletesen fogok dolgozni,
hogy jo hatassal legyek masokra” (GOGOL 1982: 531). Nem feladatunk itt
taglalni a regény torténetét, és nem tériink ki arra a kérdésre, hogy minek
kdszonhetd a svihak f6hds ,,palfordulata”. Csupan azt hangsulyoznank, hogy
Gogolnak a fenti sorokkal sikeriil megfogalmaznia a nevelés sine que nonjat:
vagyat ébreszteni arra, hogy feliilmuljuk tarsainkat a joravalosadgban. JO em-
berré¢ alakitani Snmagunkat és a masik személyt — nincs ennél magasztosabb
célkitlizés és nemesebb torekvés. Ezt a gogoli megfogalmazast és tanulsagot
megszivlelheti minden neveld.

Vigyiik tovabb a szépirodalmi példatart. A ,,j0” [étezését s megnyilva-
nulasat nem szamuzhetjiik azon az alapon, hogy az csupan eszmeileg léte-
zik, a realitdsban viszont csakis a rosszal taldlkozhatunk. Ezzel kapcsolatban
érdemes felfigyelniink Bulgakov allaspontjara. A Mester és Margaréta ciml
milve végén zajlik a varazslo Woland ¢€s a szent életli Lévi Maté vitaja ar-
r6l, hogy a vilag milyen berendezkedésli: jo vagy rossz. Nem meglepd Lévi
Maté valasztasa: természetesen a vilag jo. Woland vitdba szall partnerével,
és érvelése, bizony nemcsak tetszetds, hanem meggy6z6 is: ,,légy szives egy
pillanatig eltinddni a kérdésen — veti fel a varazslé — mivé lenne az altalad
képviselt jo, ha nem volna gonosz, és hogyan festene a fold, ha eltiinne rola az
arnyék? Hiszen arnyékot vet minden targy, minden ember, kivétel nélkiil. [...]
Csak nem akarod megkopasztani a foldgoly6t, hogy eltavolitsal rola minden
¢lolényt, csak azért, hogy fantaziadat kielégitsd, és elgydonyorkddhess a kopar
fényben?” (BULGAKOV 1969: 435). Az ir6 arra a nyilvanvalo, mégis kevésbé
hangoztatott dsszefiiggésre hivja fel figyelmiinket, hogy életiinkbol nemcsak a
rosszat nem lehet kiirtani, de a jot sem. Vagyis — témank szempontjabol fontos
tanulsagként — a ,,j0” nem csupan a mesék vilagaban 1étezik, hanem a valosag-
ban, a konkrét életiinkben is megnyilvanul.

Végiil Fiist Milanra szeretnék kitérni. A magyar ird6 mar Gogol kapcsan el-
ragadtatassal szol a nevelés magaval ragado voltarol, ,,szent” kiildetésérél8, de a
Naplojaban talalhatunk egy olyan szovegrészletet, amelyet bizvast nevezhetiink
pedagogiai ,telitalalatnak”. Sajnalatos modon, Fiist Milan — az alabbiakban idé-
zend6 — mély felismerése, illetéleg lenyiigdz6 gondolatmenete mindmaig isme-
retlen maradt az irodalomtdrténetben, a pedagogiai szakmaban, és nem reagalt
ra kelloképpen a nevelésfilozofia sem. Hogy oldjuk valamelyest ezt a hianyfoltot,

8 Fist Milan — els pillanatra — azt a meghdkkentdnek tling kijelentést teszi, hogy a peda-
gogus tobbet tanulhat Gogoltol, mint a kdtetekre rigd pedagogiai tudomanyos mitvekbol.
A kutatok egy része bizonyara nem ért egyet Fiist megallapitasaval, viszont az — véle-
ményiink szerint — megfontolasra mindenképpen érdemes. Elmélkedések és tanulmanyok.
Magyvet6 Kiado, Budapest, 1967. 800.
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kivételesen hadd idézziik részletesebben a szoban forgd szoveget: ,,Hidba prédi-
kaljak nektek az iskolaban, hidba mondja a pap, anyatok, apatok, hogy legyetek
jok, [...] hidba hatarozzatok el gyermekkorotokban, hogy jok lesztek, onzetlenek,
tisztak. [...] Jon az élet — s ti [...] elfeleditek csakhamar, — csaltok, loptok, érzéki
¢letet éltek. [...] Ravaszok vagytok, kishittiek. [...] S az a nevelés, amit én anyam-
tol kaptam, az életet nem ismerd idealizmust szittam magamba az anyatejjel. [...]
De az élet — sajnos — nem ilyen. [...] S azt hiszed, anyad nem ismerte az életet?
Ismerte, — de mégis jobbik énjét [...] akarta atadni neked, [...] feltdrt beldle a hit,
hogy az 6 gyermekének szabad, lehet tisztanak lenni — annak kel/ lennie. [...] S mi-
helyt gyermeked lesz: —te is [...] 6vakodni fogsz [...] felfedni a borzalmasat, [...] s
ugy mutatsz majd az életre, mint ahogy Mozes az igéret foldjét mutatta a remény-
keddknek” (FUST 1976: 178-179). A fentiekbél egyértelmiien kideriil, a nevelés
legfoképpen a jora, a tiszta, az dnzetlen, a becsiiletes életre valo torekvést jelenti,
benne mindig humanus értékek, erények, erdk ¢és készségek munkalkodnak, ami
altal maga az ember nemesebbé valik. Ugyanakkor a nevelésnek ez a legbensd
elve (tudniillik a joravalosag), ahogyan az ir6 fogalmaz: ,,idealizmusa”, mindig is
ellentmond a valosag ,,rideg” tényeinek, szornytiséges jelenségeinek, a gyarld em-
berek sokasaganak. Vagyis a konkrét élet, a gyakorlat sokszor mutat gydkerében
mas vilagot, mint amit a sziild, a tanitd, a pap (mint a nevelés harom, klasszikus
agense”) vall és hirdet. A valosag ellenall a nevel6 nemes torekvésének, am a hi-
tét soha nem adhatja fel. Mert bar sokszor elbukhat maga a neveld is, de legalabb a
gyermekeibe szeretné atplantalni azt a reményt és meggy6zodést, hogy valhatunk
j6 emberré. A vilag igenis tehetd humanusabba, az ember nemesebbé, amely eld-
segiti az emberi lényeg valodi elsajatitasat, azaz kozosségi létmegnyilvanulasat.
A fenti harom irodalmi kitekintés ahhoz a felismeréshez, végsé soron ne-
velésfilozofiai kovetkeztetéshez, egyuttal az egész neveldmunkat atjardo mod-
szertani tanulsaghoz vezet, hogy a josag iranti vagyakozasunkat, a joravalosag
megvalositasara iranyulo készségiinket és képességiinket kiélni az emberiség
torténetebol soha nem lehetett. S ez az igény és torekvés a jovoben sem fog elhal-
ni, amig létezik torténelem, addig mindig fognak élni kozottiink joemberek (is).
A joravalosag erénye kapcsan — végezetiil — szeretnénk felhivni a figyelmet
Lukacs Gyorgy egyik ifjukori tanulmanyara.” 4 lelki szegénységrol cimii irasa-
ban olvashatjuk: ,,Ha megjelenik benniink a josag, akkor a paradicsom valosag-
galett. [...] A josag elhagyasa az etikanak, [...] mert az etika altalanos, kotelezo,
[...viszont — K. S.] a josag csoda és kegyelem. [...] A josag »megszallottsag«.

9 Tudomanytorténeti kuriozum, hogy a marxista magyar filozofus, Lukacs Gy6rgy munka-
jara egy mai dél-koreai nevelésfilozofus hivja fel a figyelmiinket — a talan legnevesebb an-
gol nyelvii nevelésfilozofiai folydiratban. A szerzd kiemeli Lukacsnak az ,,¢lj erényesen!”
gondolatat. Kwak, Duck-Joo: Practising, Philosophy, the Practice of Education. Journal of
Philosophy of Education,2010. vol. 44. No 1. 74-75.
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[...] Annak lelkében, aki jo, megsziint minden pszichologiai tartalom, minden
ok és minden kovetkezmény” (LUKACS 1977: 540-541, 543). Ugy véljiik, Lu-
kacsnak igaza van: az emberi egytittélés €s -miikddés irott és iratlan szabalyait
mindenkinek be kell tartania, az erkélcs alapnormai mindenki szamara kotele-
z6ek, am jo emberré valni — nem mindenki kész és képes. A josag, a joravalosag
mint erény, nem altalanos, egyetemes, nem mindenki szdmara ,,el6irt” erkdl-
csi kovetelmény, hanem egy kiilonleges kegyelmi allapot, a sors tiineményes
adomanya, amely csodalatos hatasanal fogva rabul ejti a megajandékozottat és
annak sziikebb-tagabb embertarsait. A ’jo ember’ idedlja és erénye a nevelés
legmagasabb rendii mozgatoereje, lelke, amely egyszerre jelent — és ebben ne
kételkedjiink — nagyfoku jellemszilardsagot, a humanum iranti feltétlen elkéte-
lezettséget, felvallalt ,,életprogramot”. Jollehet, az élet gyakran produkal olyan
bonyolult dontési helyzetet, amelyben a josag elve nemcsak a ,,rideg” valosag
tényeivel iitkdzik, hanem mas erénnyel, ideallal, és ekkor bizony a konkrét va-
lasztas, majd a cselekvés megitélése nem egyértelmil. (Ennek a problémanak a
taglalasa mar Gjabb tanulmany feladataként kinalkozna!)

A tarsadalom joggal varja el, hogy a joravalosag eszméje és erénye jo és
halas talajra hulljon a neveldk tdboraban, mint mas szocidlis csoportokban, ré-
tegekben. Az igazi nevel0 tudja, hogy a jo emberré valas mar onmagéaban pe-
dagogiai érték, és hisz abban, hogy a joravalosag, ha természetesen képtelen is
megszilintetni a valosag konkrét kinjait, az emberi gyarl6sagbol eredd szenve-
déseket, am — ez sem kevés! — tompitja azok kéaros hatasait.

Ez a felismerés és mély eltokéltség motivalja-vezérelje a neveldémunkat, bar-
milyen teriileten is dolgozik a neveld.

A tanulmany a 4. Nemzetkozi Modszertani Konferencian (Szabadka, 2015. mdjus 30.)
bemutatando eléadas alapjan késziilt.
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The Horizons and Challenges of Philosophy Of Education

I feel it necessary on both theoretical and methodological levels to think over
the meaning, the possibilities and the challenges of philosophy of education,
as well as its usability for our educational activities. Philosophy of education
is part of so-called applied philosophy, which examines the interconnection of
the world, mankind and education. It tends to grab the deepest relations and
the edification of these three elements. Nevertheless, the educators, sociologists,
philosophers and professors of education should continue working out convincing
and steady answers. What we shall consider (and it would be agreeable to make
an arrangement) is, that the matter of education itself is not identical to the flow
of tuition and socialization. Finally, I hope and I would like to believe, that
forming goodness is the noblest and most important mission of education.

Key words: education, socialization, care, goodness, education of philosophy

Horizonti i izazovi pedagoske filozofije

Smatram potrebnim i pozeljnim da—podjednako iz teorijskog i metodoloskog
aspekta — iznova razmotrimo pojam, moguénosti i izazove pedagoske filozofije,
odnosno koristi koje prosvetno-pedagoske aktivnosti imaju od nje. Pedagoska
filozofija ustvari pripada oblasti takozvane primenjene filozofije, koja pre svega
izuCava na koji nac¢in medusobno zavise drustvo, ovek i vaspitanje. Pokusava
da fiksira pitanja i konzekvence na najdubljim nivoima povezivanja ova tri
»elementa”. Medutim, do izrade uverljivih i jedinstvenih odgovora strucnjaci
pedagoske filozofije, pedagozi istrazivaci, pedagoski psiholozi i sociolozi, kao i
sami prosvetni radnici treba da urade jo§ mnogo ¢ega. To $to se mozZe razmotriti
(i bilo bi dobro da se u tome i slozimo) jeste Cinjenica da se (uprkos opstem
shvatanju) samo trajanje vaspitanja ne podudara sa procesom obrazovanja, niti
sa trajanjem procesa socijalizacije. Konacno, Zeleo bih da izrazim veru i nadu
u to da najvaznija i ujedno najplemenitija misija vaspitanja u stvari nije nista
drugo, no formiranje Cestitosti.

Kljucne reci: vaspitanje, socijalizacija, briga (o ostalima), Cestitost,
pedagoska filozofija

Beérkezés idépontja: 2015. 03. 30.
Kozlésre elfogadva: 2015. 04. 06.
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A KOMPETENCIAFOGALOM
TORTENETISEGEHEZ

On the Development of the Notion of Competence

Prilog istorijskom karakteru koncepta kompetencije

Napjaink oktataskutatasanak és -politikajanak kulcskategoriaja a kompetencia fogalma. A
latin sz6 eredetileg illetékességet, alkalmassagot jelentett (BANDINE-GOLUBEVA-SI-
MON 2014: 5). A kompetenciakra alapozott, egyéni fejlesztés az Europai Unid (ezen be-
lil Magyarorszag) egyik legfontosabb képzési trendje, mely az also-, kozép- és felséfokot
egyarant athatja, ez utobbi esetében dontden a tanarképzést érinti. Az élethosszig tartd
tanulas (Lifelong learning) paradigmaja jelenti azt a kontextust, amely legitimalja és meg-
magyarazza a kompetencia fogalmanak széles kori elterjedését és hasznalatat — mindezen
munkalatok azonban nem mindig reflektalnak tarsadalmi-torténeti fogalmaink idében val-
tozo jellegére, jelentésvaltozataira. Reinhard Koselleck német torténész a fogalomtorténet
fontossagara figyelmeztet, mikor a torténeti idok szemantikajarol ir (2003), s ehhez a mun-
kéhoz ny1jt fontos adalékokat Foucault is a tudés szervezddésérdl irott f6 miivében, 4 tudds
kompetenciafogalom torténeti gyokereinek kimutatasa, a kezd6 jelentéstartalmak szem-
beallitasa, dsszevetése a napjainkban hasznalt, funkcionalis kompetenciadimenzidval. A
fogalom fejlédését nem kdvetem végig részletesen (ez egy masik, joval hosszabb tanulmany
témaja lehetne), a Noam Chomsky amerikai nyelvész altal 1965-ben a tudomanyos vilagba
bevezetett fogalom lingvisztikai jellegét meg6rzo és tovabbfejlesztdé kompetencia-sszete-
vok koziil egyet elemzek Chomsky kérdésfeltevése utan dtven évvel, ez pedig az anyanyelvi
¢és idegen nyelvi kompetenciat sszekotd interkulturalis kompetencia.

Kulesszavak: kompetencia, kulcskompetencidk, interkulturalis kompetencia, élethosszig
tart6 tanulas, nyelvtanulas

1. CHOMSKY GENERATIV GRAMMATIK AJA

Chomsky nagy hatasu miive, az Aspects of the Theory of Syntax (1965) don-
t6 fordulatot hozott a nyelvészeti kutatasokban: megsziiletett a generativ gram-
matika, a kiilonb6z6 nyelvek univerzalis szabalyait a mondatelemzés soran
feltard 0j diszciplina. A konyv alapjan foglalom dssze a kompetenciafogalom
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eredeti jelentéstartomanyat. A szerzo racionalista modon kozeliti meg kutatasa
targyat (a téma filozofiai kapcsolodasaihoz lasd GOODLUCK 1991: 4), a nyelv
alapvetd strukturajanak feltérképezését: a kompetencia szoval az idealis beszélo
tokéletes nyelvtudasat irja le egy homogén nyelvi kdzosségben, aki tokéletes
birtokaban van a nyelvi szabalyoknak és a nyelvrdl valé tudasnak.

Chomsky ezzel szembeallitja az aktualis beszédhelyzet performancigjat,
a nyelv konkrét helyzetekben torténd hasznalatat, amely sziikségszeriien hia-
nyos, hibakat tartalmazo és gyakran félreérthetd. A kompetencia (a nyelvi alap)
hatarozza meg a performativ megnyilatkozasokat, a kompetenciat a nyelvtani-
lag helyes (grammaticalness), mig a performanciat az elfogadhato/megérthetd
(acceptability) kategoridival jellemzi a nyelvész. A kompetencia olyan ontu-
datlan, implicit tudas (tacit knowledge), ami alapjan végtelen szami mondatrol
meg tudjuk allapitani, hogy nyelvtanilag helyesek-e, még ha nem is ismerjiik a
konkrét nyelvtani szabalyt. Az elmélet és gyakorlat kapcsolatara is redukalhatd
megkiilonboztetés Saussure-ig vezethetd vissza — az ¢ langue-parole fogalom-
kettdse ugyanerre a problémara vonatkozott fél évszdzaddal korabban (Saussure
hatasat Chomsky is elismeri egyébként). Visszatérve a generativ elméletre: a
nyelvtan ebben a felfogasban az idedlis beszéld kompetencigjanak leirasa, teljes
rendszer, amire a performancia leirasabol lehet kdvetkeztetni.

A napjainkban hasznalt kompetenciafogalommal ellentétben Chomsky teo-
retikus, feltételezett kompetenciaja nem a hasznalatra utal, hanem az elméleti
tudasra, igy nem tartalmazhatja a fogalom jelentéskorébe ma mar beletarto-
z6 készségeket, attitlidoket és affektiv mozzanatokat. Az 1965-ben bevezetett
kompetencia absztrakt, a nyelvi kdzosség (a beszélok) felett és rajtuk kiviil allo
fogalom, az ismereteket jelolték vele a nyelvészek. A nyelvelsajatitas folyama-
tanak és a kompetencianak az dsszekapcsolasa viszont a jelenlegi, kompeten-
ciafejlesztésrdl szolo trendekben is hasznosithato, hiszen az Eurdpai Unio altal
kittizott kulcskompetenciak koziil az elsé az anyanyelvi, a méasodik pedig az
idegen nyelvi kompetencia (EUROPEAN PARLIAMENT, COUNCIL 2006).
frasom nagyobbik részében a két kompetenciat sszekotd interkulturalis kom-
petenciat és az idaig vezetd gondolati utat mutatom be — az interkulturalitas
kiilondsen fontos lehet a soknemzetiségii és tobbnyelvii Karpat-medencében.

2. UT A KULCSKOMPETENCIAKIG

Sokan kritizaltak Chomsky felfogasat a nyelvrél — az idedlis nyelvi kompe-
tencia elfedte a nyelvek kulturaba és tarsadalomba agyazottsagat, a kompetencia
egyéni jellegét, a nyelvi megnyilatkozasokat athato értékeket és motivaciokat. Az
ezeket a szempontokat is figyelembe vevé kommunikativ kompetenciadefinicio
mar nem a mentalis folyamatokra (az absztrakt kompetenciara) fokuszalt, hanem
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a beszélok kozti kapcsolatokban létrejovo diskurzusokra. Az eddig csak kognitiv
jelenségként, tudasegyiittesként felfogott kompetencia kiegésziilt az atttittidok
és készségek komponenseivel, a kompetencia egyénivé valt (NEWBY 2011).

A hetvenes—nyolcvanas évek szociolingvisztikai fordulatardl van itt szo, a
szituacids megkozelités nagy hatdssal volt a nyelvtanulasra, ami felhivta a fi-
gyelmet a nyelvek kozotti allapotok sokféleségére, az eltérd szovegalkotasi gya-
korlatokra (LLURDA 2000). A kompetenciafogalom egyre tobb teriiletre terjedt
ki: a humanerdforras-menedzsment a kilencvenes években kezdte el hasznalni
(LE DEIST-WINTERTON 2005), majd a 2000-es években az oktatasi refor-
mok jelszavava valt, ijabban pedig a jovo kompetencia-alapti Europajarol irnak
(VANHOVE 2013).

A lisszaboni folyamat keretében az Europai Tanacs 2000 marciusatol kezdte
hangstlyozni az élethosszig tartd tanulashoz sziikséges kompetencidk straté-
giai fontossagat, melyek a munka XXI. szdzadi vilagaban elengedhetetlenek
lesznek az allanddan valtozo 0j ismeretek elsajatitdsahoz. A paradigmavaltas
Osszefiigg a globalizacios folyamatokkal, a novekvé migracioval, felfokozott
versennyel, a tarsadalmi kohézid erdsitésének igényével, s ez a trend vezetett
el a mar emlitett 2006-o0s ajanlasig, mely nyolc kulcskompetenciat, kiemelt
fejlesztési teriiletet sorolt fel a nemzeti oktatdsi rendszerek szamara. A nyolc
kulcskompetencia a kovetkezd: anyanyelvi; idegen nyelvi; matematikai, termé-
szettudomanyos és miiszaki; digitalis; hatékony, 6nallo tanulas; szocialis €s al-
lampolgari; kezdeményezokészség s vallalkozoi; kulturalis kifejez6készség és
tudatossag (SAAVALA 2011).

Magyarorszagon eldszor a tartalomfejlesztés, a kozoktatast érintd alapdo-
kumentumok szintjén volt érezhet6 a valtas: a 2007-es és a 2012-es Nemzeti
Alaptanterv is tartalmazta (némi valtoztatassal) a kulcskompetenciakat, kiemelt
fejlesztési feladatokat, melyeknek az alsobb szintii tantervekben és helyi pedago-
giai programokban is meg kellett jelenniiik (FALUS-HUNYA-VARGA 2011).
Az 1) megkozelités egylitt jart a diszciplindris, tantargyi szemlélettdl valo elta-
volodassal, hiszen itt mar komplex miiveltségteriiletekrdl van sz6, az ismeretek
Osszefiiggéseirdl — mindezek a valtozasok azonban csak lassan gytiriiznek be az
also- és kozépfoku oktatas gyakorlataba. A felsdoktatast és ezen beliil a tanar-
képzést szintén ezekben az években érte el a kompetencia-alapu fejlesztés, ami
foleg a tanari zarovizsgak valtozasaiban, a portfolio-készitésben érhetd tetten.

A vazlatos torténeti attekintés bemutatta, hogyan keriilt 4t az elméleti, csak
a nyelvészetben hasznalt fogalom az oktatds gyakorlati vilagaba, s valt globalis
trenddé. Az eredeti, Chomsky-féle koncepciohoz kozel allo, a nyelvelsajatitas-
sal 0sszefiiggd interkulturalis kompetenciat emelem ki a szinte attekinthetetlen
mennyiségili, kompetenciaval foglalkozé szakirodalombodl. A nemzetk6zi mun-
ka eredményeihez mérten is jelentds a magyar neveléstudomany hozzéjarulasa
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a kompetenciak kutatasahoz — kiilondsen a Csapo Bend, Nagy Jozsef professzo-
rok nevei altal fémjelzett, szegedi iskolanak is nevezhet6 tudos-kozosségre, va-
lamint az Oktataskutato és Fejleszto Intézet (illetve elédintézménye) tevékeny-
ségére gondolok —, irasom keretei kozott csak utalni tudok erre a tényre (lasd
pl.: CSAPO 2003, DEMETER 2006, NAGY 2002, ZSOLNAI-K ASIK 2010).

3. AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA

A kompetencia nyelvészeti fogalmanak megsziiletésével parhuzamosan
kezdett elterjedni Nyugat-Eurépaban és Eszak-Amerikaban a kultirak egymas-
mellettiségét, egytittélését hirdeto, elismerd perspektiva, a multikulturalis vagy
interkulturalis pedagoégia (CS. CZACHESZ 2007). Talan ide vezethetd vissza
az interkulturalis kompetencia (IK) megsziiletése, melyet eldszor a migran-
sok vizsgalataban hasznaltak fel a kutatok, de a fogalom hamarosan kiterjedt a
nyelvtanitas, -tanulas folyamatainak, koncepcioinak leirasara is. Ilyen értelem-
ben az IK a sajat és a célnyelvi kultira kiilonbségeit felismerni és értelmezni
képes stratégia, amely folyamat- és hasznalatorientalt nyelvelsajatitast tesz le-
hetévé (VOLKMANN 2002).

Szamos személyes tulajdonsag, attitiid fejlesztése hozzatartozik e kompeten-
cia eredményes alkalmazasahoz. Ilyenek az empatia, a tolerancia tulajdonsag-
jegyei, vagy a konfliktuskezelés képessége (WEIER 2002), a dialdgusban valo
részvétel (ANTOR 2002), illetve a masik megértéséhez sziikséges nyitottsag
(BAUMER 2002). Nem véletlen, hogy a tobbnemzetiségili és soknyelvii teriile-
teken valhat kiilonosen fontossa az interkulturalis kompetencia: egy Szarajevo-
ban rendezett konferencian példaul a kulturalis tudatossag (cultural awareness)
fontossagat emelte ki az egyik résztvevod, amely a sajat és az idegen kultira
kozti kapcsolatot megteremti, és eldsegitheti a tarsadalmi és vallasi sokszinii-
ség fennmaradasat (KATRIC-BAKARSIC 1999). A Magyar Nemzeti Tanacs
felndttképzési stratégigjaban (2012) szintén kiemelt szerepet kap az interper-
szonalis, interkulturalis és szocialis kompetencia, ami az egyének versenyképes
tudasanak noveléséhez jarul hozza, igy a vajdasagi magyarsag megmaradasat
¢s fejlodését is elémozditja.

Természetesen alapvetden kiilonbozik az IK nyugati és kozép-kelet-euro-
pai (vagy balkani) értelmezése. Nyugaton ez a szemléletmod a bevandorlas és
a multikulturalis tarsadalom konfliktusait enyhitheti, mely alapvetden uj, fél év-
szazados jelenség, mig a mi térségiinkben régi problémakra, fesziiltségekre vald
reflexios lehetdséget jelent. Az eltérd kiindulasi helyzet ellenére azonban nem
haszontalan megismerni az uniés nyelvtudas szintjeit meghatarozo Kozos Euro-
pai Referenciakeretbe (COUNCIL OF EUROPE 2001) is bekeriilt interkulturalis
kompetencia angolszasz és német tudomanyos vilagban kidolgozott tapasztalatait.
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Sziikséges megkiilonboztetni az intrakulturalis (csaladon belili eltérd
nyelvhasznalat), interkulturalis (kiilonb6zé nyelvi-kulturalis hattérrel rendel-
kez6 egyének és csoportok egyének egymas mellett élése) és internacionalis
(nemzetkdzi mobilitas, utazasok soran torténd érintkezés) kommunikacio eltérd
csatorndit. A sztereotipiak, tarsadalmi kiilonbségek, a beszélgetés soran alkal-
mazott mas-mas stratégiai érdekek, a dominanciaigény és a nyelvi inkompeten-
cia mind olyan zavar¢ tényez0, ami félreértelmezéshez vezet a tobbkultiraji és
nyelvii tdrsadalmakban. Azonban éppen a tobbnyelvii kozdsségek és emberek
kiilonosen érzékenyek az interkulturdlis kompetencia alkalmazésat tekintve
(ellentétben az egynyelvii, homogén csoportokkal), hiszen szamtalanszor ke-
riilnek olyan szituacidba, ahol alkalmazniuk kell az ilyen tudasukat. Iskolai és
munkahelyi kutatasok is bebizonyitottak Németorszagban a fentebbi megalla-
pitasokat (LUCHTENBERG 1999), a nyelvoktatasba is atszivargott mar ez a
szemlélet, amit az is igazol, hogy egyre tobb kulturalis tartalom, orszagismeret
keriil be az idegennyelv-elsajatitas folyamataba (KOHN-WARTH 2011). A cél
a sajat és az idegen kultira megértése egy ,,harmadik helyen”, ahol megtorténik
a kultarak talalkozasa (BIRO 2007).

Az interkulturalis kompetencia fejlesztését megindokold hagyomanyos argu-
mentacio (uniods integracid, munkavallaloi és tanulmanyi mobilitas, bevandorlok,
modern kommunikacios technikék — az érvkészlethez lasd BAIZAT 2014) mel-
lett azonban a kérdésnek masfajta megkdozelitése is 1étezik szerintem. A magyar—
roman, magyar—szerb, magyar—szlovak stb. egyiittélésnek szintén 0j dimenziot
adhat az interkulturalis kompetencia fogalmanak bevezetése a pedagogiaba, a
kisgyermekkortol kezdddden. Altaliban egyetértenek a kutatok a kultardk egy-
masra hataséban, kélcsonds fliggdségi viszonyaban — akarmilyen hatalmi viszo-
nyok és hierarchiak vannak. A felsorolt szempontok tudatositasa sokat tehet egy
tarsadalmi-etnikai és vallasi sokszinliségét megoérz6 Karpat-medence fennmara-
dasaban — a fenntarthato fejlodés célkitiizése igy is értelmezhetd.
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On the Development of the Notion of Competence

The key category of today’s research and policy of teaching is the concept of
competence. The Latin root of competence originally denoted capability, fitness
(BANDINE-GOLUBEVA-SIMON 2014: 5). Competence based personal de-
velopment is among the most current trends in professional development in the
European Union (including Hungary), equally permeating primary, secondary
and higher education. In the case of the latter, it decisively affects teacher train-
ing. The paradigm of lifelong learning represents the context which legitimizes
and explains the omnipresence and widespread use of the notion of competence
— nevertheless, these actions do not always reflect the evolutionary character of
these social-historical terms, nor of their changes in notion. Reinhard Kosellect,
the German historian, warns of the importance of the ‘Begriffsgeschichte’ while
writing about the semantics of historical times (2003). Furthermore, Foucault
provides important addenda in his main work on the organization of knowl-
edge, The Archeology of Knowledge (2001). Consistent with the authors quoted
above is the topic of this paper: to explore the roots of the notion of competence,
to contrast the initial meanings, and compare them to the contemporary dimen-
sions of competence. We do not fully follow the development of the notion (this
could be the topic of a more extensive study). Fifty years after Noam Chom-
sky, the American linguist, posed the question on the intercultural competence
of linking native and foreign language competences; however, we analyze one
among the several constituents of competence which Chomsky introduced to
the scientific public in 1965 as those maintaining and developing its linguistic
character.

Key words: competence, key competences, intercultural competence, life-
long learning, language learning

Prilog istorijskom karakteru koncepta kompetencije

Kljuéni pojam danasnjih istrazivanja 1 politike obrazovanja jeste
kompetencija. Latinska re¢ je izvorno znacila merodavnost, podobnost
(BANDINE-GOLUBEVA-SIMON 2014: 5). Individualno razvijanje bazirano
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na kompetencijama jeste jedan od najvaznijih edukacionih trendova Evropske
Unije (a i Madarske unutar nje). Ono podjednako obuhvata osnovno, srednje
i visoko obrazovanje, a u slucaju potonjeg presudno utiCe na obrazovanje
nastavnog kadra. Paradigma ucenja u toku celog zivota (Lifelong learning)
predstavlja kontekst koji legitimiSe 1 objasnjava opste Sirenje i primenu pojma
kompetencije — sve te aktivnosti medutim ne reflektuju uvek na tendenciju
promene u vremenu i varijetete znaCenja koje karakteriSu drustveno-istorijske
koncepte. Nemacki istori¢ar Rajnhard Kozelek (Reinhard Koselleck) ukazuje
na znacaj istorije koncepata kada piSe o semantici istorijskih vremena (2003),
a ovome delu pruza znacajan prilog i Fuko (Foucault) u svom kapitalnom delu
posvecenom organizaciji znanja pod naslovom Arheologija znanja (2001). U
skladu sa gore citiranim autorima glavni cilj ovog teksta jeste prezentovanje
istorijskih korena pojma kompetencije, konfrontiranje pocetnih semantickih
sadrzaja, kao i uporedivanje sa konceptom funkcionalne dimenzije kompetencije
koja se danas koristi. Razvoju samog pojma ovaj rad nece posvetiti detaljan opis
(njemu bi se mogla posvetiti neka druga, mnogo obimnija studija), dok ¢e od
koncepta koji je Noam Comski (Noam Chomsky) uveo 1965. godine u svet
nauke, biti prikazana — pedeset godina nakon $to je Comski potegao ovo pitanje
— analiza jedne od komponenti kompetencije koja je sacuvala i dalje razvijala
svoj lingvisticki karakter, a to je interkulturalna kompetencija, koja povezuje
kompetencije maternjeg i stranog jezika.

Kljucne reci: kompetencija, kljucne kompetencije, interkulturalna kompe-
tencija, ucenje u toku celog zivota, ucenje jezika
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND CARE
ON CULTURAL INTELLIGENCE

A kisgyermekek nevelésének és tanitasanak hatdsa a
kulturalis intelligenciara

Ucenje u ranom detinjstvu i briga o kulturnoj inteligenciji

There is a growing recognition that cultural intelligence is an integral and gen-
uine part of everyday life. The changing culture that affects children’s world vision
in the early years, which should develop at intrapersonal level, interpersonal level,
and cultural level within the key methods are (1) children swim in learning cul-
tures; (2) cultures of pedagogy; (3) cultural perspectives on curricular framework;
and (4) cultures of professional development.

Key words: Early childhood education and care, Cultural intelligence

INTRODUCTION

Early childhood is the most important period of development in a child’s life
since it is the time of rapid cognitive, linguistic, social, emotional and motor
development when a child’s brain depends on environmental stimulation, es-
pecially on the quality of care and interaction that the child receives. Children
who are nurtured and well cared for are more likely to fully develop cognitive,
language, emotional, and social skills; to grow up healthier; and to have higher
self-esteem (UNICEF 2012). As a result, the 21st century began with national
and international commitments such as the European Union (EU) which is a
politic-economic union of 28 member states, or ASEAN Community that com-
prises the council of three pillars (political, economic, and socio-cultural) of 10
member states. They set out aspirational outcomes to start with early childhood
being at the top of national and international policy, initiatives and regulations
with aspirational outcomes and target for children, their families, communi-
ties, and societies. KEELEY (2007) claims about knowledge-based societies
that the notion of brain and mind power forms the intangible human capital
required to achieve long-term competitiveness, social cohesion, and equity. Na-
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tional and international entities have now recognized that, in order to increase
individual and societal competencies and well-being of children, there is a need
for significant investment in the early years of children’s lives. Pre-primary ed-
ucation has the highest rates of return in the whole lifelong learning continuum.
These claims have been especially well substantiated by the long-term benefits
of high quality early childhood service (MOYLES and PAPATHEODOROU
2012). There is a growing realization that cultural intelligence is an integral and
real part of everyday work life. GARDNER (1983) indicates about contempo-
rary conceptualizations of intelligence that emotional intelligence is more than
cognitive capacity, and that human potential cannot be limited to cognitive
ability the way it is described and defined in society. MAY ER & COBB (2000)
emphasise that emotions will naturally surface throughout daily life and habit.
As GOLEMAN (2002), points out, a holistic conceptual framework of habit
should be embraced; this includes human emotional intelligence and social in-
telligence as a natural, spontaneous, and integrated component of work activ-
ities, performance, and outcomes. By recognizing that cultural intelligence is
an inseparable part of daily life, the impact of child and their abilities are seen
as a strong and powerful force for success of development. In order to ensure
that the high IQ children were not only academically successful, they also need
to be raising emotionally abilities, so children require that parents, educators,
and communities empathize with varied emotions what children feel. Emo-
tional competence to help children problem-solve and think outside of them
promotes the development of self, others, and cultural intelligence. The case
study of the United States conducted by HECKMAN (2013: 4-6) found that
life success depends on more than cognitive skills. The taxonomy of human
abilities recognize that intelligence can include non-cognitive abilities (GARD-
NER 1993). Non-cognitive characteristics include physical and mental health
as well as perseverance, attentiveness, motivation, self-confidence, and other
socio-emotional qualities, which are also essential. Although public attention
tends to focus on cognitive skills as measured by IQ tests with the Program
for International Student Assessment (PISA), it is not enough for students. The
non-cognitive characteristics also contribute to social success and in fact help
to determine scores on the test that we use to evaluate cognitive achievement.

This study aims to present the cultural intelligence which is available for
children in kindergarten. Thus, this article presents the cultural intelligence
that will be of great interest to researchers and practitioners because it
will influence future research and managerial practice to develop cultural
learning in kindergarten.

UNDERSTANDING CULTURAL INTELLIGENCES

It is vital to understand children’s emotions, although they do not all emerge
at the same time. Primary emotions are observable at a young age, when the
child already displays a range of emotions in social situations through non-ver-
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bal messages (e.g., giving a hug, crying). Secondary emotions (e.g., embarrass-
ment, guilt, and shame) are usually obvious by the end of the second year of life.
According to the teaching of the whole child-head, and heart for developing of
children’s emotional intelligence (EI), social intelligence (SI) and cultural intel-
ligence (CI), present a chance for the 215t century. EI in early childhood can be
explained as intrapersonal skills — the ability to know and control one’s self; SI
defines as interpersonal skills — understanding others and acting on that under-
standing, while CI defines as an ability to function effectively in a multi-cultur-
al environment and to seek a way to foster tolerance and enhance cross-cultural
interactions in their life. Along with environmental factors from society and
culture, the cultural competences are also influenced by child factors including
cognitive development, temperament and approach/withdrawal behaviors.

CHILDREN’S DEVELOPMENT ON CULTURES

Cultural differences in concentrated socialization practices may contrib-
ute to contrasting adult cognitive styles. These strong links between cul-
tural context, educator, child, family, and community can potentially bring
children to develop the cultural adhesion of the social, economic, and envi-
ronmental factors of early childhood education and care (see Figure 1).

Environment
Culture Culture
Children
Social T Economie
Culture

Figure 1. Culture relation of early childhood education and care

ROGOFF (2003) explored cultural human development in three levels (see
Figure 2).

The intrapersonal level is the self-emotional intelligence where a child’s
perception of school experience is recognized and feelings talked about.
Kindergarten teachers try to help them to learn these essential lessons for
life, using opportunities in and out of class to help students turn moments
of personal crisis into lessons in emotional competence. It also works best
when the lessons at school are coordinated with what goes on in the chil-
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dren’s home. The reinforcements of emotional intelligence are not just in the
classroom but also on the playground and in the home which are optimal.
That means weaving school, parents, and communities together more tight-
ly. It increases the likelihood that what children have learned in emotional
literacy classes will not stay behind at school but will be tested, practiced
and sharpened in the actual challenges of life.

The interpersonal level is the social intelligence with understanding and acting
on that understanding with peers, parents and teachers, and opportunities provid-
ed in the form of learning environment. This includes children’s involvement in
socially constructed collective activities that the children actively make meaning
from experiences gained by interacting with their environment (ROGOFF 2003).

The cultural level is the cultural intelligence that includes cultural beliefs
and routine practices, social expectations, politically and socially determined
frameworks to support children’s education and participation. At this level,
children are believed to learn their cultural practices and tools through guid-
ed participation in cultural attempt (ROGOFF 2003). Therefore children will
have the ability to function effectively in a multi-cultural environment and
to seek a way to foster tolerance and enhance cross-cultural interactions in
their life.

Intrapersonal level

Interaction with Shared meaning
the environment making
Children
Interpersonal level Cultural level
Guided for developing

Figure 2. Development of three-level analysis for children's
culture (ROGOFF 2003)

DEVELOPING CHILDREN’S CULTURAL
INTELLIGENCE METHODS

METHOD 1: CHILDREN SWIM IN LEARNING CULTURES

The United Nations Convention on the Rights of the Child recognizes
“Children have the right to play” that refers to the right of the child to rest
and leisure and to engage in play and recreational activities appropriate
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to the age of the child and to participate freely in cultural life and the arts
(UNICEF, 1989). Children’s play is a universal phenomenon in develop-
ment, and learning that is culturally grounded and is the basis of early
childhood education (MOYLES and PAPATHEODOROU 2012). Contem-
porary works on children’s play also focus on the cultural construction of
initiative play in pretend activities that imitate and mirror adult subsistence
activities, and adult role models served as material which children recreat-
ed in their play.

In this method, teachers try to develop activities that foster dramatic and
guided play. For this purpose, for example, student-friendly classrooms are
designed as a social studies center. This center is particularly important for
themes such as “Learning about other countries.” This theme focuses on
getting along with others, recognizing, and appreciating differences and
likeness in friends, with included materials such as map, a globe, flags, and
artifacts from various countries and community figures.

METHOD 2: CULTURES OF PEDAGOGY

Cultures cover a broad spectrum in relation to children’s learning that
STEWART and PUGH (2007: 9) offered pedagogy as the understanding of
how children learn and develop, and the practice through which they can en-
hance the process. It is rooted in values and beliefs about what we want for
children, and supported by knowledge, theory and experience. The norms
rooted in the culture of each particular school or setting, are influenced by
the societal and cultural norms of the geographical context that ALEXAN-
DER (2001: 510) suggested for empirical study of classroom transactions,
and we should locate these transactions historically and culturally at the
levels of classroom, school and system.

In this phase, children have an events day which is related to children’s
life and is celebrated. In the class, the teacher takes care of the order and
safety while children take part in different activities; he/she plays games
with the children, and motivates them through these activities to improve
their language skills, to learn mathematics, to raise interest to the sciences,
as well as encourages learning music, arts (mainly drawing, painting, visu-
alization), and understanding and learning social norms.

METHOD 3: CULTURAL PERSPECTIVES IN
CURRICULAR FRAMEWORK

The impacts of national and international policies are nowhere else more
evident than in the development of curricular frameworks implementation
and in requirements to monitor children’s progress. MOYLES (2010) points
out that for assessment it is necessary for the process of reflection — based on
practices in early childhood — to ensure continual improvement in pedagogy
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and curriculum implementation. One of the purposes of assessment is to
promote children’s learning and development (NAEYC 2003). The assess-
ment practice about cultural learning should be ongoing within the natural-
ly occurring context of the classroom as the children engage in meaningful
curricular activities. The cultural perspective for curricular development,
for example, supports ASEAN community in using English for commu-
nication; therefore, schools are changing to become open to dialogue with
society and be closely linked with science and technology. Teachers, instead
of transferring knowledge, are moving to provide the children with mul-
ti-cultural learning (VARINTHORN 2013).

METHOD 4: CULTURES OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT

The idea of professional development in early childhood education and
care is rooted in a far older idea which referred to as in-service training;
training in a specific approach, technique, or material that take place after
an individual begins work (ROSKOS 2013). FULLAN (2007) points out
that professional development involves workshops, courses, programs, and
related activities that are designed presumably to provide teachers with new
ideas, skills, and competencies necessary for improvement within classroom
teaching as teachers work together to continuously improve instruction and
learning. In cultural development, teacher education programs should pre-
pare potential teachers to have the knowledge, skills and attitudes they need
to educate young children to learn in the 215t century.

A CASE STUDY IN THAILAND

Thailand has a long tradition of literacy and education. Buddhist monks
imparted a way of life and knowledge which made life worth living and
peaceful; both teaching and learning were social and religious assets taught
to everyone from prince down to people (FRY 2002: 4-5). King Chula-
longkorn Rama V, who ruled from 1868 to 1910, was committed to creating
a modern school system in Siam (Thailand). For instance, education was
seen as important for human resource development in training individuals
to staff the various ministries associated with the creation of Siam’s modern
administrative system (FRY 2002: 6). Early childhood education at present
is not compulsory but free by government agencies. There are three types of
pre-primary education depending on the local conditions: preschool classes,
kindergartens, and childcare centers. Private schools usually offer a three-
year kindergarten program. Two-year kindergarten and one-year pre-school
classes are available at public primary schools in rural areas (UNICEF
2012). Kindergarten education and care in urban and industrialized areas
of Thailand is moving towards bilingualism and English language focus.
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The movement is initiated by educated elites in the private sector, sup-
ported by upper class parents who can afford to pay extra fees. Education
lies at the core of ASEAN’s development process, so kindergartens adopt
the pedagogical policy about ASEAN’s contributing to the enhancement
of ASEAN’s history, languages, culture and common values to children.
The model kindergarten for provincial areas has already moved quite suc-
cessfully towards the Mini English Program: both to hire foreign teachers
and to employ well-trained English language teachers from former western
colonies in Asia (like the Philippines), which could be an alternative for a
kindergarten in the provincial area.

It is known that traditional ways of life, especially religion, is what most
influences Thai culture. Tradition is an adopted and integrated practice into
a variety of lifestyles that influence children. In school it is child-centered;
it takes into consideration the differences between children, such as differ-
ent age, different physical and mental requirements, and different maturing
processes. In the classroom, a teacher is taking care of the order and safety,
while he/she organizes different activities, plays games with the children
and motivates them through these activities to improve their language skills,
to learn mathematics, to raise interest to the sciences, as well as encourages
learning music, arts (mainly drawing, painting, visualization), and under-
standing and learning social norms. In playing cultural games outdoors,
children can take the initiative in applying surrounding environments to
games, and they are also expected to apply what they learn from the games
to their daily lives. Such a practice can become a pattern or guideline for
them in growing up to adulthood, alongside with the benefit of doing exer-
cises, which is vital for children’s development such as developing physical-
ly, cognitively, linguistically, emotionally, socially and spiritually. Further-
more, they can also learn to observe the rules of the games, they learn how
to compromise, as well as how to be a good winner and loser. The most pop-
ular and well-known Thai folk games are kite-flying, wheel-rolling, catch-
ing the last one in the lines, snatching a baby from the mother snake, spider
clutching the roof, pebbles tossing and picking, hide-and-seek, touching a
finger on the hands, hiding a cloth behind one’s back, monkeys scrambling
for posts, trapping the fish, and banana rib hobby horse riding.

CONCLUSION

Education should be integrated with daily life. It is a part of the jour-
ney to mind that should be integration with the domain of skills with each
other. It is interesting to recognize the importance of the culture context in
the development and learning of early childhood, that while growing up as
members of a family, community, and globalization, children learn the rules
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of their culture — by explicitly learning either directly or indirectly through
the teaching and behavior of those around them. The changing culture that
affects their world vision in the early years should develop at intraperson-
al, interpersonal and cultural level within the following key methods: (1)
children swim in learning cultures; (2) cultures of pedagogy; (3) cultural
perspectives on curricular framework; and (4) cultures of professional de-
velopment. A case study of Thailand has shown that kindergartens have
moved towards bilingualism and English language with major support. The
culture of children, acquired through their plays and games both indoor and
outdoor, is crucial for their physical, cognitive, linguistic, emotional, social
and spiritual development.
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A kisgyermekek nevelésének és tanitasanak hatdsa
a kulturalis intelligenciara

Mindinkabb nyilvanvalo, hogy a kulturalis intelligencia szerves része a min-
dennapi ¢életnek. A valtozo kultira hatassal van a kisgyermekek vilagnézetére,
ezért fejleszteni kell intraperszonalis, interperszonalis és kulturalis szinten, a
kovetkezé modszerekkel: (1) a gyermekek természetesen ismerkednek a kul-
turaval, (2) pedagogiai kulturak altal, (3) kulturalis perspektivakkal a tanterv
keretén beliil, és (4) szakmai tovabbfejlesztési kulturak altal.

Kulesszavak: kisgyermekek nevelése, kulturalis intelligencia

Ucenje u ranom detinjstvu i briga o kulturnoj inteligenciji

Sve se vise prepoznaje da je kulturna inteligencija integralni i autenti¢an deo
svakodnevnog zivota. Promenljiva kultura, koja uti¢e na detetov pogled na svet
u ranom detinjstvu i treba da se razvija na intrapersonalnom, interpersonalnom
i kulturnom nivou, neguje se u okviru sledec¢ih klju¢nih metoda: (1) da deca
prirodno usvajaju kulturu; (2) kroz pedagosku kulturu; (3) kroz kulturne
perspektive u okviru nastavnog plana; i (4) kroz kulture stru¢nog usavrsavanja.

Kljucne reci: obrazovanje i vaspitanje u ranom detinjstvu, kulturna
inteligencija
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HONVEDELEM ES NEVELES
MAGYARORSZAGON

Education and Home Defense in Hungary

Odbrana domovine i vaspitanje u Madarskoj

A tanulmany ismerteti, hogy a rendszervaltozas nyoman csaknem teljesen megsziing,
ugyanakkor a magyar torténelemben, nevelésben nagy szerepet jatszé honvédelmi, haza-
fias nevelés milyen torekvések, modszerek segitségével keriilt vissza a koznevelésbe és a
fels6oktatasba. E nevelési teriilet marginalizalodasanak oka volt tobbek kozott a sorkato-
nasag megszlinése, s ennek kovetkeztében egyfajta tarsadalmi alulértékelés. A honvédel-
mi nevelés visszakeriilését az oktatasba nagymértékben segitette, hogy 0ij tanulasi-tanitasi
modszerrel, tavoktatassal zajlik, melynek rendszere céltudatos munka nyoman épiilt fel,
igazodva az internet nyujtotta lehetdségekhez. Kutatasunkat a két oktatasi szint nevelé-
si rendszerének feltérképezésével végeztiik. Feltartuk a hazafias, honvédelmi nevelés két
iskolarendszerti, jol miikodd alrendszerét: a felsGoktatasban az egy féléves, valaszthatd
tantargyként e-learning modszerrel oktatott honvédelmi ismereteket, valamint a katonai
alapismeretek kozismereti, valaszthato érettségi tantargyat és az utobbi oktatasara felkészi-
té pedagogus-tovabbképzéseket. A polgari felsdoktatasban Honvédelmi alapismeretek tar-
gyat tanuloknak a tantargy és az e-learning iranti attit{idjét kérddives vizsgalattal mértiik,
s megallapitottuk, hogy a még eredményesebb tanulashoz nagyszamu valtozatos online
anyagot, feladatlapot, probavizsga-lehetdséget kell teremteni.

Kulcsszavak: katonapedagogia, hazafias nevelés, katonai alapismeretek, felsGoktatas,
e-learning

BEVEZETES

A magyar rendszervaltozas kezdetén nemcsak tovabb folytatodott a honvé-
delem, a honvédelmi nevelés hattérbe szorulasa Magyarorszagon, hanem fel is
erdsodott az 1980-as években elkezd6dott folyamat. Ebben a negativ iranyu val-
tozasban fordulatot a 2000-es évek hoztak, amelyben dontd szerepe volt annak,
hogy 1ij szovetségi rendszerhez, a NATO-hoz csatlakoztunk (1999). Magyaror-
szag biztonsagpolitikai kornyezetének atalakulasa, tovabba a rendszervaltozas
eredményeként kibontakozo tarsadalmi fordulatok a Magyar Honvédség struk-
turalis atalakitasan tul, egyuttal a szervezet tarsadalomban betoltott szerepét
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is meghataroztak. Az 6nkéntes haderd szervezeti humanpolitikdjanak és tarsa-
dalmi kapcsolatainak a valtozasa tobb, egymassal szorosan dsszefliggd kérdést
vetett fel. Mivel nem 1étezik mar sorkatonai szolgalat, a fiatal generacio hogyan
¢s mikor szerzi meg a honvédelemmel kapcsolatos ismereteket? Milyen modon
lehet a lakossaggal, foképpen az ifjusaggal kiépiteni és megerdsiteni a kapcso-
latot, ami katonai munkavallalokat jelenthet a honvédelem, hazafisag, katona-
élet ismereteinek, kompetenciainak a megszerzése révén.

Valaszt kapunk egy 1998-as tanulmanybol: ,,A honvédelem az egész tarsa-
dalom tligye.” A szerzé megfogalmazza és megmagyarazza ennek az igényét és
lényegét: ,,az orszag biztonsaganak, védelmi képességének fenntartasa, az ezzel
jaro kotelezettségek teljesitése az allampolgarok részérdl aldozatokkal jar. Nem
mindegy, hogy az érintettek ezt rajuk erdltetett kényszernek, vagy tudatosan val-
lalt, sajat érdekeik érvényesiilését segitonek mindsitik. Az utobbi helyzet eléréseé-
ben nagy szerepe van a hazafias és honvédelmi nevelésnek, oktatasnak, amely va-
lamilyen forméban és méodszerekkel minden orszagban folyik” (BOGNAR 1998).

Mivel a honvédelmi felkészités fontos, az Alaptorvény altal is deklaralt tar-
sadalmi érdek, ezért az allamnak — a lakossagtdl elvart ismeretek biztositasa
érdekében — gondoskodnia kell arrol, hogy az allampolgarok e tudasra szert
tehessenek. Ez a tarsadalmi igény jelenik meg a 2012-ben elfogadott Nemzeti
Alaptantervben, amely kiemelt figyelmet fordit a fiatal nemzedék hazafias ne-
velésére, honvédelmi identitastudatanak kialakitasara, a honvédelem tigyéhez
torténd pozitiv hozzaallas folyamatos fejlesztésére.

A hazafias nevelés fontossaganak felismerésében €s az oktatasi rendszerbe
valo integralasaban torvényi hatteret biztositanak azok a dokumentumok, ame-
lyek egyre behatobban foglalkoznak a kérdéssel. Magyarorszag honvédelmi mi-
niszterének a ,,Magyar Honvédség tartalékos rendszere oktatasi fejlesztéséhez
kapcsolodo egyes feladatokrol” szolo MH-utasitdsaban foglaltaknak megfelel6en
az MH onkéntes tartalékos rendszerének védelmi tartalékos komponense 2011.
janudr 1-jén megkezdte miikddését. Ezt kdvetden jelent meg az ehhez kapcsolddo
kormanyhatarozat 3. pontja, amely a nemzeti eréforrdsok minisztere és a honvé-
delmi miniszter részére az alap-, kdzép- és felsdfoku oktatasi intézményekben az
allampolgari, honvédelmi ismeretek terjesztését célzo program kidolgozasat és
bevezetését adja feladatul. A honvédelemrol és a Magyar Honvédségrol, valamint
a kiilonleges jogrendben bevezethetd intézkedésekrdl szold 2011. évi CXIIL. tor-
vény 21.§ (1) j) pontja pedig a kormany feladatai koz¢ sorolja a koz- ¢s a felsdok-
tatas keretein beliil a honvédelmi nevelés programjanak végrehajtasat.

A hazafias €s honvédelmi nevelés jelenleg két iskolarendszerii, eredmé-
nyesen miikodo alrendszerre épiil: a felsdoktatasban egy féléves, valaszthatd
tantargyként e-learning modszerrel oktatott honvédelmi ismeretekre, vala-
mint a katonai alapismeretek kozismereti, valaszthato érettségi tantargyra.
Az egyetemi képzésben 2007-ben indult a targy oktatdsa, Honvédelmi alap-
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ismeretek néven valaszthatjak a hallgatok. A tendencidk alapjan levonhat6 az
a kovetkeztetés, hogy egyre tobb intézményben egyre tobb diak hallgatja ezt
a tantargyat.

A HAZAFIAS-HONVEDELMI NEVELES
CELJAI ES MODSZEREI

A nevelés irdnyat a nevelési cél hatarozza meg, amelynek tartalma attdl fiigg,
hogy az adott tarsadalom mit tart értéknek, kdvetendének. Ha a haza, katona
stb. fogalmak eléfordulasat vizsgaljuk, azonnal szembetlinik, hogy Spartaban a
bator, a hazdjaért mindent felaldozo katona, Romaban a szoénok, katona és hiva-
talnok nevelése allt a kozéppontban. Az athéni embereszmény a ,.kalokagathia”
elvének felelt meg, a férfiak egyszerti emberként is képesek voltak héssé valni,
ezért haboru esetén mindenki kotelességének érezte, hogy harcoljon (szerve-
zett hadseregiik azonban nem volt). A nevelést magantanitok végezték, allami
intézmény csupan egy volt, ahol politikai és katonai el6készit6 képzést kap-
tak 15 éves koruktol a fiak. A 15-17 éves fiukat melephéboszoknak (’jovendd
ephébosz’) nevezték, megkiilonboztetésiil a 18-20 éves ephéboszoktdl, akik
szervezett katonai kiképzést kaptak: gyakorlatként részt vettek a hatarok védel-
meében, vagy Athén kiko6tojében teljesitettek renddri feladatokat. Eskiitétel utan
hatarérszolgalatot teljesitettek, ezutan valtak teljes jogt athéni polgarrad. A lo-
vagsag a kozépkorban egyfajta életmod volt, és habort esetén az uralkodo szol-
galataban fegyveres erejének jelentds fegyvernemeként is rendelkezésre allt. A
lovagi nevelés hétéves kortol nem iskolakban, hanem féuri udvarokban folyt.

Magyarorszagon a XVI. szazadtol a fouri udvarok sok esetben a végvidé-
keket kormanyzé kozpontok is voltak, ezért a képzés bemutatta a végvidékek
vezetési gyakorlatat is. Az ifjak a képzésben a szakmai ismeretek helyett inkabb
csak katonai nevelést kaptak, aminek harom pillére a hagyomanytisztelet és az
erkolcsos €letmod, a fegyelem és az engedelmesség, a hiiség és az istenfélelem
volt. A XVII. szazadban valtozott a katonai képzés jellege: képzdintézmények-
ben tortént a nevelés, szervezett, atgondolt oktatas formajaban. Ennek harmas
oka volt: egyrészt az Oszman Birodalom mar a nyugati orszagokat is fenye-
gette, tehat sziikség lett iit6képes, hatékony, képzett keresztény hadseregekre,
masrészt a szazad hadiigyi valtozasai, az ugynevezett hadiigyi forradalom 1ét-
rehozta az allando, létszamukban is jelentds hadseregeket, harmadrészt ugyan-
ebben az idoben a pedagogia 6nallé tudomany lett. Nalunk a X VII. szazadra az
eurdpai gyakorlattal szemben nem alakult ki allando, iitoképes hadsereg, a tiszti
rangot vagy vasaroltak, vagy a nemesi szarmazasbol egyenesen kovetkezett a
tiszti beosztas. A XVIII-XIX. szazad neveléstorténeti jellemzdibol a korszak
katonai képzésére is hato tényez06 olvashato ki: a szakmak, igy a katonai szakma
ismerete, a hozzaértés allamilag megfogalmazott igény lett; az oktatas, benne
a szakmai és a katonai oktatas koz- és allami iigy lett; az iskolarendszer modot
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adott a szelekciora, 1jj iskolatipusok és azoknak also és felsd szintjei alakultak ki.
A realiskola, valamint a ,,f6-” és az ,,al-” szintek a késébbickben a katonai kép-
zésben is megjelentek. Ebben az iskolatipusban szamos katonai szakmai ismeret
is a tananyagba keriilt, mivel az ismeretek egymasra hatéasa, a leendd katonai ve-
zetd réteggel szembeni elvarasok a széles korti elméleti ismereteket is igényelték
(pl. polgari és katonai épitészet, foldrajz és terepismeret, torténelem és hadtorté-
nelem stb.) (MIKLOS 2009).

Hazafisag, hazaszeretet, honvédelem — ezek a fogalmak végigkisérik a tor-
ténelmiinket, s mara sem vesztettek értékiikbol. Mindaz, ami a hazaszeretet,
nemzetszeretet, hazafiassag, honvédelem fogalmaba beletartozik, a magyar pe-
dagogia, nevelés-oktatds 0sszes idoszakaban megvalositandd nevelési célként
volt jelen.

A tudomanyos pedagogia eredményeit a magyar neveléstigyben elészor fog-
lalta dssze 1905-ben megjelent konyvében Weszely Odon. 1932-es masodik, bé-
vitett kiaddsaban a hazafias nevelés cimsz6t az allampolgari nevelés témakoré-
ben talaljuk. Meghatarozasaban talaljuk mindazokat a tartalmakat, amik ma—az
EU tagjaként — vallalhatoak a szamunkra: ,,Szinte képtelenségnek latszik, hogy
valamely allam polgara a sajat hazajanak érdekei ellen foglaljon allast. Minden-
esetre megértének és igazsagosnak kell lenni mas allam polgaraival szemben,
de természetes érzelmeit azért senki sem tagadhatja meg. Hiszen hazajat, azt
a tertiletet, melyen sziiletett és €1, melyen boldogulni akar, amelyhez ezer szal
koti, szeretnie kell. [...] A hazafisag elsdsorban hazaszeretet, de aztan ezen feliil
a nemzet szeretete. Ezért a hazafias nevelés nemzeti nevelés. Csak ezen at emel-
kedhetiink fol az emberiséghez, kiterjesztve a humanus érzést, az embertars
megbecsiilését €s szeretetét az egész emberiségre” (WESZELY 1932: 159).

Napjaink iskolajara nagy feleldsség harul a felnévekvo nemzedék ilyen ira-
nyu nevelésében is, az etikus nemzettudat, a haza védelme feleldsségének kiala-
kitasaban. Minden tevékenységével szolgalnia kell a tanulok fejlodését (értelmi
képességek, testi-lelki, szocialis stb.). A cél az, hogy a NAT-ban, a helyi tan-
tervekben megjelenitett alapvetd, kozos kovetelmények, tovabba a miveltségte-
riiletek feldolgozasa hasznosithato ismereteket, élményeket, kovethetd példakat
adjon a hazaban, hazaért €16, dolgozo, tenni akaro és tudd emberekrdl, tevékeny-
ségekrol, segitve a pozitiv beallitodasok, magatartasok, szokasok kialakulasat
(FURSTNE KOLYT 1998).

1998-ban az Iskolakultura cimii neveléstudomanyi folyoirat két szama is
foglalkozott a honvédelemmel. A hazai és eurdpai biztonsagi feladatok megfo-
galmazasdhoz nytjtott a pedagogusok szamara boséges ismeretet a Honvédelmi
Minisztérium tdmogatasaval létrehozott 1998/4. €s 1998/10. szam. A témankhoz
szorosan ko6t0do elsé szam, amely a Honvédelem és katonapedagogia alcimet
viselte, a NATO-csatlakozas kapcsan sziiletett, a Maastrichti Szerz6dés, az Eu-
ropai Unid, a schengeni egyezmény, a teriileti szuverenitas, az orszagvédelem
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gondolatkoreire épiilt. A tematikus szamban tobbek kozott Babosik Istvan is je-
lentkezett; munkajaban az iskola hazafiassagformalo szerepérdl szolt. A hazafias
eszmék megjelenitése hagyomanyosan a kozosségivé nevelés egyik formajanak,
a nemzeti szocializacionak a tradicionalis terepe: a nemzeti kdzosség fejleszté-
séhez hozzajaruld hazafias nevelés minden nemzetallam — s az annak igényeit
szolgalé nemzeti pedagogiai — része (GECZI 2006). ,,A hazafias nevelés kereté-
ben Iényegében a nemzet érdekeinek adekvat konstruktiv szokasok, példaképek-
eszményképek és meggydzodések kozvetitése, elfogadtatasa és megerdsitése
folyik a gyakorlatban. Amennyiben ez a munka sikeres, a neveltek magatartasa,
tevékenysége, aktivitasa kozosségfejleszto jelleget olt, belso indittatasra, kiilso
Osztonzés vagy kontroll nélkdil is, a kialakult demokratikus nemzeti beallitodas,
illetve az azt alkoto értékes sziikségletek befolyasara” (BABOSIK 1998: 48).

Az oktataspolitikus Gondolatok a hazafias nevelésr6l cimii irasaban azt
hangsulyozta, hogy a ,,Nemzeti érzés, identitastudat, hazaszeretet — és minden
e targykorhoz kapcsolodd fogalom csak kozvetett uton alakithato ki, illetve ta-
nithat6. Ez azért is fontos, mert elmélyiti €s tudatossa teszi a hazaszeretetet. [...]
A kozvetett megkozelités legfontosabb eleme a magyar foldrajz, a torténelem, a
miivelddéstorténet — és mindenek felett a magyar irodalom tanitasa. Természe-
tes, hogy a foldrajz keretén beliil legrészletesebben hazank tajait, természeti kin-
cseit, allat- ¢s novényvilagat, gazdasagfoldrajzat kell megismertetni a diakokkal.
Tanulmanyi kirandulasok, turak egészitik ki, bovitik személyes élményekkel a
mar megtanultakat. [...] Az eurdpai gondolkodasban alapvetés, hogy minden
nemzet sajat polgarait a haza szeretetére, megbecsiilésére neveli. [...] Csak akkor
tisztelhetjiik a massagot kultaraban, torténelemben, mentalitdsban, ha minde-
nekeldtt magunkat tiszteljiik. Csak az értékelheti az idegen kulturat, aki a sajatjat
jolismeri. Ez a célja és feladata a hazaszeretetre nevelésnek. Ismerjitk oGnmagun-
kat és figyeljiink méasokra” (DOBOS, 1998: 60).

A rendszervaltds ota bekdvetkezett valtozasok magukkal hoztdk a ha-
zafias-honvédelmi nevelés valtozasat is. Ettdl az id6t6l a benniinket koriil-
vevé vilag bonyolultabb, Gsszetettebb lett, a bizonytalansagi tényezék és a
fenyegetettségérzetiink mindségileg atalakult. Csak néhany okot sorolunk: fel-
bomlott a szocialista vilagrendszer, megsziint a Varsoi Szerzédés szervezete,
hazank NATO-tag lett, 2004 nyaran az EU teljes jogu tagjava valtunk, az USA-t
2001. szeptember 11-én sulyos terrortdmadas érte, a Magyar Honvédség immar
onkéntes ¢s hivatasos katonakbol all. Ezek és még szamtalan tovabbi tényezd
elemi erével jelzik, hogy a honvédelmi nevelés mindségileg uj kovetelmények elé
kertiilt, és 0j, elfogadhato, meggy6z6 valaszokat kell adni a felmeriilé kérdésekre.
Elkeriilhetetlen egy 1ij honvédelmi kultira kimunkalasa és miivelése, amely jol
felfogott, elemi érdekiink. Nevelomunkankban egyre nagyobb hangsulyt és je-
lentéséget kell kapnia a biztonsag- és védelempolitikanak, nem csupan nemzeti
¢értelemben, hanem eurdpai és vilagméretii kitekintésben is (VASAS 2009a).
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A haza irdnti érzelem személyes ligy és nem politikai kategoria, ezért haza-
szeretetre nevelni senkit nem lehet, am meg lehet kisérelni a tdrsadalmi-nemze-
ti alapértékek — mint példaul a sziil6fold szolgalatara valé hajlandosag — iranti
attitid kialakitasat. Mivel ez egy hosszu folyamat, célszerii minél fiatalabb kor-
ban elkezdeni. A feladat tobb szerepld részvételét koveteli: csaladnak, iskola-
nak, honvédségnek, civil szervezeteknek egyarant van tennivaloja.

,,A honvédelmi nevelés nem kiilonallo, s elkiiloniilt nevelési feladat, hanem
a nevelés szinte minden teriileten érvényesitend6 hatarozott iranyultsag, amely
az eszmeiség egyik sajatos vetiilete. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy nin-
csenek pontosan meghatarozhato, koriilirhato konkrét feladatai a neveldmunka
egészében. A honvédelmi nevelésben olyan komplex személyiségformalasrol
van sz0, amely révén az egyén a haza épitésére és védelmére minden vonat-
kozasban képes, érzelmileg és akaratilag felkésziilt legyen. Tudjon aktivan és
eredményesen — nemzeti és nemzetkdzi vonatkozasban — dolgozni, kiizdeni,
harcolni mindaz ellen, ami lassitja, hatraltatja a haza elérehaladasat, és ha sziik-
séges, fegyverrel is helyt tudjon allni a hon védelméért” (VASAS 2009b: 147).

Egy 2009-es vélemény szerint az 0j honvédelmi kultara kialakitasdhoz, az
érdemi és eredményes védelmi és biztonsagpolitikai oktatdshoz, neveléshez
kulcskérdés a pedagdgusképzési hianyok miel6bbi pétlasa, az 0j tanargeneraci-
ok képzésének kiegészitése a védelem és a biztonsagpolitika kérdéskoreivel. Ha
ez nem is valosult még meg, de pedagdgus-tovabbképzésben felkésziilhetnek a
tanarok a honvédelmi nevelésre.

A katonai alapismeretek kozismereti valaszthato érettségi tantargy gyakor-
lati oktatasanak és szamonkérésének modszertana a kozépiskolak 9—-12. évfo-
lyaman cimd, az 0j érettségi kovetelményrendszerhez kidolgozasra és akkre-
ditalasra keriilt tovabbképzés biztositja a pedagogusok elméleti, gyakorlati és
modszertani felkészitését. A programot a Honvédelmi Minisztérium alapitotta,
a tovabbképzések inditdja és egyben az oklevél kiallitoja a Nemzeti Kozszol-
galati Egyetem Hadtudomanyi és Honvédtisztképz6é Kara. A tovabbképzés 60
oras, melybdl 30 ora 6nallo elméleti felkésziilés. Ennek célja, hogy megadja a
tantargy szinvonalas tanitasahoz sziikséges elméleti alapokat, ennek érdekében
a pedagogusok a Honvédelmi alapismeretek digitalis tananyaganak a megadott
fejezeteit tavoktatassal sajatitjak el, és ismereteikrdl irasbeli vizsgan adnak sza-
mot. A tovabbképzés masik 30 o6rdja gyakorlati felkészités, ahol megismerik az
érettségi vizsga lebonyolitasanak elméleti és gyakorlati modszereit, a didkok
szakszerli értékelésének szempontjait, tovabba mindharom targykor gyakorlati
ismereteinek végrehajtasabol értékelést kapnak.

A hazafias és honvédelmi nevelés modszertana az alapfokt oktatas 1-4. év-
folyaman, [...] az alapfoku oktatas 5—8. évfolyaman, [...] a kozépiskola 9—13. év-
folyaman harom tovabbképzés alapitoja a Honvédelmi Minisztérium Huménpo-
litikai Foosztaly. A képzés inditoja a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionalis
Pedagogiai Szolgaltato ¢és Kutatdo Kozpont és a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
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Hadtudoményi és Honvédtisztképzé Kar Katonai At- és Tovabbképzoé Kozpont.
A relevans korosztallyal foglalkozo pedagogusok 60 oras képzésen késziilnek fel
a hazafias és honvédelmi neveléssel kapcsolatos pedagogus és szervezoi feladatok
ellatasara. Megismerik azokat a nemes torténelmi hagyomanyokat és értékeket,
amelyekkel felvértezve megértik a hazafisag lényegét, azt, hogy az egyes allam-
polgar szintjén mit jelent ma ez a fogalom; megismerik azokat a specialis oktatasi,
nevelési modszereket, amelyek a hazafias és honvédelmi nevelés eredményes vég-
rehajtasahoz sziikségesek; megszerzik mindazon biztonsagpolitikaval, honvéde-
lemmel, hadtudomannyal kapcsolatos elméleti ismereteket, amelyek sziikségesek
ahhoz, hogy a hazafias és honvédelmi nevelés feladatait szinvonalasan végezzék;
megismerik azokat a torténelmi hagyomanyainkat, pozitiv hdseinket, amelyek
felhasznalhatok a hazafias és honvédelmi nevelésben; felfedezik a honvédelmi
ismeretek és tevékenységek kozvetitésében rejlé kozossegfejlesztési lehetdsége-
ket; integraljak a hazafias értékeket a tanulok szocialis kompetenciafejlesztése-
nek pedagogiai tevékenységeibe; megismerik azokat a specialis oktatasi-nevelési
modszereket (motivacios technikakat), amelyek a hazafias és honvédelmi nevelés
eredményes végrehajtasahoz sziikségesek; elsajatitjak a modern tanulasiranyitas
és értékelés technikait, a reflektiv tanari gondolkodasmadot, és tudjak alkalmazni
a hatékony hazafias és honvédelmi nevelésben is (H. VARGA-CZANK 2012).

E-LEARNING A KATONAI ES POLGARI
FELSOOKTATASBAN

1999 decemberében utjara indult egy politikai kezdeményezés, amelynek a
célja az online Eurdpa megteremtése volt: az Eurdpai Unid biztositsa, hogy az
eljovendd generaciok minél jobban élvezhessék az informacios tarsadalom ki-
nalta elényoket. A kitlizott célok azt hangstlyoztak, hogy az ipari forradalom-
hoz mérhetd, nagy horderejli és az egész vilagot érintd valtozasok mindenkire és
mindenhol hatéssal lesznek, mégpedig Gigy, hogy az informacios tarsadalomhoz
vezetd e-Eurdpa az Osszetartdst és az integraciot erdsiti. Lényegében tehat az
e-Eurdpa célja, hogy az informacios tarsadalom eldnyeit elérhetévé tegye min-
den eurépai allampolgar szaméra. At kell segitenie minden allampolgart, haztar-
tast és iskolat, vallalatot €s szervezetet a digitalis korba €s az internetre, meg kell
teremtenie egy digitalisan miivelt Europat, amelyben a vallalkozoi réteg kész
anyagilag is tamogatni az 0] otletek kifejlesztését, biztositania kell, hogy a folya-
mat ne legyen kirekeszt6, ndvelje a fogyasztoi bizalmat, és erdsitse a tarsadalmi
kohéziot. Az 1990-es évek masodik felében az e-learning a tdmegesedo felsdok-
tatas els6 szamu megujulasi lehetdségének tint vilagszerte. A virtualis egyetem
eszméje elsdsorban az élethosszig tartd tanulas miatt felértékel6do tavoktatas
megUjulasat célozta, mig az e-learning és a blended learning kurzusok terjedése
vagy az IKT-technoldgia részleges, de folyamatosan névekvé mértékti alkalma-
zasa a felsdoktatas és az egész oktatasi rendszer modernizacidjat vetitette elére.
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Az elmult évtized tapasztalatai alapjan azonban az IKT és az 11j oktatasi formak
terjedése nem hozott forradalmi valtozast a felsoktatasban. A rovid tanulasi
ciklusok — pl. a fejl6dd orszagokban inditott sikeres, gyakran az alapkészségek
pétlasara iranyul6 felnéttképzési kurzusok — és az informalis tanulas esetenként
zajos sikereinek kontrasztjaként a virtualis egyetemek vagy az egyes targyak
oktatasara koncentrald egyetemi e-learning és blended learning kurzusok eddig
csak részben valtottdk be a hozzajuk fiizétt reményeket (TOTH 2007).

Tavoktatasi targyu publikaciok (alapelvek, tendenciak, tervek, megvalosult
lépések) katonai publikaciok mar tobb mint masfél évtizede is megjelentek
Magyarorszagon (SIPOS 1995). Kiemelten is emlitést érdemel a haditechnikai
kutatasfejlesztés uttdrének szamité multimédias tananyaga (KENDE-SERES
2005). Mufajaban is ujdonsag volt a Zrinyi Miklos Nemzetvédelmi Egyetemen
(ZMNE) az informéciés miiveletek multimédias tananyaga (HAIG-VARHE-
GYI-KOVACS 2005).

Vizsgalodasunk targyahoz szorosan kapcsolddva a témakor elézményei-
hez tartozik a Honvédelmi alapismeretek tavoktatdsi tantargy, amely 2007
ota tobb ezres hallgatoi l1étszammal mitkodik a ZMNE kezdeményezésére és
szervezésében tobb felsdoktatdsi karon (VOROS-CZANK 2010). A 2007-ben
keresztféléves iitemezésben megvalosult Az élethelyzethez igazitott tanulas
pedagogiai gyakorlata cimii oktatd tovabbképzésen szamos katonai €s polga-
ri ZMNE-munkatars vett részt, s az egylittmiikodés kovetkezé mérfoldkove a
moédszertan tankonyvének megjelenése volt (GERO online). Az évek soran az
oktatas tapasztalatairol folyamatosan jelentek meg publikaciok.

A Pannon Egyetemen oktatott Honvédelmi alapismeretek eredményeit 6sz-
szegz6 tanulmany szerint a hallgatok kiemelten pozitivan itélték meg a szami-
togépeknek és a halozatoknak az informacidszerzésben és informacidfeldolgo-
zasban, a tanulasban, gyakorldsban, 6nellendrzésben, a csoportmunkaban és a
tudomanyos kutatasban, tovabba a tanorakon betoltott szerepét. A hallgatok nagy
Onallosaggal, szorgalommal és hatékonyan tanultak. A tdvoktatasi keretrendszer
megbizhatoan miikodott, lehetdvé tette a teljesen 6nallo és hatékony tanulast.
Igazi szakmai sikert és elismerést jelentett a tananyagkészitok és a tutor szamara
az irasbeli dolgozatok magas szinvonala, a jo vizsgaeredmények, a félévek soran
tapasztalt pozitiv hallgatoi hozzaallas és visszajelzések. Az oktatas egyediilallo
és sikeres volt a ZMNE eddigi torténetében: egy id6ben tesztelte az informatikai
rendszert, az Oracle iLearning tanulastimogat6 keretrendszert, az elektronikus
tananyagot, a tavoktatas szervezését, a tutor €s a hallgatok tevékenységét. A hall-
gatok visszajelzései, valamint az altaluk kitoltott elégedettségi kérdoiv alapjan a
tantargy nemcsak a tartalma, hanem az oktatds modszere miatt is népszerti.

Az oktatds elinditasakor a hallgatok jol atgondolt, minden apré részletre
kiterjedd informaciot tartalmazd ttmutatdt, valamint jol felépitett tananyagot
kaptak, amelyek segitségével képesek voltak onalléan hatékonyan tanulni, jol
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alkalmazkodtak a tavoktatds feltételrendszeréhez. A tantargy a polgari felsdok-
tatas hallgat6i szamara hianypotlo volt, valos tarsadalmi igénnyel talalkozott,
ezzel is magyarazhat6 pozitiv fogadtatasa és népszerlisége, amelyet az is igazol,
hogy 2009 szeptemberétdl tovabbi felsdoktatasi intézmények is meghirdették a
Honvédelmi alapismereteket. A visszajelzések szerint a fiatalok komoly elméle-
ti tudast szereztek a Honvédelmi alapismeretek tananyag elsajatitasa sordn, az
altaluk kifejtett pozitiv propaganda a honvédelem ligye és a Magyar Honvédség
megismertetése teriiletén komoly hitelességgel bir, és ennek kovetkeztében ha-
tékony (VOROS 2009).

HONVEDELMI ISMERETEK A KOZEPISKOLABAN
ES A FELSOOKTATASBAN

A Honvédelmi Minisztérium 2008-ban az dnkéntes tartalékos rendszer fej-
lesztésének megalapozasa érdekében megkezdte annak teljes korii feliilvizs-
galatat. Az errdl szolo jelentés alapjan az Orszaggytlés a 124/2008. (XII. 3.)
szamu hatarozataban felhatalmazast adott és egyuttal feladatot is szabott a vég-
rehajtd hatalom szamara. Az 1032/2009. (II1. 17.) Kormanyhatarozat g) pontja
rendelkezett az alap-, kozép- és fels6foku oktatasi intézményekben az allampol-
gari/honvédelmi ismeretek szélesitését célzo program kidolgozasarol és beve-
zetésérdl. A feladatot az oktatasi és kulturalis miniszter, valamint a honvédelmi
miniszter egyiittes feleldsségi korébe utalta. A Honvédelmi Minisztérium — a
kapcsolattartas korlatozott lehetdségei miatt — megoldast keresett a fiatalok, el-
s6sorban a kozép- és felséfoku oktatasban részt vevo didkok hatékony elérésére
¢s a hazafias neveléssel 0sszefiiggd ismeretek ataddsara.

A megvaltozott feltételeknek megfeleld, a fiatal generacido megszolitasara
vonatkozo tervezd és kidolgozé munka, valamint az 6nkéntes haderére torté-
né atallas megkezd6dott, és a professzionalis haderd bevezetésével szinte egy
idében — a 338/2004. (XII. 18.) kormanyrendelet értelmében — a kdzépiskolak
tananyagaban a Katonai alapismeretek tantargy valaszthatd kozismereti érett-
ségi vizsgatargy lett (kozépszinten és emelt szinten is). Ez a tantargy alapveto
szerepet jatszhat a Magyar Honvédség érdekében folytatott toborzas és palyara
iranyitas teriiletén, mivel a sorkatonai szolgalat megszlinése utan ez az egyetlen
intézményes lehetdség a fiatalok hazafias nevelésére a Magyar Honvédség sza-
mara kiemelten fontos korosztalyban. Alapvetd katonai ismeretek atadasaval
nemcsak egy szabadon valaszthato érettségi tantargy all a tanulok rendelkezé-
sére, hanem egy lehetdség is a katonai ¢€let sajatossagaival, szabalyzoival valo
megismerkedésre. Ezen ismeretek birtokaban megalapozottabban donthetnek a
katonai hivatas valasztasarol vagy szerzodéses katonai szolgalat 1étesitésérol.
A tantargy oktatdsanak nem célja a fiatalok katonai kiképzése vagy a direkt
katonai toborzas. A tanulds soran a kozépiskolas diakok:
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— megismerik Magyarorszagnak a NATO-ban és az Europai Unidban be-
toltott helyét és szerepét,

— megértik, hogy a NATO ¢és az EU milyen biztonsagi garancidkat jelent
hazank — ezen beliil minden allampolgar — szdmara,

— megismerik az allampolgarok honvédelemmel kapcsolatos kotelezettsé-
geit; megértik, mit jelent napjainkban az egyén szintjén a hazafisag és a
hazaszeretet,

— megismerik Magyarorszag honvédelmi rendszerének fontosabb elemeit,
miikodését, a Magyar Honvédség szerepét, feladatrendszerét,

— ¢életszer(i tapasztalatokat szereznek a szerzddéses, a hivatasos, az onkén-
tes tartalékos katonak tevékenységérol, életérdl,

— szert tesznek olyan gyakorlati ismeretekre, amelyek segitenek fejleszteni
a csapatmunkat, az onfegyelmet, a kitartast,

— jartasak lesznek a katasztrofahelyzetekben (természeti, ipari), balesetek-
ben sziikséges elsdsegélynyijté feladatokban,

— motivaltak lesznek a katonai palya valasztasara, az ehhez sziikséges is-
meretek és képességek elsajatitasara,

— informacioval rendelkeznek a katonai palyan torténd tovabbtanulas lehe-
toségeirol.

Hasonlé szandék vezérelte a Honvédelmi Minisztériumot a Honvédel-
mi alapismeretek tantargy felsdoktatasi rendszerbe valo beillesztésekor is. A
tantargy a polgari felsdoktatasban tanuld hallgatok szamara készitett hiany-
p6tlé mi, célja az alapvetd elméleti honvédelmi ismeretek megismertetése az
érdeklédokkel. A Zrinyi Miklos Nemzetvédelmi Egyetem és a Pannon Egye-
tem rektorai altal kotott szerzodés alapjan a tantargy harom kreditértékkel a
2007-2008-as tanévtol a Pannon Egyetemen valaszthatova valt. A bevezetés
ota eltelt iddszakban mind a tantargyat oktatd egyetemek szama, mind a tantar-
gyat valaszto hallgatok létszama jelentdsen boviilt. A tantargy — tananyaganak
folyamatos atdolgozasa és tartalma korszer(sitése révén is — alkalmas a polga-
1i felsdoktatasban tanuld hallgatok szamara az alapvetd honvédelmi ismeretek
tavoktatas keretén beliili elsajatitasara.

HONVEDELMI ALAPISMERETEK TANULASA
E-LEARNING KERETEBEN

A polgari felsGoktatasi intézményekben a Honvédelmi alapismeretek tan-
targy oktatasanak a célja, hogy a hallgatok egyrészt tegyenek szert azon is-
meretekre, amelyek hazank biztonsagpolitikai kdrnyezetével, honvédelmével,
az allampolgarok személyes honvédelmi kotelezettségeivel kapcsolatosak,
masrészt ismerjék meg a Magyar Honvédség helyét és szerepét a honvédelem
rendszerében, legyenek tisztaban annak szervezeti felépitésével, mitkodésének
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fontosabb jellemzdivel. A kurzus soran megszerzett elméleti ismereteik birto-
kaban legyenek képesek eligazodnia a Magyarorszag biztonsagat, honvédelmét
érint alapvetd kérdésekben.

A tananyag az interneten keresztiil érhetd el, az NKE altal biztositott fel-
hasznaloi névvel ¢és jelszoval, igy az illetéktelen hozzaférés megakadalyoz-
hat6 (az anyag nem tartalmaz mindsitett tartalmakat). Modulrendszert fel-
épitése biztositja a jo attekinthetdséget, az elsajatitott tudas onellendrzését,
valamint a sziikséges modositasok gyors végrehajthatosagat. Az egyetem
altal hasznalt, Oracle iLearning tanuldstamogatd keretrendszer (Learning
Management System — LMS) a tananyaghoz torténé hozzaférésen kiviil biz-
tositja a tanulok munkajanak kovetését és naplozasat, az elsajatitott anyag
ellendrzését, forumok és beszélgetdszobak 1étrehozasat, a tanulok halozaton
keresztiil torténd csoportmunkajat, a tutorok és a tanulok levelezését, kozér-
dekii hirek hirdetdtablan torténd megjelenitését, a kiillonb6z jogosultsagok
személyek szintjén torténd bedllitasat. Jelenleg folyik az atallas az ILIAS
keretrendszerre.

A Honvédelmi alapismeretek multimédias oktatocsomag a kezdetektol 12,
majd 2011-t6l 13 fejezetben tartalmazta a honvédelemmel, a Magyar Honvédség
miikodésével és az altalanos katonai felkészitéssel kapcsolatos ismereteket.

1. tablazat: Honvédelmi alapismeretek tananyaga

Fejezet Megnevezés
L. Jogszabalyismeret
IL Biztonsagpolitikai és szdvetségi ismeretek
111 Korunk haboruinak jellemzdi
IV. Hadtorténelmi ismeretek
V. A Magyar Honvédség feladatai és felépitése
VL. Béketamogato miiveletek
VIL Altaldnos katonai ismeretek
VIIIL Tulélési ismeretek
IX. Katonai logisztika
X. ABYV védelmi ismeretek
XI. A t4jékozodas alapjai és modern eszkozei
XIIL Egészségiligyi ismeretek
XII1. Haditechnikai ismeretek

Forras: Sajat szerkesztés

Komplex szamonkérési rendszer keriilt kidolgozasra: a hallgatoknak a tan-
anyag elsajatitasa mellett fel kell dolgozniuk az ajanlott irodalmat is (példaul
2008-ban 11 elektronikus, az interneten elérhetd publikacio az Uj Honvédségi
Szemle és a Human Szemle 2006—2007-es szamaibol). A szamonkérés részét ké-
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pez0 irasbeli essz¢ témajat 52 témakorbol valaszthattak ki a hallgatok. A félév
végén egy komplex irasbeli vizsgara keriil sor, a feladatlapok 45-50 kiilonb6z6
tipusu feladatot tartalmaznak az alabbiak szerint:

— rovid valaszt igényld nyitott kérdések;

— hidnyos szoveg kiegészitése, kifejezések potlasa listabol vagy anélkiil;
— képek alapjan kérdésekre valasz;

— hamis és igaz allitasok kivalasztasa;

— fogalmak felismerése, hibas fogalmak kivalasztésa;

— képi informéaciok felismerése;

— abrak, vazlatok kiegészitése, felismerése.

A kurzus tananyagahoz a kozépiskolai oktatas céljara is szolgaldé Katonai
alapismeretek tankonyv és segédanyagai — tobbek kozott a tanari kézikonyv —is
kapcsolhatok. Ezeknek a (nem teljes) valtozatait a jelszoval védett rendszeren
kiviil egyéb internetes honlapon is el lehet érni. A legrészletesebb alap- és ki-
egészitd anyagot a KatonaSuli honlapjan talalhatjuk. Ugyancsak itt talaljuk a
kézikonyvet, amely az egyes fejezetekhez kapcsolodoan tartalmaz segédanya-
gokat, fotokat, forrasokat, modszertant, tankonyvi illusztraciokat.

Az oktatas soran az informacidaramlas két csatornan zajlik: szervezési kér-
désekben az egyetemek kapcsolattartéjaval az NKE Katonai At- és Tovabb-
képzé Kozpontjanak vezetdje tartja a kapcsolatot, mig a hallgatokkal a tutor
(elektronikus levelezéssel).

KERDOIVES VIZSGALAT 2014 TAVASZAN

A vizsgalatot egy online kérddivszerkesztd felhasznalasaval végeztiik.
A tantargyat a megkérdezés félévében 571 hallgato vette fel, eredményesen
vizsgazott 377 £6. A kérddivet 99 {6 (54 no és 45 férfi) toltotte ki, a vizsgdzok
25,25%-a.

2. tablazat: Honvédelmi ismereteket felvett hallgatok szama intézményenként

Fels6oktatasi intézmények Létszam
Nyiregyhazi Féiskola 149
Pannon Egyetem 347
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, 62
Savaria Campus, Szombathely
E6tvos Jozsef Foiskola, Baja 13
571

Forrds: Sajat szerkesztés
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A kérdoivben 26 kérdést tettiink fel. Harom kérdés az intézményre, a kitol-
t6k nemére, az alap- vagy mesterképzésben folytatott tanulmanyokra vonatko-
zott. Tizennégy kérdés a Honvédelmi alapismeretek tanulasanak motivumairol,
céljarol, az esetleges palyara iranyito szerepérol érdeklodott. Az e-learning ke-
retében végzett tanulassal, tananyagletoltéssel, vizsgaval kapcsolatosan 11 kér-
dést tettlink fel, ezeknek az eredményeit mutatjuk be részletesen.

Hipotézisiink az volt, hogy a hallgatok nemcsak a tananyag elsajatitasat, ha-
nem a vizsgat is szivesebben végeznék online alapon, amennyiben erre lehetd-
séget biztositanank.

A Van-e az egyetemén, foiskolajan mas e-learninges kurzus? kérdésiinkre
44 f6 valaszolt igennel, 55 6 pedig nemmel. Természetesen messzemend ko-
vetkeztetést az dsszesitett eredménybdl nem tudunk levonni, de azért elgondol-
kodtato, hogy ilyen nagy szazalé¢kban nem tudnak arrol, van-e ilyen kurzus az
intézményiikben.

A Ha van, kérjiik, adja meg a kurzus(ok) nevét! kérdésre adott valaszok ko-
z0tt szerepelt a ,,Nem tudom, de biztos van.” és az ,,Ezt sajnos nem tudom meg-
adni.” valasz is. A legtobb e-learninges kurzus az adott felsdoktatasi intézmé-
nyekben a kommunikacié és az informatika, néhany esetben a tanuldst segitd
kurzusokhoz kapcsolodik (példaul Bevezetés az informatikaba, Hasznaljuk az
internetet tanuldsra, Elfogultsdgmentes kommunikécio).

Azt is megkérdeztiik, hogy melyik online-kurzust végezték el, és a kapott
valaszok azt mutatjak, hogy a kiilénb6z6 szakokon a szak specialitasanak meg-
felelden van jelen foképpen online-kurzus: Gyogytestnevelés, Cigany gyerekek
szocializdcioja a pedagogus szakokon, Uzleti folyamatok tdmogatdsa a gazda-
sagtudomanyi tanulmanyokat folytato hallgatoknak stb.

A hallgatokat a tantargy felvételekor a legnagyobb mértékben az motivalta,
hogy ilyen modon kivantak informaciot szerezni a Magyar Honvédségrdl, mig a
masodik legmagasabb motivald okként a tantargy kreditértékét jelolték meg. A
kurzus népszeriiségét mutatja, hogy a tanulmanyok soran a hallgatok egymas-
nak is beszamolnak a targyrol, igy a félévben csaknem a hallgatok fele azért
valasztotta egyik tantargyanak a Honvédelmi alapismereteket, mert a kurzust
mar elvégzo csoporttarsak vagy ismer6sok ajanlottak a tanulasat.

A tantargy anyagat valtozatosan dolgoztak fel a hallgatok. Harminchét
f6 kinyomtatta, 66 f6 az interneten olvasta, 6 f6 még tovabbi anyagokat és
vabbi formakat is valasztott (feladatokat oldott meg, videdkat nézett meg a
YouTube-on). Lathato, hogy a tanulasi folyamatban az online-eszkdzok, mod-
szerek dominaltak.
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A Honvédelmi alapismeretek e-learninges kurzus legfébb elonyének azt
tartja a hallgatok 72,7%-a, hogy rugalmas tanulast tesz lehetéve, 51%-uk az
id6takarékossagot, 49,4%-uk a foldrajzi helytdl fliggetlentil lehetséges tanulas
elényét is bejelolte. A hallgatok 23,2%-a szerint az e-learning interaktivitasra,
aktiv tanulasra is késztet.

Az e-learninges kurzussal kapcsolatos elézetes varakozasok és azoknak a
teljesiilése a varakozasnak megfelelden alakult. A hallgatok idébeli kotottségek
nélkiil, sajat tempoban tudtak tanulni, amelyhez a tanulasi médszert 6nalloan va-
laszthattdk meg. 92,9%-uk az elvarasaiknak megfeleléen a tanulas mennyiségét
a tempojahoz, az idejéhez tudta igazitani, tehat maga hatarozhatta meg azt. Amig
az elvarasok kozott nem szerepelt tulzottan hangsulyos helyen, hogy nem lesznek
technikai nehézségek, a valaszolok nagy része elégedett volt, hiszen az ebbéli el-
varasai teljesiiltek. Ez kifejezetten megalapozza, indokoltta teszi, hogy a kovetke-
70 1d6szaktol a Honvédelmi alapismeretek targybol is online vizsgat alakitsunk ki.

A kutatasbol az is kitlinik, hogy a hallgatok tobbsége elégedett az online
tanulasi modszerrel, azzal, hogy ha kérdése van, azt is online teheti fel és kapja
meg ra a valaszt.

Vizsgaiddszakokban nyomtatott feladatlapon szemeszterenként harom alka-
lommal lehetett eddig vizsgazni. Itt a szobeli megkérdezések eredményeként
vontuk le azt a kovetkeztetést, hogy minél elobb 1étre kell hozni a webes felii-
leten vald vizsgalehetOséget. Ezért tettiik fel a kérdést, de szamunkra meglepd
eredményt kaptunk. Arra szamitottunk, hogy mindenki az online vizsgazasi
modot fogja valasztani, 50,5%-uk jelolte meg az elektronikus vizsgafeliileten
valaszt, ugyanakkor 69,5% a felsdoktatasi intézményemben papiralapon lehet6-
séget is valasztotta. Erdekességként emlitjiik meg, hogy 6t f6 szoban, bizottsag
el6tt szeretne a tantargybol vizsgazni.

A Honvédelmi ismereteket tanulé hallgatok valaszait 0sszegezve azt mond-
hatjuk, hogy bar az egyes valaszok az e-learninges tanulas €s vizsgazas leheto-
ségei melletti allasfoglalast mutattak, a vizsgara vonatkozoan az elvarasok nem
igazolddtak be. Azt vartuk ugyanis, hogy a hallgatok sokkal inkabb szeretnének
1dotol, tértdl fiiggetleniil, online alapon vizsgazni. Ugyanakkor a meglepetés ere-
jét csokkentették azok az informaciok, amelyeket az egyes felsdoktatasi intézmé-
nyek e-learninges kurzusairdl, illetve a hallgatoknak ilyen kurzusokon valo rész-
vételérdl megtudtunk. A hallgatok egy része ugyanis ezekre a kérdésekre nem
valaszolt, a valaszolok koziil pedig tobben nem tanultak még ilyen kurzusokon.

A tantargy oktatasat lehetGvé tevd és a mérésben részt vevo felsGoktatasi
intézmények valamennyi szerepl6jének adott tehat a feladat: meg kell teremteni
a lehetdséget a hallgatoknak, hogy minél nagyobb szamu kurzuson vehessenek
részt online keretekben. Ez fontos, a jovonek szol6 feladat is, hiszen a ,,life long
learning” a jelenlegi fels6oktatési hallgatok életpalyajanak valosaga lesz.
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OSSZEGZES

A honvédelmi nevelés a kdzépiskolakban ¢€s a felsdoktatasban is harom te-
riileten hozhat hasznot: képességfejlesztési szinten, az erkdlcesi nevelés kérdé-
seiben, tovabba az ismeretek biztositasa altal. A cél az, hogy a fiatalok felelGs
allampolgarokka valjanak, kapcsolatba keriiljenek a Magyar Honvédséggel,
valamint az is, hogy erdsddjon a tarsadalmi szolidaritas a magyar allampol-
garok kozott.

A honvédelmi nevelés megerdsitheti a sziilofold irant érzett pozitiv érzel-
meket, hozzajarulhat a katonai szolgalatra val6 hajlanddsag eldsegitéséhez. Az
ismeretek lehetové teszik a hazai és nemzetkdzi biztonsagi elemek €s veszélyek
felismerését, amely megnyugtato tudatot adhat az egyre er6s6do globalizacio-
ban. A haza védelme, a szovetségesi kotelezettségeknek eleget tenni tudd ké-
pességek kialakitasa dnkéntes €s tudatos valasztas eredménye. A tananyagok
elsajatitasa hozzéjarul a fiatalok altalanos tarsadalmi aktivitasanak emeléséhez.
A Honvédelmi alapismeretek elsajatitdsa nemcsak a felsdoktatasban hasznal-
hato, hanem tovabbi lehetéségeket is tartalmaz, tobbek kozott feltételiil lehetne
szabni a honvédelem teriiletén elhelyezkedni kivano fiatal diploméasok szamara.

A felmérések adataibol levonhato tendenciak szerint a tantargy népszeriisé-
ge a jovoben varhatdan tovabb novekszik, ezért a tanulasat segité online mod-
szerek és eszkozok folyamatos fejlesztésére van sziikség.
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Education and Home Defense in Hungary

The study presents how teaching Home Defense managed to return to gen-
eral and higher education, after having almost completely disappeared due to
social transition, although in Hungarian tradition it has always had a great sig-
nificance. The marginalization of this educational area was primarily triggered,
among others, by the suspension of conscription, which led to a certain social
undervaluation. Reinstating Home Defense Education was largely aided by the
fact that instruction is carried out using a new teaching-learning method i.e. dis-
tance learning, the system of which has been developed with purposeful work
in line with the advantages of the Internet. Our research was carried out based
on mapping the two levels of education systems. Furthermore, the two well
functioning subsystems of Home defense education are presented: in higher
education it is a one-semester elective course conducted by e-learning, or basic
military education as an elective course, as well as further teacher training for
military educators. In civil higher education, a survey was conducted using a
questionnaire to measure the attitude of students studying Basic Home Defense
towards both the subject and e-learning. The findings showed that for better
results in learning, more and varied online material, worksheets and mock tests
should be supplied.

Key words: military education, home defense education, military basics,
higher education, e-learning
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Odbrana domovine i vaspitanje u Madarskoj

Studija prikazuje nastojanja i metode pomocu kojih se patriotsko od-
brambeno vaspitanje — koje je, uprkos svojoj znacajnoj ulozi u madarskoj
istoriji 1 pedagogiji, za vreme sistemskih promena skoro u potpunosti i§¢e-
zlo — konacno ipak vratilo u opste obrazovanje i visokoskolstvo. Razlog
marginalizacije ove pedagoske oblasti izmedu ostalog jeste ukidanje slu-
zenja obaveznog vojnog roka, usled ¢ega je doslo i do gubljenja drustvenog
prestiza ovog predmeta. Vra¢anju odbrambenog vaspitanja u obrazovanje
je u velikoj meri doprinelo §to se ono odvija pomo¢u novog metoda ucenja
na daljinu, ¢iji je sistem izgraden na bazi svesnih i celishodnih aktivno-
sti, prilagodavajuc¢i se moguénostima koje pruza internet. [strazivanje se
odvijalo putem sagledavanja vaspitnog sistema dva pomenuta obrazovna
nivoa. Tim povodom je otkriven i dobro funkcioniSu¢i potsistem patriotsko
odbrambenog vaspitanja koje se odvija unutar dva sistema Skolovanja: u vi-
sokom obrazovanju u vidu jednosemestralnog izbornog predmeta, u okviru
kojeg se metodom e-ucenja pruza znanje iz odbrane domovine, odnosno
maturskog izbornog predmeta karaktera opsSte informisanosti, koji pruza
osnovno znanje iz vojne oblasti. Uz potonji se vezuje i organizovanje kurse-
va za pripremu i usavrSavanje nastavnika koji ¢e da prenose znanje iz ovog
predmeta. U civilnom visokom obrazovanju su pomocu upitnika ispitivani
stavovi ucenika prema e-ucenju kod predmeta Osnovi odbrane domovine.
Rezultati ispitivanja su pokazala da bi za jos efikasnije uc¢enje bilo potrebno
stvoriti mogucénosti za pristup jos ve¢em broju raznolikog onlajn materijala,
kao i radnim listovima, odnosno probnim ispitima.

Kljucne reci: vojna pedagogija, patriotsko vaspitanje, osnovna vojna
znanja, visoko obrazovanje, e-uc¢enje

Beérkezés id6pontja: 2014. 11. 26.
Kozlésre elfogadva: 2015. 04. 02.
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Indecent Language in the Plays of Tanyaszinhadz
in 2013/2014

Skaredni izrazi u predstavama Salaskog pozorista (Tanyaszinhaz)
iz 2013. i 2014. godine

Az utobbi két évben a Tanyaszinhaz eléadasai — az Ilja proféta 2013-ban és a Pajzan his-
toriak 2014-ben — nagy ellenszenvet, felhaborodast valtottak ki nyelvezetiikkel. A szerzd
elméleti megalapozottsaggal vizsgalja a tragar €s obszcén kifejezések meglétét nemesak a
nyelvhasznalatban, hanem a nyilvanossag el6tti és a szinpadi hasznalatban is. A tanulmany
kitér a két rendezd, Nagypal Gabor és Lénard Robert, valamint az eldadasokban szerepld
szinészek egyéni véleményére is a téma, a tragarsag és a negativ visszajelzések kapcsan.
Ezenfeliil online kérdéives kutatas segitségével felméri a vajdasagi kozonség felhaboroda-
sanak okait, majd ezt leszlirve megoldast kindl a szinh4zi alkotok és a néz8k részvételével
kozonségtalalkozok 1étrehozasara.

Kulcsszavak: Tanyaszinhaz, Ilja proféta, Pajzan historiak, obszcén és tragar nyelvezet,
Nagypal Gabor, Lénard Robert, humor, indokoltsag a szinpadon, gondolkodtatas, aranyos-
sag, hataskeltés, koznyelv, felhaborodas

BEVEZETO

Egy lany mar kiskoratol kezdve azt hallja a sziileit6l, nagysziileitdl, hogy
,egy lany nem beszél igy”. Altalaban ugyanazok a sziilok a fiigyereknek elné-
zik a tragar beszédet.

Hozzaértok vizsgaltak, hogy az emberek foéleg akkor hasznalnak dur-
va szavakat, kifejezéseket, amikor valamilyen frusztracio, kellemetlenség éri
Gket. Egyre tobbszor lehet azonban talalkozni a tragarsaggal, amikor nincs sz6
frusztraciorol. Egyszeriien csak megszokasbol vagy népszertiségbol hasznaljak
a vulgaris, tragar kifejezéseket (BOHACS 2003).
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Tobb tucat eldadast megnéztem az elmult években a vajdasagi kdszinhazak-
ban és a Tanyaszinhazban is. Az utobbi két év Tanyaszinhaz-eldadasa — 2013-
ban Tadeusz Stobodzianek Ilja préféta' cimii eléadasa és 2014-ben Burany
Béla Mé piros a golya csore? cimii obszcén vajdasagi népmesegytijteményébol
Osszeallitott Pajzdan historiak? cimii darab — igen megbotrankoztatta a vajda-
sagi kozonséget. Az ok a darabok tragarsaga, obszcenitasa, vulgaritasa volt.

Miért nem tliri az ember a nagy nyilvanossag eldtt a tragarsagot, amikor 0
maga is hasznalja a mindennapi életben? Mindenki karomkodik. Ki igy, ki tigy:
nem volt még ember, akinek ne csuszott volna ki a szdjan valamilyen forméaban
egy-egy ilyen kifejezés. Akkor mégis miben mas ezeket a szavakat, kifejezése-
ket tomeg el6tt kimondani? Miért haborodik és all fel eléadas kozben a nézo, és
hagyja el az eléadast, amikor a harmadik tragar szot hallja a szinész sz4jabol?
Egyaltalan milyen helyzet, szituacio kell ahhoz, hogy ezeknek a szavaknak in-
dokolt legyen a hasznalatuk a szinpadon? Melyek azok a nyelvi kifejezések,
amelyek felhaboritdak egy-egy eldadasban, és melyek azok, amelyek inkabb
csak viccesek, és még jol is szorakozunk rajtuk? Melyik korosztalynal tabu a
nyelvi tragarsag?

Ilyen és ehhez hasonlo6 kérdésekre kerestem a valaszt. Vizsgalatom soran
igyekszem koriiljarni az [lja proféta rendezdjének, Nagypal Gabornak és a
Pajzan historiak rendezéjének, Lénard Robertnek a véleményét a szinpadi
tragarsaggal kapcsolatban, a darabok nyelvezetét, rendez6i koncepcidjat és
kettejiilk megitélését a darabokat ért hatasok tiikrében. A két eldadasban
szerepld szinészek hozzaallasat is prezentdlom, amit a hozzajuk intézett
kérdésekbdl szlirtem le. Majd a kdzonség korében elvégzett online kérdd-
ives felmérés eredményeit mutatom be, melyben felvazolom a kérdéskor tar-
sadalmi megitélését, attitdjeit.

A kérdéives felmérésnél a tragar szavak tipusba sorolasat Dede Eva felosz-
tasa alapjan végeztem el (DEDE 2008).

a) A szotarakban a durva, tragdr mindsitésti szavakrol és kifejezésekrol
kozmegallapodas van, igy a miisorokban, nyilvanossag el6tt, adasokban kisipo-
lassal jelzik ezeket. Ezt természetesen nem tartjak mindig be (manapsag pl. a
szar, a kurva szavak durvasaga kopik). Masrészt néhany sz6 esetében annyira
hozzaszoktunk, hogy mar nincs értelme kisipolni (ilyen pl. a hiilye sz0).

b) A durvasag idegen vagy teljesen mas szdval vald helyettesitése enyhi-
tés, valamint a koriilirds: pl. a fuck szot nem érezziik annyira tragarnak, mint a
baszd meg-et. Enyhités: a fasz helyett a fiityi.

I Nagypal Gabor rendezésében az Ilja proféta a Tanyaszinhaz eléadasaban megtekinthetd a
kovetkezd cimen: http://www.youtube.com/watch?v=msFjHjWIld4

2 Lénard Robert rendezésében a Pajzan historidk a Tanyaszinhaz eléadasaban megtekinthe-
t6 a kovetkezd cimen: http://www.youtube.com/watch?v=yGe2m_aOfwA
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¢) Az utalasok, azaz amikor a szellemesség a sértést jol-rosszul fedi: mi
lehet a sértések-viccelodések targya? Pl. az aldozat kiilseje, viselkedése, tulaj-
donsagai, szokasai.

Kiss Csaba a szinpadi tragarsagrol irt munkajaban (KISS 2006) megfo-
galmazza, hogy melyek azok a tragar nyelvi jelenségek, amelyek eléfordulnak
vagy eléfordulhatnak a szinpadon.

a) Indulati vagy emocionalis tragarsag varatlan dolog miatt, akar fajdalom-
bol, elkeseredésbdl vagy meglepddésbal.

b) A szokasbeli vagy szociotragarsag, amikor ezek a kifejezések egy ember
nyelvezetének természetes, ontudatlan és jellemzd részei.

c) A tényleges tragarsag: ez a szavaknak a valodi jelentésiik szerinti hasz-
nalatat jelenti. Nevén nevezi, nem stilizal, konkrét és kendézetlen. Talan
ez diihiti legjobban a nézdket.

d) Koltoi tragarsag vagy tragar koltdiség. Ropkodnek a vulgaris szavak,
minden mondatra jut egy baszas, egy geci, de sem a jelentés, sem a
figurdk nem realisak.

e) Atvitt értelmii vagy képzeletbeli tragarsag. Ez altragarsag. A nyelvbol
indul, de a képzeletben valik obszcénna. Kettds értelmil szavakrol van
sz6, amelyek csak abban a kontextusban és csak a néz6 fejében allnak
0ssze obszcenitassa.

Ha a nyelvi durvasidg humorba van csomagolva, akkor a durvasag nyilt és
rejtett formai megjelenhetnek a nyilvanossag el6tt bizonyos jatékszabalyokkal:
egy ilyen szabaly a koriiliras, az enyhités. Masrészt a bocsanatkérés aktusat kell
szem eldtt tartani. Lehetdleg rogton a kimondas utan, illetéleg még a kimondas
el6tt, annak érdekében, hogy elejét vegyék az aldozat tiltakozasanak és az elore
elképzelt reagalasnak (DEDE 2008). Ilyen aktus jelenik meg a 2014-es Tanya-
szinhaz eldadasaban: a Pajzan historidkban az egyik szerepld eldre felsorolja az
Osszes tragar kifejezést, ami el fog hangozni az eldadasban, majd figyelmezteti
a nézoket, hogy akinek sérti a fiilét mindez, az tavozzon.

A nyilvanossag korlatozza a durva szavak hasznalatat a nyelvi illemtan le
nem irt szabalyai szerint. Nagy a kiilonbség viszont abban, hogy ki mit visel el,
kinek mi a banto. A nyilvanossag elotti nyelvi agresszio altalaban a szemtantik
rosszallasaval talalkozik. Viszont nagyon sok miisor azt bizonyitja, hogy éppen
a nyelvi durvasag a siker zaloga (pl. a Fabry-showban). Itt a nyilvanossagnak
csak kissé van korlatozo szerepe (DEDE 2008).

A Tanyaszinhaz esetében viszont ez a korlatozas mar nagyobb. A Fabry-show
esetében a miisorvezetonek remek alkalma nyilik arra, hogy minden miisorban
kiélje a vagyait. A néz6 a miisorvezetd cinkosava valik, s igy jut ugyanezekhez
az oromokhoz. A kulcs az, hogy ez a miisor a tévében megy. Tehat otthon a tévé
el6tt, egyediil vagy sziik csaladi korben batrabban kinyilvanithatja a néz6 azt,
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hogy valdjaban mit gondol. A szinhdz esetében a nézok kozvetlen kapcsolatba
keriilnek a szinészekkel és egymassal is. A nagyobb publikum el6tt pedig alta-
laban kényelmetlen felvallalni a valddi gondolkodasunkat, hiszen az kikozosi-
téshez is vezethet. igy ebben az esetben a priidség nagyobb teret nyer maganak.

1. AZ ILJA PROFETA NYELVEZETE

Az llja proféta nyelvezete igen szabados. A darab tiikrot tart elénk, hiszen
a tipikus mindennapi életben hasznalt tragar kifejezések tomkelege szerepel a
miiben. A vajdasagi korut ilyenforman némi kockézatot rejtett magaban: a né-
z0k egy része felhaborodott, de végignézte, de volt olyan is, aki elhagyta az
el6adast. A nézok tobbsége ennek ellenére jol fogadta a szindarabot.

Nagypal Gabort, a darab rendez6jét kérdeztem a mii nyelvezetérdl. Elmonda-
sa szerint a szinpadi valtozat szinte betiihiven koveti a szoveget. Gyarmati Kata
dramaturggal gyakorlatilag csak az el6adas ritmusat, tempojat és jatékidejét be-
folyasolo huzasokkal, illetve jelenetatszerkesztésekkel vagy -0sszevondsokkal
¢ltek. Egy visszatérd szot valtoztattak. Az eredetiben a szerz6 a ,,choroba” szot
hasznalja (jel.: nyavalya, 6riiltség, kor), Paszt Patricia forditasaban ,,a francba”
szerepel. Tény, hogy ,,a picsaba” kifejezés er6sebb. Az ok, amiért ezt valasztot-
tak, hogy az altalunk ismert kdznyelvben 1ényegesen reprezentaltabb és kevés-
bé finomkodo ez a sz6. Nagypal Gabornak a darab nyelvezete nem volt perdontd
tényez0. Ugyanakkor szerinte a darabvalasztas kulcsfontossagt, mind az elérni
kivant hatas, mind a célkdzonség szempontjabol. A nézoi reakciokat nem csak
a nyelvezettél varta. Ugy gondolja, hogy magit a szoveget az eléadastol kiilon
kezelni — f6leg a Tanyaszinhaz esetében — csakis téves konkluzidkhoz vezethet.
A Kiss Csaba szerinti felosztas alapjan (KISS 2006) az [lja proféta tragarsaga
leginkabb a szociotragarsagot fedi, illetve esetenként a koltoi tragarsagot. A
szerz6 nagyon kovetkezetesen hasznal bizonyos szavakat karakterteremtd/jel-
lemz6 szandékkal, illetve a szovegtest tagoldsat, ritmusat befolyasolo, alakitd
tényezoként. Az Ilja profétaban hasznalt karomkodasoknal nehezen talalhatunk
pontosabban hasznalt, mondanivaloval telitettebb karomkodasokat. Konkrét
dramaturgiai céljuk van. Az, hogy dnmagukat hithii katolikusoknak nevezd
emberek szajabol egyfolytaban kibukik ,,a picsaba” frazis, ironikus és sokat-
mondo6. Mar az elsd jelenetben kideriil ebbdl, kik ezek az emberek.

A rendezd a legkevésbé sem gondolja tragarnak vagy vulgarisnak az alta-
la rendezett darabot. Szerinte az [lja proféta egy mitikus tanmese, egy kalva-
riatorténet a lehetséges megvaltasrol. igy nyilatkozott errdl: ,,A nyelvezetén a
vulgaritast mint negativumot szamon kérni olyan, mintha allatkinzonak mind-
sitenénk a mesebeli legkisebb kiralyfit, mert brutalisan levagja a sarkany dsszes
fejét, ahelyett, hogy kiméletesen, az allatvédelmi térvényeket betartva végez-
ne vele. [...| Az Ilja proféta nyelvezete adott, legfeljebb a szerzot lehetne errdl
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kérdezni. En egy érvényes torténetet szerettem volna elmesélni egy kozegrél,
egy latasmodrol és létezési formarol a befogadd kozegnek, amely gyodkereiben,
félelmeiben, besziikiilt 1atasmodjaban nagyon is hasonlit a felmutatott képhez.
[..] Ha gjrarendezném, valoszintileg eszk6zolnék valtoztatasokat, de az el6adas
alapkarakterét most is érvényesnek érzem.”

A tragar kifejezések tipusai az Ilja profétaban:

A szotarakban durva, tragar mindsitést szavak ¢és kifejezések: ,,izzo6 fenyo-
tobozt dug a seggedbe”, ,,faszom az aratasba”, ,,a seggembiil?”, ,,kurva anyjat”,
,baszki”, , szart se ér”, ,,mindig foljebb szart, mint ahol a segge vot”.

A durvasag idegen vagy teljesen mas szoval vald helyettesitése enyhités,
valamint a koriliras: ,,a francba”, ,,redves banat”.

Azutalasok, azaz amikor a szellemesség a sértést jol vagy rosszul fedi, sérté-
sek/viccelddések targyai lehetnek, pl. az aldozat kiilseje, viselkedése, tulajdon-
sagai, szokasai: ,,baromra hallgattatok™, ,.te féreg”, ,,pucér némber”, ,,aszontak
a te ravasz tyukjaid”. A vallassal kapcsolatos tragarsagok: ,,hogy a popak is
igyanak és tosszanak”, .0, Sziizanydm!”

2. A PAJZAN HISTORIAK NYELVEZETE

A tragar kifejezések tipusai a Pajzdan historiakban:

A szotarakban durva, tragar mindsitési szavak és kifejezések: ,,kétpocsii Ja-
nos”, ,,nyaljatok meg a tokomet”, ,,bumm bazmeg”, ,,apad toke lobogo, verd a bu-
zit, ohoho”, ,,péder”, ,,hugyoztam”, ,,hova dugja a kis pecsit”, ,,kurva anyadat”.

A durvasag idegen vagy teljesen mas szoval vald helyettesitése enyhités,
valamint a koriiliras: ,,fiitykos”, ,,hersinteni”, ,,hetymetytitylirii”, ,,taszajtani”,
hentergés”, , liilis”, ,,flitykds”.

Az utalasok, azaz amikor a szellemesség a sértést jol vagy rosszul fedi,
sértések/viccelddések targyai lehetnek, pl. az aldozat kiilseje, viselkedése, tu-
lajdonsagai, szokasai: ,,blidos kolke”, ,van nekem egy bivalyborti anydosom”,
,»hincs egyebem a semminél, felesigem nagy segginé”.

A vallassal kapcsolatos tragarsagok: ,,azanyaduristenit”, ,,tanulja meg az is-
tenit...”, ,,az istenit néki!”.

Lénard Robert, a darab rendezdje a szoveg tragarsagat finomitotta. Szamara
a nyelvi gazdagsagban tobb volt az, hogy ,,meg akarlak én tégedet hersinteni”,
mint az, hogy ,,hat én téged megbasznalak”. A Pajzan historiaknak a témaja
a szexualis kontaktusok sokszin{isége és elfojtasa. Lénard Robert szerint igen
nehéz lett volna szexmentesre és verbalisan még ennél is finomabban megren-
dezni a darabot. Egy egyszerii példat hozott fel: ,,Mit kérdezne az 6rdog a haz
asszonyatol? Nem akarna-¢é vélem kozosiilni? Valoban, ha egy francia burzsoa
arisztokrata csalad sarja érkezne meg a szinpadra, mondhatna ilyeneket...”
Marpedig ez a darab a vajdasagi falvak lakoirdl szol. A rendezd nem tagadta,
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hogy a nyelvezet finomitasaban az el6z6 évi botrany is kozrejatszott, de kiemel-
te, hogy semmiképpen sem megalkuvasbol dontétt emellett. Szerinte a Pajzdn
historiak ugyanolyan erds tarsadalomkritikai mondanivaloval rendelkezik ugy
is, hogy a fasz helyett a miirciis szot hasznaljuk (mig ,,a picsaba” frazis fontos
leiré funkcidval rendelkezik az llja profétaban). Masrészt nyelvi gazdagsagra
torekedett a rendezo: ,,..mert a vajdasagi nép, amely ezeket a meséket kiter-
melte, ilyen fene pallérozott. Oszintén azt gondolom, hogy a »hersinteni« igét
vissza kellene hozni a koztudatba. Mar csak azért is, mert a baszas durvasaga
helyett az r és az s hangok taladlkozasabdl valami hihetetlentil perverz siil ki.
Sejteti az aktus szaftossagat. Kicsit mast jelent, mint a baszas, a kozosiilés, a
szex vagy a klras.”

A Pajzan historidkban a szociotragarsag van jelen, hiszen nélkiilozhetetlen
kelléke egy tajegység népének jellemzésében. Ezek a mi szavaink. Es még csak
nem is a legdurvabbak. Tényleges tragarsag is jelen van, mert masképp nehéz
vagy jatékossagba vesz0 volna egy olyan informaci6 kozlése, mint hogy ,,0da-
adom a nyulat egy hetymetytitytlirtiért”.

A darab tehat indénként ugyan vulgaris, tragarnak viszont nem nevezheto.
A darabot nem is illették ezzel a jelzével. Talan éppen azért, mert mindenki a
fasz és a pina szavakat varta, ennél pedig egy sokkalta izgalmasabb nyelvi réteg
feltarasat kapta.

Lénard Robert tobbek kozott arra torekedett, hogy kibontsa ennek a nagyon
bonyolult és sokszinii szocialis kozegnek a nyelvét, a szexualis diskurzusat. A
darab végén a felakasztott fit monoldgjaban ,,a miirciis az enyém” mondat va-
lami kedves, intim viszonyt feltételez a besz¢lo és a nemi szerve kozott. ,,A
faszom az enyém” egy soviniszta, sztereotip férfi szajabol bukhatna eld, mig
a ,,miirciis” sz0 bensGségesebb kapcsolatot feltételez. A rendezé szerint sokkal
megfelelobb szo6, mint a ,,fasz”.

A darab szovegében szinte végig — a Dede Eva szerinti felosztas b) alatt leirt
— nyelvi vicceket jatszanak: ,,Mit csinalsz te ott? — Kenceficélek!” ,,Most akkd
taszajtasz vagy a gyerékke beszégetsz?” A darab rendezdje ugy véli, hogy az
idegen szavak behelyettesitése valoban enyhité megoldas, erre Mark Ravenhill
modern klasszikusat, a Shopping and fucking cimii draméajat hozta fel példanak:
magyar nyelvteriileten épp ezért még mindig nem merték magyar cimforditassal
bevallalni (Varro Daniel ihletett tolmacsolasaban: Baszok-veszek), bar az eredeti
angol cimen mar jatszottak a darabot. A Pajzan historiak nem alkalmazhatta ezt,
egy esetet kivéve, ahol viszont szintén tarsadalmi vetiilete van a ,,jebanje” szo-
nak — az, hogy a sz6 hasznaldja egyértelmiien szerb, fontos eleme a jelenetnek.

Dede Eva utalasszerii kategoriajara (DEDE 2008) példa lehet a ,,mélysze-
gény” sz6 hasznalata, amelyet ironikusan a politikai kozbeszédbdl vett at a ren-
dezo6, és amely e kontextusban egyértelmtien ciganyt jelent.
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Nyelvileg még egy érdekessége volt a darabnak: eléfordult, hogy az eléadas-
ban valaki majdnem kimondott egy tragar kifejezést, majd kijavitotta Gnmagat:
,Hogy ezeknek a szobroknak mekkora fa... csamangodja van, ma no!” Ezt a hu-
mort jol fogadtak, pedig ahogyan a rendezd is elmondta, valamelyest reflexio-
nak, fricskanak is szanta az Ilja proféta akadékoskododinak. A szinész, amikor
elszolja magat, minden esetben bocsanatért esdekléen néz a becses publikumra.
A kozonségnél, ha valami is kititotte a biztositékot, az valdszintileg épp a tarsa-
dalomkritika ir6niaja volt, €s nem maga a kifejezés hasznalata.

A Pajzan historiak rendez6i koncepcidja volt az eredeti népdalok hasznala-
ta. A rendezd megrendithetetleniil biztos volt abban, hogy autentikus vajdasagi
magyar népzenét kell hallania a Tanyaszinhaz kézonségének ahhoz, hogy a da-
rab visszaadja azt a zamatot, amit Burdny Béla Mé piros a golya csore? cim
népmesegyljteményének lapjai tartalmaznak. A zenei munkatars Mészaros
Gabor ¢s Virag Gyorgy voltak. Mindketten szinészek, am hosszl éveken ke-
resztiil az adai Vadvirag Hagyomanyapold Kor tagjai voltak. A néptanc- és nép-
zenei tudasuk innen ered. Mivel maga a darab is Burany Béla gyjtésébol valo,
ezért a Vajdasagi Magyar Mivelddési Intézet munkatarsatol, Juhasz Gyulatol
kikérték a szintén Burany Béla altal gyijtott 1979-es torokfalusi népdalgyiij-
tést, amely a Mé piros a golya csérével azonos tematikaju obszcén és pajzan
szovegli népdalokat tartalmaz.

3. A SZINESZEK VELEMENYE A TRAGARSAGROL

Az llja profétaban és a Pajzan historiakban 29 szinész vett részt. Ebbol 14-en
valaszoltak a kérdéseimre. A nemek eloszlasa aranyos volt: 7 nd ¢s 7 férfi. A
14 szinészbdl 4-en a Zentai Magyar Kamaraszinhaz tarsulatanak tagjai, ketten
az Ujvidéki Szinhazban dolgoznak, 4-en az Ujvidéki Egyetem Szinmiivészeti
Akadémiajanak hallgatoi, 3-an kozépiskolasok voltak, valamint egy szabaduszd
szinész volt a valaszadok kozott. A koruk 16 és 30 év kozottire teheto.

A 14 ember koziil 9-en naponta karomkodnak, a mindennapjaikat képezi
ez a jelenség. Oten viszont csak varatlan dolog miatt, ha f4jdalombol, elkesere-
désbol vagy meglepddésbdl, hirtelen jott felhaborodasbol kiszalad a szajukon.
Ilyen alkalmakkor 93%-uk (azaz 13-an) valodi tragar szavakat hasznalnak.

Az okok, amiért ezeket a szavakat hasznaljak, a kovetkezok: ha valaki faj-
dalmat okoz a masiknak (pl. valakit véletleniil megégetnek cigarettaval) vagy
onmaganak (pl. megsiiti a kezét); sztorimes¢lés kozben (ez ritkan fordul eld); ha
mérges, ideges, izgatott, meglepddott, stresszes, csalodott, felhaborodott vagy
hirtelen megijed valamitdl (varatlan dolog éri); a jokedv érzékeltetésére; a do-
log nagysaganak érzékeltetésére; kiilondsebb ok nélkiil, szinte allanddan; ritkan
toltelékszoként.
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A 14 szinészbdl 13 az indokoltsagot tartja a legfobb mércének a szinpadi
tragarsag esetében: indokolatlanul nem szabad, nem kellene hasznalni, de arra
is kitértek, hogy ez nem csak a tragarsagra érvényes, hanem magara a szinpadi
létre. Ugyanakkor az indokoltsdg mogott szandéknak is kell lennie, mert ha
nincs, akkor dncéluva és zavarova valik. Lényegében nem arrdl kell vitat nyitni,
hogy egy sz6 6nmagaban milyen: tragar, durva vagy sem, hanem, hogy az adott
kornyezetben, el6adasban, hogyan funkcional. Az indokoltsagot még egy do-
loggal magyaraztak: akkor lehet indokolt, ha elhissziik, hogy a darab szerepldi
tényleg képtelenek masként megszoélalni.

A 14 szinész indokoltnak tartotta az /lja profétaban €s a Pajzan historidkban
is a karomkodast. Az egyik szinész kiemelte, hogy az [lja profétanal bizonyos
szinten helyzetkomikumokat sziil a tragarsag, ugyanis azok a karakterek ka-
romkodnak a legtobbet, akik a megvaltasért kiizdenek, tehat hisznek a proféta
ujjasziiletésében. A Pajzan historidkban pedig Burany Béla Mé piros a gélya
csore? ciml népmesegylijteményének vilagat jelenitik meg, ami alapjan az eld-
adas késziilt. A szinészek szerint fontos hangstily van a népmesén. Azon, hogy
a néptdl, toliink szarmazik.

Az llja proféta esetében két szinészt egyaltalan nem zavart, inkabb élvez-
te, hogy karomkodhatott a szinpadon, négy szinészt nem zavart a tragarsag,
3-nak egyaltalan nem kellett tragarul beszélnie, 6ten pedig nem valaszoltak a
kérdésre (mivel nem szerepeltek az eléaddsban). A véleményiik ezekrdl a sza-
vakrol pedig a kovetkezok voltak: mindennapi szavak, amelyeket az emberek
hasznalnak, és amelyekre nem kapjuk fel a fejiinket, tovabba indokolt, sziiksé-
ges, karaktermeghatarozo szerepiik volt. A szinészek tobbségben egyetértettek
abban, hogy a kdzonség ennek a nyelvezetnek nem kifejezetten oriilt. Szerintiik
a rendez6i szandék nem mindig jutott el a kdzonségig. Egyrészt tabuként él-
ték meg, masrészt Uigy reagalt a nézokozonség, ahogy elvarhatd azoktol, akik
évente egy szinhazi el6adast latnak, és ezért — vagy ennek ellenére is — van egy
erésen idealizalt és maradi kép a fejiikben a szinhdz intézményérél. Minél tobb
szinhazi élményben van valakinek része, annal jobban megérti, hogy rengeteg
kifejezési formaval és moddal élhetnek az alkotok.

A Pajzan historiakban legtobb volt az atvitt értelmil vagy képzeletbeli tra-
garsag. Ez altragarsag. A nyelvbdl indul, de a képzeletben valik obszcénna.
Olyan artatlan kifejezésekrol, kétértelmii szavakrol van szo, amelyek csak ab-
ban a kontextusban és csak a nézo fejében allnak 6ssze obszcenitassa. Ezenfe-
lil pedig a durvasag teljesen mas szoval valo helyettesitése, az enyhités volt a
jellemz6 a darabra. A valodi tragarsagok csak a népdalokban hangzottak el. A
rendezd altal atirt tragar kifejezések a szinészek szerint teljesen elfogadhatok,
szellemes, érzékeny fiiliieknek is befogadhato jelleglick, manapsag ritkan hasz-
nalatos szavak, amik szinesitethetik a szokincset is. Olyanok, amelyek szerintiik
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egyaltalan nem szamitottak tragarnak. A kozonségnek inkabb magaval a téma-
valasztassal volt gondja. Ot szinészt nem zavarta, inkabb élvezte, hogy ezeket a
kifejezéseket hasznalhatja a szinpadon, kettejiiket nem zavarta, és egy szinészt
nagyon zavart, hogy ki kell ejtenie ezeket a szavakat. Oten nem valaszoltak a
kérdésemre. A témavalasztas azért lehet problematikus, mert ahogyan Burany
Béla is megfogalmazta kdnyvének elészavaban: a konyv a tarsadalmunk (pon-
tosabban épp a mi tajunk) nemi életét targyalja. Az obszcén kifejezések nélkiil
félszeggé, alakoskoddva valtak volna a mesék is, ,,mint maga a kigyomlalasukat
igényld gondolkodas” (BURANY 2007: 15-16).

4. KERDOIVES KUTATAS AZ ELOADASOK NYELVEZETEROL
A KOZONSEG KOREBEN

4.1. AZ ANYAGGYUJTESROL ES AZ ALTALANOS ADATOKROL

A kérddivre 124-en valaszoltak. A kérddivet interneten toltettem ki: a
Facebook internetes kdzosségi oldalan tobb csoport, oldal talalhatd, melynek a
témaja a Tanyaszinhaz.3 Ezekre az oldalakra, illetve csoportokba kiildtem szét a
kérdoiveket. Ezért a valaszadoknal a nem és az életkor aranyat nem tudtam kor-
rigalni. A kérddivben zart tipusu kérdéseket alkalmaztam. Az utolsé kérdés volt
csak nyilt tipusu. Els6dleges forrasokat alkalmaztam. A rendezdkkel internetes
interjut készitettem. A szinészeknek szintén interjiszert, tobbnyire nyilt tipusu
kérdéseket allitottam 6ssze, majd interneten tovabbitottam nekik. Az adatokat
szamitogépen rogzitettem, majd a Google formulaval és a Microsoft Excel tab-
lazat fiiggvényeinek segitségével végeztem el a statisztikai elemzést.

A 124 valaszadobol 84 n6 (68%) €s 40 (32%) férfi volt.

A kérddivben a kitoltok korat csoportositottam. Czeglédi Sandor meg-
allapitotta, hogy a tragar nyelvhasznalat egyértelmiien visszaszorul az élet-
kor elérehaladtaval, tehat koriilbeliil 16 és 25 éves kor kozott. A folyamatban
nyilvan szerepet jatszanak a magasabb presztizsii iskolatipusban folytatott ta-
nulmanyok is (CZEGLEDI 2002). Ez alapjan a csoportositast azért tartottam
fontosnak, mivel az iddsebb korosztaly kevésbé tolerans az effajta kifejezések
irant. A csoportositas 7 évtdl indult: figyelembe vettem, hogy az internethasz-
nalathoz irastudas sziikséges, igy a fiatalabb korosztaly csak kivételes esetben
johet szamitasba. A masik szempont pedig az volt, hogy a Pajzdn historiak

3 Az oldalak itt megtalalhatoak, de csak regisztracio és bejelentkezés utan elérhetéek,
URL: https://www.facebook.com/groups/270608266458352/ref=ts& fref=ts
https://www.facebook.com/Tanyix?fref=ts
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eleve korhataros, hat éven aluliak szdmara nem ajanlott. A tragar kifejezések
miatt ugyanez érvényes az Ilja profétara is, annak ellenére, hogy ez a plakaton
nem volt feltiintetve.

A csoportositasnal életszakaszokat vettem figyelembe azért, hogy a véle-
ményeket egyontetiien tudjam elemezni. A 7-14 éves kor az altalanos iskola
ideje, ebbdl a korosztalybol egy valasz sem érkezett. A 15-19 évesek kozép-
iskolaba jarnak. 20-26 év kozott egyetemistakrol és féiskolasokrol vagy friss
palyakezdokrol beszéliink. 27 és 35 év kozott a legjellemzobb a csaladalapi-
tas. 36 és 45 év kozott idealis esetben tobbgyermekes csaladrol beszélhetiink,
ahol legalabb az egyik sziil6 munkaviszonyban van (ez feltételezheté mar ab-
bdl is, hogy internetkapcsolatuk van), 46 és 55 k6z6tt nagysziilok, kozépkoru
nézok a kitoltok, 56 és 65 kozott korosodo, nyugdij elétt allok a kitoltok, 65
feletti kitoltdém pedig szintén nem volt. Az 56 és 65 év kozotti korosztalynal
is minddssze egy ember toltotte ki a kérddivet, igy azoknal a kérdéseknél,
ahol korosztalyra lebontva vizsgéltam a valaszokat, ez a korosztaly nem lehet
reprezentativ.

A kérdéiv internetes kitoltésének célja az volt, hogy minél tobb vajdasagi
telepiilés lakojahoz eljuthasson. Elutazni a telepiilésekre nem volt anyagi lehe-
téségem, ezért fordultam a vilaghalo adta lehetéségekhez.

A kérddiv elemzésénél felfigyeltem, hogy kiilfoldon — Németorszagban,
Szegeden, Budapesten ¢és Bécsben — ¢élok is kitdltotték a kérddivet. Ezenfeliil
ketten nem hatéaroltak be konkrétan a lakhelyiiket: egy teljesen kihtzta a kér-
dést, egy pedig csak Vajdasagot tiintette fel (6k 1-1%-at teszik ki a kitoltoknek).
A vajdasagi kitoltok legnagyobb szazaléka zentai (17%) és dbecsei (16%), ezen-
feliil érkeztek még valaszok Adarél (10%), Ujvidékrdl (10%), Magyarkanizsa-
16l (6%), Szabadkarol (6%), Temerinbdl (6%), Moholrol (5%), Csokarol (2%),
Martonosrol (2%), Péterrévérdl (2%), Topolyarol (2%), Bacsfoldvarrol (1%),
Bacskertesrdl (1%), Felséhegyrdl (1%), Kavillordl (1%), Kisoroszrol (1%), Nagy-
becskerekrdl (1%), Nagykikindarol (1%), Oromhegyesrdl (1%), Padérol (1%),
Szentmihalyrol (1%), Torokkanizsarol (1%).

4.2. AKERDOIVBEN SZEREPLO KERDESEK ES EREDMENYEK

Milyen gyakran karomkodsz, hasznalsz tragar kifejezést?

Tapasztalataim azt mutatjak, hogy a tragarsag és kdromkodas az utobbi
idoben egyre természetesebbé valik a fiatalok korében, és szép lassan be-
épiil a hétkoznapi kommunikacioba. Az elso kérdésem ezért eleve feltételezi
a tragar kifejezések meglétét a beszédben. A kutatas eredménye ezt igazolja
is, hiszen a 124 kitdltébdl minddssze 3-an nem karomkodnak. Az egyéb
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kategoriaban a valaszadok kifejtették, hogy naponta tobbszor is karomkod-
nak, szerintiilk mégsem jelenti ez azt, hogy a nyelvhasznalatuk természetes
része lenne.

Ez a kérdés azért volt fontos a Tanyaszinhaz szempontjabol, hogy 0ssze-
vethessem, hogy azok az emberek, akik beszédének része a karomkodas, és
azok, akik egyaltalan nem karomkodnak, hogyan viszonyulnak az eldadasok
nyelvezetéhez.

Erdekes volt megfigyelni, hogy a harom kitolté koziil, akik nem kdromkod-
nak (két férfi és egy nd) egy férfi egyaltalan nem itélte el az eléadasok nyelve-
zetét. Nem irritalta ez a fajta beszéd, mivel indokoltnak tartotta abban a helyzet-
ben. S6t, az Ilja profétat az utdbbi évek egyik legjobb Tanyaszinhaz-eléadasnak
tartotta. A masik férfi nem tartotta elitélendonek, kozOmbos volt iranta, de
igénytelennek tartotta az eldadasokat, mig a n6 egyértelmiien elhatarolddott az
effajta nyelvezettdl, elitélendonek talalta. Tehat azok korében, akik nem karom-
kodnak, a férfiak toleransabbak a tragar kifejezésekre.

Milyen tragar kifejezéseket hasznalsz a maganéletben?

A kérdést Dede Eva felosztasa alapjan allitottam 6ssze (DEDE 2008). Har-
mas felosztasat — a szotarakban durva, tragar mindsitésii szavak és kifejezések,
a durvasag idegen szoval, vagy teljesen mas szdoval valo helyettesitése, enyhités,
valamint a koriiliras és az utalasok, azaz amikor a szellemesség a sértést jol-rosz-
szul fedi — kibdvitettem még egy negyedik lehetdséggel, mivel a Tanyaszinhaz
eldadasaiban a tragar kifejezések a humor forrasai is egyben. Dede Eva a humor
kérdését a valodi tragar szavak alatt targyalta, viszont gy gondolom, hogy nem
csak a valodi tragar szavak lehetnek humorforrasok, hanem a tragarsag tobbi
formaja is kaphat ilyen vonulatot megfelelé szovegkdrnyezetben és szituacioban.

Legtdobben a valodi tragar kifejezéseket hasznaljak. A hdrmas kategoria ki-
bovitése azzal nyert létjogosultsagot, hogy a vicces tragar szavak megosztott
masodik helyen allnak a tragar szavak helyettesitésével.

Az egyéb kategoriaba tobb olyan valasz is érkezett, mely az enyhitéssel azo-
nosithato, pl., hogy olyan enyhe tragar kifejezéseket hasznalnak, mint a basszus
vagy a rohadt életbe. Ezenkiviil a sz6 elferditése is megjelent, pl. a basztikuli,
basszus, bakker, kaka szavakban.

Az egyik valaszado a valodi tragar kifejezések és ezeknek a humoros mivol-
tat igazolta, mivel arra a kérdésre, hogy milyen tragar kifejezéseket hasznal, azt
a valaszt adta, hogy az 1. és a 4. pont 6tvozetét szokta hasznalni.

Es volt, aki azt is kifejtette, hogy mikor milyen kifejezést hasznal. Példa-
ul valédi tragar kifejezéseket folindultsagbol, cinizmust nagy tarsasag esetén
és vicces kifejezéseket sziikebb tarsasagok esetében, de néha idegen szavakkal
¢kesitik mindezt.
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Mennyire tartod elitélendonek, karosnak a jelenséget?

A valaszokbdl kideriilt, hogy a kitoltok tobbsége karosnak tartja ugyan a
jelenséget, mégis tisztaban van azzal a ténnyel, hogy megszokott dolog a tra-
garsag. A valaszadok koziil az egyéb kategoriaban tobben emelték ki a szo-
vegkdrnyezet fontossagat, tehat azt, hogy tisztdban kell lenni vele, hogy mely
beszédhelyzetekben megengedhetd, és melyekben nem. Volt, aki a szovegkor-
nyezet mellett a tragarsadg esetenkénti sziikségességére is kitért: a tragarsag
ugyan nem szép, de ha tudjuk, minek hol a helye, és ha betartjuk az alapvetd
illemszabalyokat, talan elfogadhato, s6t a hataskeltés szempontjabol eseten-
ként sziikséges is lehet. A legérdekesebb valasz mégis az volt, amikor az egyik
kitolté nem helyeselte a jelenséget. A valaszadd egyértelmiien érzékeltette a
valaszaval, hogy a tragarsag megitélése teljesen szubjektiv, hiszen lehet valami
helyénvald attél, hogy nekiink nem tetszik vagy nem helyeseljiik, s ugyanez
érvényes forditva is.

Mennyire tartod elitélendonek nyilvanos helyeken a tragarsagot
(pl. tévében, szinhdzban)?

A valaszok tobbségében ismét elofordult a szovegkornyezet €s a helyzet
fontossaga. Tobb valaszado fejtette ki, hogy amennyiben megfelelé helyzet-
ben, szovegkornyezetben van, nem tartjak elitélendének a tragar kifejezé-
seket, egyesek sziikségesnek és indokoltnak tartjak, amennyiben a helyzet
tényleg megkivanja a hasznalatat. A nézok is felismerték, hogy ez az indok
egyfeldl a hitelesség lehet. Masfeldl pedig a tragarsag funkcidja az, ami mi-
kodtetheti ezt a jelenséget, tehat akkor fogadjuk el, ha van irodalmi-miivésze-
ti funkcidja. A funkcié mellett még egy fontos dolgot emeltek ki a kit6ltok:
amennyiben a tragarsagnak funkcidja van, nem zavard, de ha dnkényes, ak-
kor igen. Tovabbi két kulcsszot emelnék ki: az ardnyossagot és a hataskel-
tést: nem mindegy, hogy milyen aranyban szerepelnek a miisorban ezek a
kifejezések. A nézdk szerint a hataskeltés miatt néha kell is, de nem minden
mondatban. Tehat fontosnak tartjak, hogy a tragarsag ne legyen tobb, mint
maga a mondanivalo.

Két negativ vélemény érkezett az egyéb kategoriaba. Az egyik az illemet,
az illenddség erényét emliti, de nyilvan a kitolto is érzi, hogy maga az illen-
ddség is igen képlekeny, szubjektiv kiilsé magatartas, ezért nem hatarolodott
el teljesen a tragarsagtol, mert tigy fogalmazott, hogy nem tartja illendéek,
de attol még végignézi a miisort. Ezenkiviil még egy konkrét negativ véle-
mény érkezett: ,,Sajat bizonyitvany. Semmi koze a kultardhoz.” Attol, hogy
ezek a kifejezések megmaradtak az 6sztonds érzelmi-indulati vilagunk ré-
szeként, és nem szocializalodtak, vajon kijelenthetjiik-e, hogy egyuttal kul-
turalatlanok is?

108



Kiss A.: TRAGAR KIFEJEZESEK... LETUNK 2015/2. 97-116.

A tragarsag verbalis agresszioforma, amely olyan (pot)cselekvés, mely in-
dulatokat vezet le. Az effajta megnyilatkozas nem akar sziikségszeriien kart
okozni (KEGYESNE SZEKERES 2008).

Arra is kivancsi voltam, hogy életkoronként hogyan vélekednek a nézdk a
nyilvanos tragarsagrol. A legkevésbé a 36-45 évesek toleransak. Oket kovetik a
20-26 és a 4655 évesek. Lokos 11diko a Tragar szavak a szinpadon cimii irasa-
ban megfogalmazta, hogy bizonyos izlés szerint mar a szakadt ruha, lepukkant
konyha, durva torténet sem valo a ,,csodaszép, neobarokkos szinhaz épiileteibe”
(LOKOS 2005: 24-25). A legelnézébbek a 15-19 évesek. A tragar beszéd meny-
nyisége, mértéke az életkortol és a szocializaciotol is fiigg. Kozismert tény, hogy
egyre inkabb durvul a nyelvhasznalat, s a grafikon is azt mutatja, hogy ilyen
szempontbol a fiatalok a leginkabb elnézoek ezzel, raadasul fogékonyak is ra.

Az Ilja proféta és a Pajzan historiak cimii darabban kinek a szajabol voltak
irritalobbak a karomkodasok?

Erdekes megfigyelni, hogy a 124 valaszadoknak pontosan a fele vélekedett
ugy, hogy senkit6l nem volt irrital6 ezeket a kifejezéseket hallani. Ugyanakkor
a megkérdezett nézok 34%-at egyforman irritalta mindkét nem tragar beszéde.

A masik izgalmas dolog viszont az, hogy mig a férfiak szajabol minddssze
egy ember szerint volt bosszantd a tragarsag, addig a nék 14%-kal vezetnek. A
nézok szerint tehat a szinész neme a tragarsag szempontjabol korantsem mind-
egy, a szinésznok szajabol sokkal sértdbb egy-egy ilyen kifejezést hasznalni,
mint a férfiakébol. A tarsadalom és a férfiszerep is elfogadhatobba teszi az ef-
fajta beszédet. Ez fakadhat abbdl a sztereotipiabdl is, miszerint a férfiak tobb
mindent megengedhetnek maguknak, verbalisan is jobban kifejezhetik az ere-
juket, hiszen, ha ugyanez egy n6 szajabol hangzik el, elobb talaljuk primitivnek,
kulturalatlannak, mintsem erésnek (HEGYT 2011).

Az egyéb kategoriahoz két kiilonvélemény érkezett. Az egyik az volt, hogy
ahol megkivanta a torténet, elfogadta a kitoltd, de egyébként senkitdl sem jo
hallani a kdromkodast. A masik pedig az, hogy az illet6 tanyan sziiletett, kis
faluban nevelkedett, nem hasznaltak a kdrnyezetében tragar, a szexualis életre
utal6 szavakat minden masodik mondatban. Az utobbi véleményformalo tehat
tulajdonképpen azok taboraba tartozik, akik senki szajabol nem tartjak elfo-
gadhatonak ezeket a szavakat, s ezt meg is indokolta (megjegyzés: a kitdltd nem
adta meg a lakohelyét a kérd6iv elején, csupan Vajdasagot jeldlte meg).

A ket eloadas koziil melyik volt a bosszantobb, bantobb?

A kérdés elsdsorban azért valt problematikussa, mivel a valaszadok tobb-
sége (44%) az egyéb kategoridhoz irt véleményt, nem valasztott a megadott
lehetéségek koziil. A kérdés két dolog miatt nem volt relevans: egyrészt

109



Kiss A.: TRAGAR KIFEJEZESEK... LETUNK 2015/2. 97-116.

mert sokan csak az egyik eldadast lattak, igy nem tudtdk megvalaszolni a
kérdést, masrészt viszont sokan egyik eldadast sem talaltak bantonak vagy
bosszantonak.

Az llja profétaban és a Pajzan historiakban elhangzo karomkodasok milyen
hatassal voltak a vajdasagi kozosségi életre?

A kérdésre tobb valasz volt adhato. Legtobben nem érezték, hogy kiilondsebb
hatast gyakorolna a két eléadas nyelvezete a kozonségre, sokan viszont a tragarsa-
got a gyerekekre tett negativ rahatasnak ¢élték meg. Olyan jelzéket hasznaltak még
a kitoltok, mint a megalazo, és ezt azzal indokoltak, hogy akkor is karomkodtak
a szinészek, amikor az atlagember nem, tehat humorforrasként hasznaltak. Azért
latjak megalazonak ezt a nézok, mert ugy gondoljak, hogy az eldadas készitoi azt
hitték, hogy a finomabb humort nem értené a kozonség. Tovabbi jelz6 az dncélu
volt. Tébben becsmérlonek és a szinhazra nézve tekintélycsorbitonak talaltak ezt
a nyelvezetet. Volt, aki kiemelte, hogy ravilagit a mindennapjaink nyelvhaszna-
latara, tehat a véleményformalok koziil ellenvélemény is akadt: ,,Megmozgatta
azoknak a kispolgaroknak az életét, akik nem a sajat dolgukkal torédnek, kell
nekik valami, amin csamcsogni lehet.” A humor ismét helyet kapott a valaszadok
korében, a tobbség viccesnek talalta, foleg a Pajzan historiakban elhangzottakat,
hiszen a nem hétkoznapi karomkodasok megnevettették a kozonséget.

Ismét elkészitettem a kérdés korcsoportokra lebontott diagramjat. Szembe-
tlind, hogy leginkabb a 36 és 45 év kozottiek szerint volt negativ hatassal a két
el6adas nyelvezete a kozosségi €letliinkre. Nem csak a gyermekekre, hanem a
kozosségre is.

A Tanyaszinhaz Ilja proféta cimii eléaddsaban a tragar szavak a kovetkezot
valtottak ki beldlem

A kérdésnél tobb valasz is adhato volt. A tobbséget egyértelmiien nem ban-
totta az llja proféta nyelvezete: 34% tartotta indokoltnak az adott helyzetben a
tragar kifejezéseket. Az egyéb kategoriaban egy valaszado erre magyarazatot is
adott, miszerint neki fel se tiintek ezek a kifejezések, mert olyanokat hasznaltak,
melyek a mindennapokra is jellemzdk a kdznyelvben, és minél emberkozelibb
egy darab, annal jobb és élvezhetdbb. Volt azonban olyan is, aki nem minden
helyzetben tartotta indokoltnak, és aki egyszertien csak elgondolkodtatonak
érezte ezt a nyelvezetet.

A valaszadok tobbségénél az els6 és masodik valasz kombinacioja érke-
zett (viccesnek talaltam, szorakoztam rajta és nem bantott, mert indokolt-
nak tartottam abban a helyzetben), valamint a kovetkezd valaszkombinacio
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volt még populdris: egy id6 utan kicsit irritalt, diihos lettem, de végignéz-
tem az eldadast.

Az életkori lebontasnal egyértelmiien kitiinik, hogy a 15-19 évesek fogtak
fel a leghumorosabban a tragarsagot. Ok és a 27-35 év kozotti nézok voltak a
legtoleransabbak az Ilja proféta nyelvezete irant. Ismételten a 36 és 45 év kozot-
tiek tirik meg legkevésbé ezt a magatartast.

Milyen tragar kifejezések irritaltak az Ilja profétaban?

A felosztast Dede Eva felosztasa alapjan készitettem el (DEDE 2008). A
valaszokbol egyértelmiien kideriil, hogy a legtobben humorként értelmezték.
A karomkodas és a humor kapcsolatat az egyik valaszado Ggy latja, hogy a ka-
romkodas 6nmagaban nem humorforras, nagyon olcsé az a vicc, amit kizarélag
ezzel akarnak eladni, ez viszont nem volt igaz egyik eléadasra sem. Masodik
helyre a valodi tragar kifejezések keriiltek. Ez egyrészt azért érdekes, mert a va-
laszadok tobbsége arra a kérdésre, hogy Milyen tragar kifejezéseket hasznalsz a
maganéletben?, szintén a valodi tragar kifejezéseket emlitette. Ilyen szempont-
bol, amit hasznalnak, az is irritalja 6ket. Ez azért hathat paradoxonnak, mert
ha valami irritalja az embert, akkor azt igyekszik elkeriilni. Mar Arisztotelész
megfogalmazta, hogy az ember tarsas lény, ezért arra torekszik, hogy megfelel-
jen annak a kozosségnek, amelyben él. Talan ez az a megfelelési kényszer, ami
ezt a paradoxont is sziilte.

Az egyéb kategoriaban két valaszadd is nem magaban a tragar kifejezések-
ben talalta a kivetnivalot, hanem ezeknek a gyakorisagaban.

Az Ilja profétaban mi volt a legdiihitobb, legirritalobb?

124 kitolt6 koziil 61-et nem diihitette és nem irritalta az eléadas egyik mo-
mentuma sem. 23% viszont a tragar kifejezések gyakori hasznalatat jelolte meg.
A vallasi témakor minddssze 18 embert zavart.

A legérdekesebb valaszt az egyik valaszadd fogalmazta meg: semmi nem
diihitette vagy irritalta, inkabb untatta a sok karomkodas. A folyamatos tragar
szavak ismételgetése valoban okozhat egyfajta monotonitast. Egyik valaszado
viszont egyértelmiien a kozonség hozzaallasat mindsitette azzal, hogy kifejtet-
te, ez a felhaborodas nem mas, mint a kozonség €s a kritika alszentsége.

Az el6adéas mindsitése egy helyen egyaltalan nem volt relevans: ,,Az diihitett
a legjobban, hogy rossz és igénytelen volt az eldadas, mert ebbdl azt éreztem,
hogy engem néznek hiilyének az alkotok.” Az eldadas mindségét nem hatdroz-
hatja meg az, hogy az alkotonak milyen személyes szandékai vannak a néz0 ira-
nyaban. Amint mar kitértem erre: ha valami nem tetszik, nem biztos, hogy rossz

111



Kiss A.: TRAGAR KIFEJEZESEK... LETUNK 2015/2. 97-116.

is. Véleményt formalni jogunk van, de vajon lehet-e mindsiteni személyes felin-
dultsagbol?! A vilagban miikodo jelenlegi vizualis kultira hatdsa akkora, hogy
az ember szinte észre sem veszi, hogy mar korantsem annyira befogado a kritikai
gondolkodasra, mint azel6tt. Erre Nagypal Gabor, a darab rendezéje is ravilagi-
tott: ,,Sem az alkoto, sem a néz6 jogat a sajat véleményéhez nem lehet elvitatni.
Mas kérdés, hogy mennyire vagyunk nyitottak egymas véleményére (alkoto-be-
fogado relacioban), illetve mennyire vagyunk hajlandéak/képesek a differencialt
gondolkodasra. A szinhaznak fontos feladata ez utobbi fejlesztése is.”

A Tanyaszinhadz Pajzan historiak cimii eloadasdban a tragar szavak a
kovetkezot valtottak ki belélem

A Pajzan historidk esetében is ugyanazt lathatjuk, mint az /lja proféta ese-
tében. Tobbségben vannak azok, akik humorforrasként kezelték a tragarsagot,
¢s indokoltnak tartottak. Az egyik hozzaszolo kifejtette, hogy azért nem valtott
ki beléle semmit, mert gy(ijtott anyagrol van szo. Lénard Robert Hay Janos
A nyelv diktdtuma cimii tanulmanya (HAY 2006) kapcsan tigy reflektalt erre,
hogy Burany Béla nem ir6, hanem gytijtd. Mindent, amit lejegyzett, névvel,
helységnévvel hivatkozott. Nincsenek titkok, tudjuk, kitdl gytijtott és mikor.
Hay remekiil mondja: a pornografia és a tragarsag nem az, amit elsére annak hi-
szlink. Az onanizalo miivészet, az oncélu frocsogés tragar. Egy szocialis kozeg
jellemzése, egy indulat nyelvi megerdsitése nem az.

A nyelvi kreativitas sok mindenre képes: szorakoztathat is. Ezt a példat lat-
hatjuk a Pajzan historiakban: amikor egy beszédhelyzetben a tudasunk szerint
egyértelmiien karomkodas kovetkezhetne, de az elmarad. Ez meglepetést okoz,
fesziiltséget kelt benniink, majd csattan, mint egy jo tréfa. A karomkodas helyett
ilyenkor egy teljesen szokatlan, sot akar értelmetlennek tind kifejezést hallunk.
Olyat, ami egyaltalan nem felel meg az akkori elvarasunknak (DEVA 2010).

A Pajzan historiakra tobbnyire jol reagalt a kozonség. A 36—45 év kozottiek
voltak a legkdzombosebbek. A tobbi korosztaly tobbnyire humorosan fogta fel
a nyelvezetet.

Milyen tragar kifejezések irritdltak a Pajzan historidkban?

A kérdésnél ismételten ugyanazt lathatjuk, mint amit az Ilja profétanal is.
Nem tartottak irritdlonak a Pajzan historiakat, hiszen a kurva anyad kétszer
hangzik el, a tobbi nem tekinthetd tragarnak, egyértelmii népi széfordulatok.
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A Pajzan historiakban mi volt a legdiihitobb, legirritalobb?

A kitoltok ennél a kérdésnél értettek leginkabb egyet: nem diihitette ket
semmi. A véleményformalok leginkabb a kiilonbozo tarsadalmi tabukra hiv-
tak fel a figyelmet, mondvan, hogy ezeknek a feszegetése diihitette dket a leg-
jobban: ilyenek voltak az istenkaromlo szovegrészletek, a homoszexualitashoz
vald hozzaallas stb. Volt, aki egyszeriien csak a darabvalasztassal nem értett
egyet, s volt, aki hosszunak tartotta az eléadast. A darab rendezdje ugy nyi-
latkozott err6l, miszerint a szinhdz problematizal, hiszen konfliktusmiifaj, a
konfliktus pedig legtobbszor manapsag nem a szentség €s a profansag, nem az
isteni és az emberi akarat kozott nyilvanul meg, hanem érdekek és célcsopor-
tok, egymasnak fesziilo emberi akaratok mentén. Az egymasnak fesziilo em-
beri akaratok meg a legtobbszor azzal jarnak, hogy sértéseket, tragarsagokat
vagunk egymas fejéhez.

OSSZEGZES

Osszességében a 36 és 45 év kozotti korosztaly 4ll a legkritikusabban ehhez
a nyelvezethez, és ltalaban a valodi tragar szavak azok, amelyek megbotran-
koztatjak az embereket.

A szépirodalom a mult szazad utols6 harmadaig alig hasznalta a tragar sza-
vakat. Az ujabb miivekbdl viszont csak ugy dol a tragarsag. A magyar szinpadi
tragarsag Spird Gyorgy Csirkefej ciml szindarabjaval kezd6dott, mely hatal-
mas vihart indukalt (BENCEDY 2010).

Mennyire lehet tehat miivészi ma a tragarsag? Azzal tisztdban vagyunk,
hogy karomkodni cstinya dolog. A szinhazi tragarsag védelmére viszont hoz-
hatunk mivészetelméleti érveket: a mimézis fogalmat Platon, majd Ariszto-
telész nyoman hasznaljuk, és egyszertien a valosdg miivészi utanzasat jelenti.
Ha tehat a val6 vilagban (majdnem) mindenki karomkodik, akkor elméletileg
ugyanennek kellene torténnie a szinpadon is (SOMFAI 2010). Elméletileg. A
gyakorlatban viszont ha ez megtorténik, akkor megosztodik a kozonség. A fel-
mérésbol kitlinik, hogy a kdzonség tobbségének nem magaval a tragarsaggal
van baja, hanem annak mennyiségével és indokolatlansagaval. Az indokolat-
lansag érzése pedig kovetkezhet abbol, hogy a tragar nyelvezettel kozolt infor-
maci6 elvész, maga a szandék nem jut el a kozonségig. Ez két okra vezethetd
vissza: egyrészt a rendezéshez, tehat ha a rendez6 ténylegesen nem jol nyul
ezekhez az eszk6zokhoz, és mesterkéltté valik az egész darab, masrészt ahhoz,
hogy a Tanyaszinhaz ko6zonsége jorészt nem azokbol all 6ssze, akik folyamatos
szinhazlatogatok, igy nem tudnak haladni a szinhazi korral, mert lassuk be, a
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modernizaciod, sot mar a posztmodernizacido nem csak a technikaban dont le
hatarokat, hanem ¢letiink minden részében, igy a szinhazban is: az mas dolog,
hogy mit kovetiink és mit nem. Ha egy nézdének tobb szinhazi élményben van
része, akkor befogadobba valik a kiilonbozo kifejezési formakra, modozatokra,
szinhazi fogasokra. Onmagéaban mindkét eléadéasban teljesen helyénvaléak vol-
tak a tragar kifejezések. Karakterteremtd funkcidjuk volt, viszont hogy egyik
kitoltdmet idézzem: ,,Nem (lett volna) szabad szem eldl téveszteni, hogy milyen
kozonségnek késziil a darab.”

Ha atgondoljuk a Tanyaszinhaz misszidjanak lényegét — elvinni azokba a
falvakba, telepiilésekre a szinhaz intézményét, ahol nincs lehetdség ilyen jel-
legli kultireseményeken részt venni — akkor valoban értékkozvetitést varnank
el attol az intézménytdl, amely ezt magara vallalta. Masfeldl viszont a 21. sza-
zadban a szépség, az esztétika, az értékkozvetités fogalma atalakult. Ebben a
korban nem elég, ha a szinpadon valaki hiteles, szép €s jo karaktert alakit. Nem
elég, hiszen ezt a kort a kreativitas jellemzi. S ha az emberek arra kapjak fel a
fejiiket, hogy a tragarsag talzottan jelen van a szinpadon, ha ez mozgatja meg
az embereket, vitat general, beszélnek rola, akkor teszik indokoltta annak hasz-
nalatat. A szinhaz nem csak esztétikai funkcioval bir, és még csak nem is ez az
elsddleges szempontja. A szinhaz gondolkodtatni akar.

Vajon van-e ezekre az ellenérzésekre megoldas? Van: a kozonségtalal-
kozd, azaz az a beszélgetés, ahol a néz6 elmondhatja, hogy mi a véleménye,
kérdéseket tehet fel, a szinész pedig valaszolhat rajuk (szandékosan nem ren-
dez6t irtam, hiszen a szinésszel ellentétben, a rendez6 a bemutatd utan nem
szerves része az eldadasnak). Sot, akar k6zos nevezore is juthatnak (SOMFAIL
2010). Hogy ez a Tanyaszinhaz esetében kivitelezhetd-e, az egy masik kér-
dés. Talan nem a turné dsszes allomdsan, de néhany telepiilésen akar meg-
oldhato is lenne.
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Indecent Language in the Plays of Tanyaszinhaz in 2013/2014

In the past two years, the plays of Tanyaszinhaz — Ilja proféta (Prophet Ilja)
in 2013 and Pajzan historiak (Blithesome Histories) 2014 — have created great
resentment and outrage with their language. Based on theoretical foundations,
the author studies the appearance of indecent and obscene expressions not only
in language use but also in public and on stage. The study also observes the pri-
vate opinions of the two directors, Gabor Nagypal and Robert Lénard, as well
as the views of the actors acting in the plays, regarding the feedback on indecent
expressions. Furthermore, a questionnaire survey was conducted on the reasons
for the public outrage in Vojvodina, giving a final conclusion suggesting meet-
ings between audiences and theatre artists.

Key words: Tanyaszinhaz, Ilja proféta, Pajzan historiak, indecent and ob-
scene language, Nagypal Gabor, Lénard Robert, humour, justification on the
stage, proportionality, creating impression, vernacular, outrage

Skaredni izrazi u predstavama Salaskog pozorista (Tanyaszinhaz)
iz 2013. i 2014. godine

U zadnje dve godine predstave Salaskog pozorista — Prorok Ilija (//ja proféta)
2013. i Pikantne pripovesti (Pajzan historiak) 2014. — svojim jezickim izraza-
vanjem su izazvali veliki revolt i antipatiju. Autorka sa teorijske platforme po-
smatra prisutnost skarednih i opscenih izraza ne samo u jezickoj upotrebi, vec i
njihovo pojavljivanje u javnosti i na pozorisnoj sceni. Studija se osvrée i na licno
misljenje dva rezisera, Gabora Nadpala i Roberta Lenarda, odnosno glumaca
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koji igraju u pomenutim predstavama povodom tematskog izbora, skarednosti i
negativnih refleksija. Osim toga, pomocu istrazivanja putem onlajn upitnika au-
torka pokusava da otkrije i razloge revolta vojvodanske publike, te pronalazeci
ih pruza resenje za formiranje susreta publike sa u¢es¢em pozorisnih stvaralaca
i gledalaca.

Kljucne reci: Salasko pozoriste, Prorok Ilija, Pikantne pripovesti, opsceni i
skaredni jeziCko izrazavanje, Gabor Nadpal, Robert Lenard, humor, osnovanost
na sceni, podsticaj na razmisljanje, proporcionalnost, izazivanje efekta, standar-
dni jezik, revolt
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Independence — State — Language: The Catalan paradox
Nezavisnost — drzava — jezik: specificni slucaj Katalonije
Independencia — estat — idioma: la paradoxa catalana

A Katalan Autonom Tartomany 2010 dta egyre erételjesebben hangoztatja fiiggetlenedési
szandékat. Ma a Franco-diktattra (1939-1975) alatt tiltott katalan nyelv a tartomany isko-
lainak kotelezé nyelve. A hagyomanyosan bevandorlast vonzd, iparosodott, gazdag tarto-
ményban azonban mostanra kisebbségbe szorultak az dslakosok. A spanyolorszagi gaz-
dasagi valsag kovetkezményeitdl szenvedd tartomanyban a fiiggetlenedés tamogatoi kozt
nagy szamban talalunk nem katalan ajktakat is. A hagyomanyosan nyelvi-kulturalis alapa
katalanizmus a politikai elszakadas realis lehetdséggé valasaval uj helyzet eldtt all. Para-
dox modon, a fiiggetlen allamma valas a nemzeti identitas addigi letéteményese, a nyelv
kihalasat eredményezheti.

Kulcsszavak: nemzetallam, nemzeti identitas, nyelvi identitas, kétnyelviiség, demokratikus jogok

A katalan parlament 2013. januar 23-an Szuverenitasi Nyilatkozatot bocsa-
tott ki. Ennek preambuluma — amely a két és fél oldalas nyilatkozatbol masfél
oldalt tolt ki — , a nyilatkozat torténeti eldzményeit részletezi, vagyis felsorolja,
hogy a kodzépkortol napjainkig milyen események €s intézmények legitimaljak
ezt a parlament altal kibocsatott nyilatkozatot, amelyben a katalan dontéshozok
lefektetik, hogy a katalan nép szuverenitassal és dontéshez valo joggal rendel-
kezik. Itt most csak azokat a hivatkozasi alapokat fogom roviden, 6sszefoglalo-
an emliteni, amelyekre a preambulum érvelése épiil':

Katalénia dnkormanyzatisaga a katalan nép térténelmi jogain, sok évszadza-
dos intézményein és hagyomdanyos jogrendjen is alapul. A kataldn parlamenta-
rizmus a kdzépkorban gyokerezik, olyan kollektiv szervek formajaban, mint a

I A preambulum altalam készitett 6sszefoglalasaban a délt betlis részek a torténeti érvelés
kulcsszavai. A vilag 48 nyelvére leforditott nyilatkozat magyar valtozata Faluba Kalman
munkaja.
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Pau i Treva ("béke és fegyvernyugvas’) vagy a barcelonai grofi udvar. A XIV.
szazadban hozzak létre Generalitat néven a parlament valasztmanyat, amely a
XVII. szdazadban mar Katalonia kormanyakeént miikddik. A spanyol orékoso-
dési habori végén, miutan Barcelona 1714-ben elesett, V. Fiilop a Nova Planta
(’uj berendezkedés’) cimi dekrétummal eltorli a katalan kézjogot és a kata-
lan onkormanyzat intézményeit. Az dnkormanyzatisag visszaszerzése iranyaba
tett elsé 1épés a Mancomunitat de Catalunya (Ca katalan megyék kozossége’)
létrehozasa volt 1914-ben, de ezt Primo de Rivera diktaturaja eltordlte. A ma-
sodik spanyol koztarsasag /931-es kikialtasa utan alakult meg Generalitat de
Catalunya néven a katalan kormdany, és Katalonia autonomidjdt alaptérvényben
rogzitették. 1939-ben Franco tabornok felszamolta az autonom Kataloniat, és
az akkor létrejott diktatorikus rendszer egészen 1975-ig fennallt. A katalan nép
aktiv ellenallast tanusitott a diktatiraval szemben. A szabadsagért vivott harc
egyik fontos allomasa volt az Assemblea de Catalunya ("katalan nemzetgyiilés’)
megalakulasa 1971-ben, tehat még az autonomia visszaszerzése elott. Ez utdbbi-
ra, akkor még ideiglenes jelleggel, 1977-ben keriilt sor, amikor Katalonia elnoke
hazatért a szamiizetésbol. A demokratikus atalakulas folyamataban, az 1978-as
spanyol alkotmany éltal meghatarozott autonomia-rendszer keretein beliil, Ka-
talonia népe népszavazason fogadta el az 1979-es katalan alaptorvényt.

Ez a fajta megokolas teljességgel illeszkedik a katalan historiografia korab-
bi hagyomanyaba, amikor is a katalan torténészek azt probaltdk megmagya-
razni, mely torténelmi momentumok teremtik meg a jogalapot ahhoz, hogy a
katalanok allam nélkiili nemzetként megérizzék méassagukat (BARCELO — de
RIQUER — UCELAY DA CAY 1982) a spanyol allamon beliil, amelynek tor-
ténészei a spanyol allamalakulatot mint a Hispan-félsziget torténelmi fejlodése
altal predeterminalt jelenséget tételezik (PEREZ GARZON 2000). Ez a massag
megorzésére vald torekvés az, amellyel kapcsolatban Vicens Vives, a katalan
tudomanyos torténetiras nagy alakja ugy fogalmaz, hogy mig a franciakat raci-
onalis, a németeket metafizikus, a spanyolokat pedig misztikus jellegii népnek
tartjuk, a katalanokat leginkabb azzal jellemezhetjiik, hogy kitartéan akarjak
onnon 1étezésiiket (VICENS VIVES 1960), s ehhez a torekvéshez a katalan
torténetiras mint legitimalo tényezo tevékenyen hozzajarult €s hozzajarul ma is.

A 2000-es években az autondémia bdvitésére irdnyuld torekvések hatdsa-
ra a katalan alaptorvényt modositottak, amit a katalan, majd végiil a spanyol
parlament is megszavazott 2006-ban. Ezt azonban a spanyol alkotmanybirdsag
31/2010. szamu dontése igen erdsen megnyirbalta. A Szuverenitasi Nyilatkozat
fogalmazoi szerint olyannyira, hogy ,.ez lehetetlenné teszi, hogy a katalan nép-
nek a demokrdcia tovabbvitelét célzo kollektiv akarata a spanyol allam keretein
beliil valosuljon meg”, mivel a dontés alapjan a katalan dnkorményzat is visz-
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szafejleszthetd, amire, mint azt a szuverenitasi nyilatkozat leszdgezi, ,,konkrét
példakat lehet emliteni politikai, hataskori, pénziigyi, tarsadalmi, kulturdlis és
nyelvi vonatkozasban egyarant”.

A torténeti el6zmények felsorolasa utan a dokumentum preambuluma arra
a két hatalmas tomegtiintetésre is hivatkozik, melyek a katalan nép dontéseinek
tiszteletben tartasat kovetelték, 2010. julius 10-én, a Nemzet vagyunk, mi don-
tiink, majd 2012. szeptember 11-én, a Katalonia, Eurdpa uj allama jelszoval. A
millios felvonuldsokat a korabban emlitett, 1971-ben alapitott Assemblea, vagy-
is a Katalonia fliggetlenségéért kiizd6, ujraszervez6dott demokratikus népi ala-
kulat hivta életre. A nyilatkozat ezzel a népi akaratot mint hivatkozasi alapot
beilleszti a legitimalo tényezok soraba, és Kataloniat a demokratikus legitimi-
tas elvének értelmében mint politikai és jogi alanyt hatarozza meg, amelynek,
mint ilyennek, joga van sajat kollektiv jovoje feldl donteni. A népszuverenitas
elvét azonban nemcsak azért alkalmazhatjuk Katalonia esetében, mert az au-
tondm teriilet torténelmi jogokkal és fiiggetlenedésre iranyulé demokratikus
tomegmozgalmakkal bir, hanem mert kulturaja, nyelve, hagyomanyai sajatos
jelleget biztosit szamara, és megkiilonbdztetik az Ibériai-félsziget tobbi népétdl.
A katalanok tehat nemcsak torténelem és demosz, hanem ethnosz is.

Az 1979-es autondmia statitumanak 6. cikkelye megallapitja, hogy politi-
kai szempontbol azok a spanyol allampolgarok szamitanak kataldnnak, akik a
Kataldnia teriiletén talalhato helységek valamelyikében alland6 lakcimmel ren-
delkeznek (AUTONOMIA STATUTUM 1979 Titol preliminar). Az autoném
teriilet nyelvérdl a statutum 3. cikkelye rendelkezik, amely megallapitja, hogy
Katalonia sajat nyelve a katalan, amely hivatalos nyelv Katalonidban ugyan-
ugy, mint a spanyol, amely az egész allam nyelve. A katalan kormany alkotma-
nyos kotelezettségvallalast tesz arra, hogy biztositja mindkét nyelv hivatalos
¢s normalis hasznalatat, és megteremti a két nyelv egyenldségének feltételeit.
Rendelkezik még e statutum az aranés-rél, vagyis az okszitan Kataloniaban
beszElt valtozatarol, amelyet a bekezdés értelmében szintén tanitani fognak,
¢s a neki kijar6 tiszteletben és védelemben részesitenek. 1979-ben ezek a ren-
delkezések alapvetden a katalan nyelv védelmében sziilettek, és olyan nyelvi
politika kialakitasat alapoztak meg, — az akkor is mar csak kb. 50%-ban kata-
lan anyanyelvi teriileten, amelynek kdvetkeztében a nyolcvanas évek elejétdl
minden iskolas koru gyermek kotelez6en katalan nyelven végezte az altalanos
és a kozépiskolat.2 Ennek a nyelvi politikanak az alkalmazasa az intézmények

2 Ez az ugynevezett nyelvi bemerités modszere (immersié linguistica), amely nemcsak ab-
ban jelent ujdonsagot, hogy az oktatas ¢s az iskolai kommunikacio nyelve a spanyol he-
lyett a katalan lett a Principatus, azaz a Katalan Autonom Ko6zosség teriiletén, hanem 0j
pedagogiai modszerek alkalmazasat is jelentette.
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és a civil tarsadalmi alakulatok kozremtikodésével egyiitt lehetové tette, hogy
a katalan tarsadalom 2000-re nyelvileg , katalanizalodjon” (GISPERT-GRE-
GORI 2014).

A 2006-0s statatumbdvités Kataloniat nemzetnek nevezi, mégpedig a ko-
vetkez0 formulaval: ,,A katalan Parlament Katalonia népének érzelmeire és
akaratara tamaszkodva elsoprd tobbséggel kijelenti, hogy Katalonia nemzet”
(DECRET 306/2006). A kdvetkez6 mondatban pedig (amelyik implicite azt
mondja ki, hogy ez ellentétben all a spanyol alkotmannyal) egyszertien kije-
lenti, hogy ,,a spanyol alkotmany masodik cikkelye Katalonia nemzeti jellegét
mint nemzetiséget (kisnemzetet, vagyis egy nemzet alatti kategoriat) definialja”
(DECRET 306/2006). Az Alkotmanybirosag 2010-es dontése ugyan meghagy-
ta ezt a nemzetmeghatarozast, de egyértelmiivé tette, hogy nem bir semmiféle
jogi hatallyal. Ebbdl két dolog latszik: hogy a katalanok nagyon szeretnék ezt a
nemzetmeghatarozast magukra alkalmazni, s hogy az egy és oszthatatlan spa-
nyol nemzet talajan allo 1978-as alkotmany? ezt nem teszi szamukra lehetévé.

A 2006-o0s kataldn statGtumbdvités sokkal részletesebben rendelkezik a
nyelv kérdésében is.* Nemcsak azt allapitja meg, hogy Katalonia sajat nyelve
a katalan, hanem azt is, hogy ez a kozigazgatasban és a kozmédiaban altala-
nossagban hasznalt és elényben részesitett nyel’, valamint az oktatds nyelve.
Hivatalos statusahoz még annyit tesz hozza, hogy a masik hivatalos nyelvvel, a
spanyollal egyiitt, a katalan polgdroknak joguk és kotelességiik ismerni mind-
kettot (DECRET 2006), s ezzel ahhoz a formulahoz kozelit, amellyel a 1978-as
spanyol alkotmény rendelkezik a spanyol nyelvrdl: ,,4 kasztiliai az Allam hiva-
talos spanyol nyelve. Minden spanyolnak kételessége ismerni, és jogaban all

3 2. cikkely: ,,Az alkotmany alapja a spanyol Nemzet megbonthatatlan egysége, mely min-
den spanyol kozds és oszthatatlan hazdja, s egyuttal elismeri, valamint garantalja a nemze-
tiségek/kisnemzetek autondmiahoz valo jogat.”

4 Erdekes megfigyelniink, hogy a katalan parlament altal 2005. szeptember 30-an jovaha-
gyott valtozat mennyivel szélesebb jogkdroket és szigoribb szabalyozast biztosit a kata-
lan nyelv szamara, amelyeket a spanyol orszaggytilés, majd a Szenatus altal 2006. majus
10-én jovahagyott valtozat mar nem. Innen a 2006-os Miraveti Statatum giinyneve, me-
lyet a valtoztatasok utan Moncloa-i Statatumnak is neveznek. Fontos valtoztatas példaul
rogton az elsd, nyelvvel kapcsolatos rendelkezésnél, ahol a 2005-0s, miraveti verzioban
az ’a Catalunya’ formula szerepel, mig a 2006-os, Moncloa verzio, melyet végiil meg-
szavaztak, a kovetkezoképp fogalmaz: el catala és la llengua d’us normal i preferent de
les administracions publiques i dels mitjans de comunicacio publics de Catalunya’. Ez
a csOpp prepoziciovaltoztatas oOriasi nyelvi teriilet visszahoditasat jelenti a spanyol
nyelv szamara a torvénykezés szintjén, mert igy a katalan elsédleges hasznalatanak
kotelezettsége nem érinti a Katalonia teriiletén miikodo 6sszes tomegkommunikacios
eszkozt, hanem csak a katalan kormany altal finanszirozottakat.

5 Az elényben részesitett kifejezést az Alkotmanybirdsag alkotmanyellenesnek nyilvanitot-
ta és torolte.
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hasznalni.” Az alapvetd kiilonbség az, hogy a katalan alkotmanyosan kotelezo-
vé tett ismerete mellett természetesen megmarad a spanyolra mint allamnyelvre
vonatkozo jog ¢és kotelezettség is, vagyis az alaptorvény, ezaltal a kétnyelvi-
séget teszi uralkodé norméava. Ez azonban hatalmas elérelépés volt, mivel a
korabbi, 1979-es statutum meghatarozasa, amelyben eldszor mondjak ki, hogy
a tartomany ,,sajat nyelvvel” rendelkezik, semmiféle nyelvismereti vagy hasz-
nalati kételezettséget sem tartalmazott.

A 2006-0s statutum 6. cikkelye eldiranyozza még a katalannak az Eurdpai
Unioban valo hivatalossa tételét, a tobbi, nyelvi és kulturalis kotelékekkel Kata-
lonidhoz kapcsolodo teriilettel valod kapesolattartast, és hivatalos nyelvvé teszi
az okszitant (DECRET 306/2006). Ez az Gjlatin nyelv egyediil itt rendelkezik
ezzel a statussal, pedig fogyatkozo beszéldinek szazezrei Franciaorszagban él-
nek. Ez a nyilvanvaloan gesztusértékii alkotmanyos rendelkezés azt mutatja,
hogy a sokaig nem hivatalos, s6t tildozott és eltagadott nyelv, a katalan beszél6i
a torvényhozas szintjén demokratikusan gondolkodnak a nyelvi egyenjogusag
kérdésében. Megmutatkozik azonban két masik fontos torekvés is, a katalanok
nyelviiket nemesak tartomanyi vagy orszagos, hanem nemzetkdzi szinten is
legalizalni kivanjak, ezért az Eurdpai Unidban is hivatalossa akarjak tenni. Az
a torekvés pedig, hogy mas katalan nyelvii és kultaraju teriilettel is kapcsolatot
kivannak fenntartani és boviteni, arra utal, hogy a Paisos Catalans Kataloni-
an kiviil es6 tertileteire, Valenciara, a Balear-szigetekre Eszak-Kataloniara és
az aragoniai katalanul besz€ld dvezetre is hatast kivannak gyakorolni a nyelvi
testvériség jegyében. Ez a torekvés a katalan kulturalis expanziot kivanja legiti-
malni, és szeretné biztositani a magteriilet nyelvi hatorszagat.

A nyelvvel kapcsolatban az autoném katalan kormany €lén 1980 és 2003
kozott allo karizmatikus vezetd, Jordi Pujol azt vallotta, hogy ,,Katalonia esete
kiilonleges. Megvan a sajat nyelviink és kultirank, nemzetet alkotunk allam
nélkil” (CASTELLS 73-83). Vagyis a katalan nép kiilonbozdségét a félszigeti
allam tobbi népétdl 6 ezekben az identitasjegyekben vélte felfedezni, s 6t man-
datuma alatt ezek védelmét biztosito politikat folytatott. A nyugdijazdsa ota a
fiiggetlenségpartiak taborat erdsitd katalan politikus 2011-es, fordulatot jelzo
beszédében a kovetkezoket allapitotta meg: ,,ha megerésodik a jelenlegi Spa-
nyolorszag-felfogés, akkor csak két megoldas kinalkozik: a fiiggetlenség vagy a
katalansag és Katalonia fokozatos elttinése” (PUJOL 2011).

Mi torténik azonban akkor, ha Katalonia fliggetlenné valik? (Bar ennek in-
tézményi Utja épp a napokban valt lehetetlenné a siirgdsségi spanyol kormany-
iilés €s az Alkotmanybirdsag elé beterjesztett kérelem nyoman. Ez ugyanis a
konzultacid megtartasat lehetdvé tevo torvény, €s a november 9-ére meghirde-
tett konzultacionak nevezett népszavazas eltorlését eredményezte [QUERALT
2014]. Ez ellen oktober 1-jén reggel hatalmas spontan tomegtiltakozasok indul-
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tak Kataloniaban [CAPDEVILA 2014], és kisebb, de igen jelentds szolidaritasi
tiintetések Valenciaban, Mallorcan és Eszak-Kataloniaban, st megtortént az
els6 formalis tiltakozas is, hiszen a katalan parlament egy bizottsag felallitasat
szavazta meg, amely folytatja a november 9-ére kitlizott konzultacido megtarta-
sanak elokésziileteit. A tomegtiintetések jelszavait felkarolo katalan parlamenti
politika ezzel kimeritette a legalis lehetdségeket. A helyzet azonban nem oldo-
dott meg, a katalanok ethnoszként és démoszként is elégedetlenek, és a jelenlegi
spanyol kormany semmit nem tett a probléma orvoslasanak érdekében.)

Mi torténik tehat akkor, ha Katalonia valoban elnyeri fliggetlenségét, és be-
lép az eurdpai allamok soraba? Garanciat jelentene-e ez példaul a katalan nyelv
megmaradasara, és ha igen, milyen feltételek teljesiilése esetén? S ha az onallo
allamisag sem képes megmenteni a nyelvet, akkor elegendd lesz-e a kiilonallo
identitads megtartasahoz az, ami a nyelven til megmarad? A valaszokat homaly
fedi, hiszen a tarsadalom laboratoriumaban végzett emberkisérletek mind egy-
szeri és megismételhetetlen torténések. Sem résztvevoként, sem szemléloként
nem all rendelkezésiinkre olyan szabalyszeriiség, amely alapjan tévedhetetlentil
nyilatkozhatnank lehetséges kimeneteliikrél. A skot referendum el6tt az angol
politika sokféle engedményre mutatott hajlandosagot, mert annyira valdsa-
gosnak latta a skotok elszakadasanak lehet6ségét, akik aztan 55:45 aranyban
mégis a maradas mellett voksoltak. Katalonidban a fiiggetlenségparti tomeg-
tiintetéseken egyre nagyobb szamban vesznek részt az emberek. 2013-ban a Via
Catalana keretében Katalonia egész szarazfoldi hatara mentén, mintegy 400
km hosszan ¢él6 hatarvonalat alkotva sorakoztak fel az emberek. 2014. szep-
tember 11-én pedig 1,8 milli6 ember tomoriilt a Barcelonaban rajzolt hatalmas
V betli alakzataba. Ha azonban valdban az urnakhoz szolitjak oket, akkor mi
hatarozza majd meg els6dlegesen a dontési preferenciaikat? Lehet, hogy éppen
a nyelvi hovatartozas?

Hogy a kataloniai nyelvi viszonyokrdl pontosabb képet kaphassunk, ér-
demes tanulmanyoznunk az EULP 2013 (’Enquesta d’Usos Lingiiistics de la
Poblacid) statisztikdjat. Ez a felmérés 7500 megkérdezett valaszai, tehat egy
nagy statisztikai merités alapjan igyekszik képet rajzolni a teriilet nyelvi va-
l6sagarol (EULP 2013). Eredményei, amelyek nem kaptak nagy visszhangot a
katalan médiaban, eldszor is azokat a mar tiz éve ismeretes adatokat erdsitik
meg, miszerint Katalonidban a tobbség nyelve tovabbra is a spanyol, akarme-
lyik kritériumot vessziik is figyelembe: a csalddban hasznalatos elsd nyelvet, az
identifik4cio nyelvét vagy az altalaban hasznalt nyelvet. Masodsorban, ezek az
eredmények megmutattak azt is, hogy Eurdpa tobbi kisebbségi vagy regionalis
nyelvével ellentétben a katalant 600 000 mas anyanyelvi tartja az identifika-
cio nyelvének, ami azt jelzi, hogy a katalan tényleges vonzerédvel bir. Ezt az
adatot viszont a média széles kdrben hangoztatta Katalonia-szerte. Onmagaban

122



Nemes K.: FUGGETLENSEG — ALLAM —NYELV...  LETUNK 2015/2. 117-128.

ez a tény azonban semmiképpen sem csabithat arra a kovetkeztetésre, hogy a
katalan kiszorithatja a hasznalatbdl a spanyolt, a politikailag katalan lakossag
55%-anak anyanyelvét.

A reménybeli fiiggetlen allam lakossagat tehat 55%-ban spanyol ajkuak
alkotnak, akik azonban részben beszélnek katalanul. Az orszag lakossadganak
90%-a kétnyelvli — a katalanok gyakorlatilag 99,9%-a —, és ez alatt alapvetéen
a katalan—spanyol kétnyelviiséget értem, mert az a 300 nyelv, melynek jelen-
1étét a média hangoztatja, valdjaban minden bevandorlast befogadd orszagra
igaz. Ez a tény azonban az alapdilemman nem valtoztat semmit: a f6 kérdés
az, hogy ha marad a jelen allas, azaz a katalan ¢és a spanyol egyarant hivatalos
nyelv marad Kataloniaban, az biztositja-e a kisebbségi nyelvnek, a katalannak
a fennmaradasat.

Azt allithatjuk, hogy egy nyelv akkor marad ¢l6, ha sziikkség van ra a min-
dennapi kommunikécioban és az {izleti életben, vagyis a tarsadalmi és a gaz-
dasagi fennmaradas teriiletein. Ha egy tarsadalom alapvet6en kétnyelvii, az
a szociolingvisztikai megfigyelések alapjan atmeneti allapotnak tekintheto.
Ha adott esetben a két nyelv egyike csakis az adott teriileten hasznalatos kis
nyelv, a masik pedig egy vilagszerte tobb szazmillio ember altal beszElt vi-
lagnyelv, akkor eléggé valdsziniinek tarthatjuk, hogy esetiinkben a katalan
anyanyelviiek, bar tovabbadjak a nyelvet, de a spanyollal gyakori érintkezés-
ben ¢lve hosszabb tavon nyelvet valtanak. Erre utal egy masik adat: a 2006-o0s
statisztikakban, ahol ezt el6szor figyelték, a gyermekeikkel mindkét nyelven
beszélo sziilok aranya 1,1%, mara ez a mutaté 7,8% (ECVHP 2011). Ha az
egyik nyelvet mindenki beszéli, €s hasznalatdval a munka, a kozigazgatas, a
kulttra stb. terén egyarant érvényesiilhetiink, akkor racionalisan szemlélve az
a hasznosabb nyelv. A bevandorlokat fogado orszag uj lakosai mindenképpen
a hasznosabb, vagyis a szélesebb korben hasznalatos nyelvet fogjak elényben
részesiteni. A masikat, ez esetben a katalant, csak akkor tanuljak meg, ha va-
lamiért feltétleniil sziikséges. Mondjuk, mert az iskolaban kotelezd, de ez mar
egy mas tipusu és mas szintli nyelvtudas lesz. Ha az aruk felirata, a hasznalati
utasitasok, a filmek szinkronja, az iizleti élet, a hirdetések, a birosagi tigyek,
a tomegkommunikacio nagyrészt spanyolul zajlik, a katalan hasznalata visz-
szaszorul a katalan csaladokba, vagy csak az iskolai katalanra korlatozodik.
Ett6l kezdve mar csak a hagyomanydrzés céljait teljesiti, identitasjelzo értéke
marad, de nem gyakorolja majd a nyelv altal betolthetd osszes tisztséget. Igy
aztan nemzedékrdl nemzedékre kevesebb beszéldje marad, s idével elfoglalja
méltod helyét a nemzeti emlékezetben, a becses orokség kategoriaban. Ilyen
erOviszonyok mellett, akar diktatiraban, akar demokraciaban, sokkal val6szi-
niibb, hogy a tulélési verseny gydztese a spanyol nyelv lesz, a nagy hal megeszi
a kicsit klasszikus elve alapjan.
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A katalan nacionalizmusrol megallapithatd, hogy a katalan nyelvvédelem
koré, abbol kiinduloan szervezodott. A katalan nyelvet a 19. szazadtol fogva a
nemzeti 6ntudat legfontosabb elemeként hatarozhatjuk meg (MANIFEST 2012
é¢s COROMINES 2013).6 A diktatra negyven éve alatti tilalom, amely a ka-
talan szabad hasznalatdt az otthon falain til mindeniitt sujtotta, védekezd al-
laspontra szoritotta a katalanokat, akik ragaszkodvan nyelviikhoz, kétnyelviiek
lettek, de nem sziintek meg kiizdeni azért, mint azt a fenti példakbol is lathat-
tuk, hogy mell6z6tt anyanyelviik egyenjogt lehessen a spanyollal és a tobbi eu-
ropai nyelvvel. Ha fordul a kocka, és a térképen megjelenik egy Katalonia nevii
allam, ¢s a katalanok demokratikus nyitottsaggal megtartjak ezt a kulturalis
gazdagsagként tételezett, immaron hivatalos kétnyelviiséget, mert nem akarjak
uj orszaguk lakossaganak 55%-at olyan torvényekkel stjtani, mint amilyenek-
kel korabban az 6 nyelviiket sujtottak, akkor nagyon progressziv és konzekven-
sen demokratikus gondolkodasrol tesznek tanusagot. Ma mar az ERC, azaz a
Franco haléla utni atmenet idejétél kezdve hagyomanyosan fiiggetlenségpar-
ti katalan baloldali part, amely kordbban a katalan kizarélagos hivatalossaga
mellett érvelt, a mindkét nyelv hivatalossaga mellé teszi le a voksat. Ennek a
hirtelen valtozasnak a hatterében vélhetden nemcsak a baloldali republikanus
meggy6zddés all, hanem révid tavi, szavazatszerzo indokok is igazoljak. Azok,
akik demokratikusabb, nyitottabb, fejlédoképesebb, modernebb joléti allamot
szeretnének, mely gazdag kis orszagként prosperal Spanyolorszag északkeleti
tartomanya helyén, azok nem mind katalan ajktiak, s 6ket az urnék el6tt allva
elriaszthatja a fiiggetlenség gondolatatol egy olyan nemzetallam képe, amely-
ben anyanyelviik nem lesz az orszag nyelve.

A kérdésben nyilatkozo professzorok, nyelvészek, 0jsagirok, szerkesztok és
egyéb katalan nyelvhasznalok és védelmezok allitasa szerint azonban igen furcsa
lenne, ha annyi iildoztetéssel teli évszazad utan a nemzet tigy vesztené el a nyel-
vét, hogy kozben elnyeri az 6nallo allamisagot (LLETRES 64 2012).” Ha a kata-
lanok Gabriel Biblioni nyelvészprofesszor €s egyetemi tandr allaspontjat fogad-
jak meg, akkor teljes védelmet biztositanak a nyelviiknek. A professzor szerint a

6 Nosaltres sabem prou bé que 1’anima de la naci6 catalana és la seva llengua... Per a
nosaltres, la personalitat i el geni nacionalde la patria no es pot entendre en un altre idioma
que no sigui el catala. Mi tisztaban vagyunk azzal, hogy a katalan nemzet lelke a nyelv...
Szamunkra a patriota szellem és személyiség nem értelmezhetd egy masik nyelven, ame-
lyik nem kataldn. A nemzeti nyelv manifesztuma cimii dokumentum szavai, mely Barce-
lonaban kelt 2012. oktober 30-an.

7 A Manifesztum azzal érvel, hogy ha megmarad mindkét nyelv hivatalos statusa, az a ma
is fennallo nyelvi elrendezédést tartana fenn, amely lehetové teszi, hogy a Paisos Catalans
tertiletén barki élhet ugy, hogy csakis spanyolul tud, és megveti a katalant...mit ér akkor a
politikai fliggetlenség a mi nyelviink szdméara?
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katalan teljes normalizécioja csakis ugy valosithat meg, ha a spanyol megsziinik
mindenki altal ismert nyelvnek lenni, és ezt a szerepét a katalan veszi at. Ez ugy
volna elérhetd, ha a spanyol nem lenne tobbé kotelezd nyelv az iskolaban, és egy
iitoképes katalan tomegkommunikacio szoritana ki a jelenlegi spanyol médiat.
Ebben a folyamatban a professzor véleménye szerint a spanyolul beszélé kozos-
ségnek lassan, fokozatosan, természetes modon kellene feloldodnia, s a folyama-
tot a spanyolul besz€ld felndtt kozosség érdekeinek figyelembevételével kellene
megtervezni. Az uj nemzedékek az iskolaban csak katalanul tanulnanak majd, s
ez lenne a tarsadalmi érintkezés nyelve is, mikdzben a spanyol ajktiak ugyanutgy,
mint barmely bevandorlo csaladban, megtarthatnak nyelviiket a csaladon beliili
hasznalatban, ameddig csak jolesik. Ez a nyelvész, nyelvvédo szakember véle-
ménye a katalan fennmaradasi esélyeirdl, s ebben igazat kell adnunk neki.

Ez a lettek, észtek, ukranok valasza is a kérdésre, hogy tobbet ne emlitsiink,
akik egy kis nyelvet probalnak megmenteni a fenyegetd nagy arnyékaban. Az
anyanyelvi beszélok aranyszamait tekintve mindentitt a 24. 6raban nyilt erre
lehetdség, s a folyamat az 6nallo allamisag ellenére nem problémamentes. Van
olyan példa is, amikor egy nép ujrakezdo hite egy holt nyelv, a héber feltimasz-
tasat is lehetové tette, de ehhez igazan specialis torténelmi koriilmények ko-
z0ott keriilt sor, s megallapithatjuk, hogy a reménybeli Katalonia polgarsaganak
55%-a nem rendelkezik olyan motivacioval a katalan elsajatitdsara, mint mond-
juk a negyvenes évek végén Izrael jiddisiil beszélo lakosai. A katalan helyzete
azonban inkabb hasonlithaté az angol és a francia altal kiszoritott p és q kelta
nyelvekéhez8, azzal a kiilonbséggel, hogy jelenleg sokkal jobb egészségnek or-
vend, és sokkal tobb beszélovel rendelkezik, mint példaul az ir az ir nemzeti
fliggetlenség elnyerése idején.”

Ha valdban a nyelv mint legfobb identifikacios tényezé megmentése a cél,
akkor a nyelvészprofesszor altal javasolt drasztikus modszerekkel ez jelenleg
valészintileg még lehetséges, amennyiben Katalonia, mint j nemzetallam,
egyediili hivatalos nyelvévé teszi, és ezaltal, mint a vilag kulturalis 6rokségének
egy darabjat nem hagyja elveszni. De vajon van-e joga a demokracia koraban
egy hagyomanyo6rzo, vagyis anyanyelvét 6rz0 kozosségnek, sajat kincse védel-
mében akaratat rakényszeriteni a mara mar tobbségbe keriilt mas nyelvli honfi-
tarsaira? Valoban nagyobb védelem illeti-e az dshonos nyelveket a bevandorld

8 Skocia 1,1%, 57 000 besz¢ld, frorszag 138 000 beszéld elsd nyelve.

9 frorszag alkotmanyanak 8. cikkelye rendelkezik az orszag hivatalos nyelvének kérdésé-
ben: 1. The Irish language as the national language is the first official language. 2. The
English language is recognised as a second official language. Ennek ellenére az ir gaelic
inkabb a folklor palettajan szerepld szin, melynek tanuldsa, megtartasa egy bizonyos cso-
porthoz tartozast jelent, de 6nmagaban nem elegendd sem a tanulashoz, sem az orszagon
beliili érvényesiiléshez.
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kozosségek nyelvével szemben? S ha igen, ez a tobbletjog hogyan érvényesit-
het6? S marad-e elég identitaskiilonbség, ha a demokracia jatékszabalyainak
alkalmazasa soran elveszik a nyelv? Erték-e annyira egy nyelv, s az emberiség
kulturalis diverzitasa, hogy ne csak a nyelv lassu elhalasat biztositsuk demokra-
tikus uton, hanem a gyengébb javara aktivabb védelmet tamogassunk?

Manapsag a homogenizacié folyamatanak részesei vagyunk minden te-
kintetben, de szeretném idemasolni Leonardo da Vinci 6tszaz évvel korabbi,
idevonatkozé gondolatat, mert Iévén polihisztor, a nyelvek természetérdl is el-
mélkedett: ,,Folyton valtoznak egyik szazadrdl a masikra, egyik orszagrol a
masikra a népek sziinteleniil keveredése miatt, ami a haboruk és mas csapasok
hatasara kovetkezik be. Ugyanezen nyelvek ki vannak téve annak a veszélynek
is, hogy egyszer csak feledésbe mennek, hiszen halandoak, mint minden terem-
tett dolog” (ARRASSE), mondja a reneszansz mester, aki a toszkan nyelvjarast
beszélte, és akinek a gyakorlatra, valamint az intuiciora alapozott kutatasi mod-
szere ezt a torvényszerliséget sugallta.

IRODALOM

ARRASSE Daniel: Leonardo da Vinci. A vilag ritmusa. Budapest, Typotex (megjelenés
alatt)

BARCELO Miquel, de RIQUER Borja, UCELAY DA CAY Enrique 1982 Sobre la
historiografia catalana = Aveng, Dossier 156—461.

BIBILONI Gabriel, 2006 jan. 4 kataldn, valenciai és baleari statiutumok és modositott
statutumok nyelvi rendelkezéseinek osszehasonlito elemzése. http://www.bibiloni.cat/
llengua/comparativa.htm, letdltve: 2006. 06.

CAPDEVILA Xavier: [ aixo quin tribunal ho para? http://blocs.mesvilaweb.cat/xcapdevila
/?7p=268415, letdltve: 2014. 10. 01.

CASTELLS Manuel 2006. Az identitas hatalma. Gondolat-Infonia, Budapest

COROMINES Diana: El catala, unica llengua oficial en una futura Catalunya independent?
http://www.nuvol.com/noticies/el-catala-unica-llengua-oficial/, letdltve: 2003. 09. 25.

GISPERT Blanca—GREGORI Magda: La immersio lingiiistica: un model d’éxit.
http:/www.vilaweb.cat/noticia/4176888/20140306/immersio-linguistica-model-
dexit.html, letoltve: 2014. 03. 06.

LLETRES 64 http://www.lletres.cat/sumari/index.php?cont=article&article id=632

NOTICIES http:/www.ccma.cat/324/Neix-1Assemblea-Nacional-Catalana-amb-lobjectiu
-de-promoure-un-referendum-per-la-independencia-el-2014/noticia/1637212/,
letoltve: 2012. 03. 11.

PEREZ GARZON Juan Sisinio 2000. La creacion de la historia de Espafia = Juan Sisinio
Pérez Garzon (szerk.): La gestion de la memoria. La historia de Espana al servicio del
poder, Barcelona, 63—110.

PUJOL Jordi 2011. Conferéncia del MH Auditori de I’idEC (Universitat Pompeu Fabra)
Barcelona

QUERALT Argelia 2014. La suspension del Tribunal constitucional El Diario http:/
www.eldiario.es/agendapublica/reforma-constitucional/suspension-Tribunal-
Constitucional 0_308669208.html, letéltve: 2014. 09. 09.

VICENS VIVES Jaume, 1960. Noticia de Catalunya, Destino, Barcelona

126



Nemes K.: FUGGETLENSEG — ALLAM —NYELV...  LETUNK 2015/2. 117-128.
TORVENYEK, NYILATKOZATOK

Felmérés a katalan lakossag életkoriilményeirdl és szokasairdl. L’Enquesta de condicions
de vida i habits de la poblacio de Catalunya 2011 (ECVHP 2011). A katalan kormany
Statisztikai Intézete, http:/www.enquestadecondicionsdevida.cat/

Kataloénia Autonomia Statatuma 1979. https:/www.gencat.cat/generalitat/cat/estatut1979/
titol_preliminar.htm

Katalonia modositott Autondémia Statutuma 2006 DECRET 306/2006, de 20 de juliol, pel
qual es dona publicitat a la Llei organica 6/2006, de 19 de juliol, de reforma de 1’Estatut
d’autonomia de Catalunya https://www.gencat.cat/eadop/imatges/4680/c4680.pdf
http://web.gencat.cat/ca/generalitat/estatut/

A Katalan Parlament Szuverenitasi Nyilatkozata
http://www.vilaweb.cat/noticia/4076809/20130123/declaracio-sobirania-dret-
decidir-poble-catalunya.html  http:/www.vilaweb.cat/noticia/4077586/20130125/
katalonia-parlamentje-szuverenitasi-nyilatkozatot-fogad.html

A nemzeti nyelv manifesztuma. Manifest de llengua nacional Barcelona. 2012. 10. 30. http://
www.racocatala.cat/forums/fil/167854/manifest-si-catala-unica-llengua-oficial-
futur-estat-catala-independent  http:/www.solidaritatcatalana.cat/sites/default/files/
actualitat2/manifest In 2012 _0.pdf

A Spanyol Alkotmany http:/www.lamoncloa.gob.es/documents/constitucion_esl.pdf
http://noticias.juridicas.com/base _datos/Admin/constitucion.tp.html#al

A Spanyol Alkotménybirdsag déntése a 2006-os Katalan StatGtumbdvitésrél. Sentencia
31/2010, de 28 de junio de 2010 (BOE niim. 172, de 16 de julio de 2010). (BOE num.
172, de 16 de julio de 2010)
http://www.tribunalconstitucional.es/es/jurisprudencia/paginas/Sentencia.
aspx?cod=16273

Statisztika a kataloniai lakossag nyelvhasznalatarol. Katalan kormany 2013 http:/www20.
gencat.cat/docs/Llengcat/Documents/Publicacions/Altres/Arxius/EULP2013
fullet.pdf

Independence — State — Language: The Catalan paradox

The autonomous community of Catalonia has asserted its growing demand
of independence since 2010. Today, the Catalan language banned under the
Franco dictatorship (1939—-1975) is the compulsory language in the schools of
the community. However, the autochton population of this rich industrialized
region traditionally attracting immigration, has become a minority by now.
Among the supporters of independence of the community suffering the
consequences of the economic crisis in Spain, we find a large number of
people whose mother tongue is Spanish. The traditionally linguistic and
cultural based catalanism faces a new situation with secession becoming a
real political alternative. Paradoxically, by gaining an independent state may
result in loosing the language previous trustee of Catalan national identity.

Key words: nation-state, national identity, language identity, bilingualism,
democratic rights
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Nezavisnost — drzava — jezik: specificni slucaj Katalonije

Autonomna pokrajina Katalonija od 2010. godine sve energicnije istice
svoju nameru da postane nezavisna. Katalonski jezik, koji je za vrema Frankove
diktature (1939-1975.) bio zabranjen, sada je obavezan u $kolama ove pokrajine.
Medutim, u ovoj industrijski razvijenoj oblasti, koja tradicionalno privlaci
imigrante, prastanovnici su do danas postali manjina. Ipak, u pokrajini koja trpi
posledice spanske ekonomske krize, u velikom broju se mogu naci i stanovnici
koji podrzavaju ideju nezavisnosti, a ne pripadaju populaciji Katalonaca.
Kako je medutim politicko ocepljenje postala realna moguénost, katalonizam,
koji tradicionalno lezi na kulturno-jezickim oosnovama, treba da se suoci sa
novonastalom situacijom. Naime, na paradoksalan nacin nastanak nezavisne
drzave koja je do sada predstavljala glavni simbol nacionalnog identiteta, mogao
bi da rezultuje izumiranjem samog jezika.

Kljucne reci: nacionalna drzava, nacionalni identitet, dvojezi¢nost,
demokratska prava

Independencia — estat — idioma: la paradoxa catalana

La Comunitat Autonoma de Catalunya esta manifestant la seva creixent de-
manda d'independéncia des del 2010. Avui en dia el catala — idioma prohibit,
0 amb prou feines tolerat, sota la dictadura franquista — és llengua obligatoria
a les escoles de la comunitat. No obstant aixo, la poblacio autoctona de la re-
€16 — rica i industrialitzada, desti tradicional de la immigracio des de I'interior
d’Espanya — s'ha convertit en minoria. Entre els partidaris de la independencia
de la comunitat autonoma, que pateix les conseqiiéncies de la crisi economica
espanyola, trobem gran quantitat de persones de llengua materna castellana. El
catalanisme, que tradicionalment t€ un fons lingiiistic i cultural, s'enfronta a una
nova situacio ara que la secessio esta convertint-se en una alternativa politica
real. Paradoxalment, I'obtenci6 d'un estat independent pot provocar la pérdua de
l'idioma que ha estat el senyal més emblematic de la identitat nacional catalana.

Paraules clau: Estat-nacid, la identitat nacional, la identitat llengua, bilin-
giiisme, els drets democratics

Beérkezés id6pontja: 2015. 02. 28.
Kozlésre elfogadva: 2015. 04. 30.
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TORVENYBE FOGLALT EMLEKEZET

Memory codified

Secanje polozeno u zakon

Memoria feta llei

A demokratikus atmenet (1975-1982) évei alatt a Franco-diktatura demokratikus rezsimmé
alakult. A békés valtozas garancidja az Amnesztiatorvény (1978) volt, mely szabadda tette
a rabokat és biintetlenségben részesitette a rabtartokat, az elnyomo rendszer feleldseit. A
diktattra tiltasa utan a demokratikus atalakulas békéjét garantalo, torvényesitett felejtés
hallgattatta el a koztarsasagparti emlékezetet. 2007-ben azonban a spanyol parlament — s
vele egy id6ben a katalan is — elfogadta a Torténelmi Emlékezet torvényét. Bar mindkét
torvény baloldali, mult- és jovoképiik, s ekképpen legitimaciojuk alapja igen kiilonb6zo.
Osszehasonlitasuk vilagosan kirajzolja az ideoldgiai torésvonal mentén megosztott orszag
mellett az egymastol eltérd nemzeti alapon megosztott emlékezeteket is.

Kulcsszavak: amnesztia — amnézia, torténelmi emlékezet, térténelmi igazsagtétel, tarsadal-
mi megbékélés, emlékezetpolitika — jovépolitika, megosztott emlékezet

Hatvannyolc évvel a spanyol polgarhaboru (1936-1939) vége, és harminc-
két évvel Franco haldla (1975) utan, a szocialista tobbségli spanyol képviselo-
haz 2007. oktober 31-én megszavazta a Torténelmi Emlékezet torvényét (LEY
52/2007, de 26 de diciembre, kozismertebb nevén Ley de la Memoria Historica
LMH). Ennek a célja az volt, hogy a polgarhabort ¢és a diktatara évei alatt erd-
szakot és iildoztetést szenvedettek jogait elismerjék, kiszélesitsek, s érdekiikben
konkrét intézkedéseket foganatositsanak.

A torvény — sokak kivancsisagat kielégitendo — el6szor is megokolja, hogy
miért volt sziikség a meghozatalara, és a kovetkezoképpen fogalmaz: ,,A de-
mokratikus atmenet folyamatat a megbékélés ¢és az egyetértés szelleme, vala-
mint a pluralizmus irdnti tisztelet és minden gondolkoddsmod békés védelme
jellemezte. Ez tette lehet6vé az 1978-as Alkotmany megsziiletését, ami ezeknek
az egyértelmiien integraciora iranyul6 torekvéseknek a jogi megfogalmazasa.
Ezzel az atmenet olyan alkotmanyos alapot teremtett az egytittélésre, amely pél-
da nélkiili a korabbi torténelemben, és mar a demokratikus korszak kezdetétol
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fogva kiilonboz6 intézkedéseket hozott azoknak a javara, akik az Alkotmany
el6tti évtizedek soran elszenvedték a polgarhabori és a diktatura kdvetkezmé-
nyeit” (LMH 2007). A kdvetkezoé bekezdésben megallapitja azt is, hogy ,,bar a
torvényhozas részérdl torténtek az aldozatok elismerésére iranyuld eréfeszité-
sek, tovabbra is 1éteznek olyan allampolgari, parlamenti és civil szervezddések-
tol érkezd jogos kovetelések, amelyeknek a spanyol demokracia egyetértésre
torekvo alapitd szellemében és az Alkotmany keretein beliil (a torvényhozok)
helyet kell adjanak” (LMH 2007).

A hetvenes évek masodik felében és a nyolcvanas években valoban sziilet-
tek olyan torvények és rendeletek, amelyek nyoman nyugdijhoz jutottak azok a
haborus rokkantak is, akik a koztarsasag oldalan harcoltak (1976), nyugdijhoz
és orvosi, valamint szocialis ellatashoz valo jogot szereztek a habortiban eleset-
tek ozvegyei, gyermekei (1979), 1980-ban nyugdijat szavaztak meg a republi-
kanus zénéban harcoldoknak, majd két évvel késobb a haboru soran rokkantta
valt civileknek is. Az 1990 és 1992 kozott a szocialista kormany altal hozott
torvények formalisan lehetdvé tették, hogy a Franco-rendszer altal bebortonzot-
tek bizonyos része anyagi karpotlasban részesiiljon. Az 1996 marciusatol 2004
marciusaig hatalmon levé népparti kormany azonban gatolta ezt a folyamatot.
A karpotlas kérdését az autonom kozosségek kormanyainak hataskorébe utalta,
ott pedig a népparti képviselok tovabbra is akadalyoztak az egyéni kezdemé-
nyezésre indithato folyamatokat (az Eurdpa Tanacs parlamenti tanacskozo tes-
tillete altal 2006. marcius 17-én jovahagyott jelentés, 88. pont).

A Torténelmi Emlékezet térvénye elotti idszak kollektiv emlékezetet meg-
hatarozo torvénye, a demokratikus atmenet idején és szellemében, 1977-ben
fogant amnesztiatorvény. Ennek hatasara kiszabadultak a rendszer bortoneibol
a politikai elitéltek, de ugyanakkor a megbékélés jegyében biintetlenséget biz-
tositott az elnyomo rendszer nevében cselekvo tildozoknek és rabtartoknak is.
A spanyol demokratikus atmenetben nem volt jelen az a torekvés, hogy biin-
tet6jogi felelosséget allapitson meg az emberi jogok kordbbi megsértése miatt
(YSAS 2009: 406). Ez els6sorban a spanyol polgarhabort ¢s a Franco-korszak
fajdalmas tapasztalatanak kdszonhetd, amelynek birtokdban az atmenetben
részt vevo nemzedékek a legkisebb veszélyt rejtd, békés reformok utjan torténd
politikai atalakulas mellett dontottek.

Ezt a valtozast alapvetden nem forradalmi tomegek kényszeritették ki, bar
nem hidnyoztak a forgatokonyvbdl a tomegtiintetések és a halalesetek sem. A
valtozas paktumanak torténelmi felelossége elsdsorban a létrejottéért felelds
feleket: az egyhazat, a hadsereget, a nagyvallalatokat, a partokat és a szakszer-
vezeteket terheli (PEREZ SERRANO 2004). A régi allamhatalom képvisel6i
beengedték a jogszeriiség sancai mogé a Franco-ellenes erdket, akik immar
torvényesitett mikodésiik altal demokratikus legitimitast kolcsonoztek az at-
alakuld rendszernek. Igy valésult meg a do ut des realpolitikai elve alapjan a
békés, sz€lséségektdl (valtozatlansag/forradalmi szakitds) mentes atmenet,
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amelynek soran a szemben allo felek mindegyike belatta, hogy nem szamithat
teljes, kizarélagos gyézelemre. A polgarhaboru traumatikus emlékezete tehat a
régi félelmek miatt késztette realpolitikara mindkét oldalt. A realpolitika jegyé-
ben viszont a Franco-ellenes mozgalom nem bossztért kialtott — hiszen Fran-
co agyban halt meg, és rendszere, mely kiegyezett az USA-val, a Vatikannal,
NATO-tagallamma valt, és gazdasagi modernizalodast is végrehajtott — hanem
a parlamentaris demokraciat akarta visszaallitani, és emiatt ,,nemzeti megbé-
kélésre” torekedett. Ennek a hozzaallasnak ékes bizonyitéka a Spanyol Kom-
munista Part Kézponti Bizottsaganak 1956-os, torténelmi jelentdségilinek bizo-
nyult, berlini gytlése altal kiadott korai nyilatkozat is (Declaracion del Partido
Comunista de Espafia 1956).!

A Torténelmi Emlékezet torvénye is erre a ,,spanyol demokracia egyetér-
tésre torekvo alapito lelkiiletének” nevezett szellemre hivatkozik. Ez iranyitja
a modellértéki politikai paktumot, az atmenet folyamatat, és ebben fogant az
1978-as Alkotmany is. Ennek elemeit nevezhetjiik az 0j spanyol demokracia
alapité mitoszanak, legitimitasa alapjanak, az j origénak, ami a 2007-es szoci-
alista torvény szamara is kiindulasi alapot jelent, mint az kideriilt a Torténelmi
Emlékezet torvényének bevezetd szovegébdl. Ez az uj alapozas volt hivatott he-
lyettesiteni a spanyolok kollektiv emlékezetében a polgarhabort tragikus emlé-
két. A megbékélés redlpolitikaja azonban tavolrol sem jelentette azt, hogy akér
a Franco-rendszer hivei, akér az ellenzék megvaltoztatta volna sajat csoporthii
emlékezetét. Ezek az egymasnak ellentmondo, s6t egymast kélesondsen kizard
csoportemlékezetek tovabbra is kiillonb6zé szimbolumrendszerrel, legitimacios
alappal és érvrendszerrel miikodtek tovabb.

Visszatérve a Torténelmi Emlékezet torvényének szovegéhez, megallapit-
hatjuk, hogy sziikségességét még két korabbi jogi nyilatkozatra hivatkozva ta-
masztja ala. Ezek egyike a spanyol néppart (PP) altal alkotott 2002-es javaslat,
mely megallapitja, hogy ,,senki sem érezheti magat felhatalmazva erdszak al-
kalmazasara annak érdekében, hogy politikai meggy6z6dését masokra kény-

képp fogalmaz: ,,a polgarhdbortiban az ellenkezd tdborban harcolok kozt egyre nagyobbra
nd a megbékélés iranti igény”, ezért a PCE kijelenti, hogy feltétel nélkiil ,.készen all a
spanyolok kozti nemzeti megbékélésre, amely véget vet a polgarhabort okozta és Franco
tabornok altal fenntartott megosztottsag allapotanak”. A deklaraciéo a kommunista part-
ra jellemzd optimizmussal a jovore fliggeszti tekintetét, mert ,,nem akarja vallalni annak
szornyl felelosségét Spanyolorszag és a jovo elott, hogy azoknak a generacioknak a val-
lara terheli az események felel6sségét, akik ezekben részt sem vettek”. Legfobb célkiti-
zéseként pedig a kovetkez6t jeloli meg: ,,Ugy véljilk, hogy az volna a legnagyobb igaz-
sagszolgaltatas mindenki szamara, aki a szabadsagért esett el vagy érte szenvedett, ha
Spanyolorszagban ismét helyredllna a szabadsag”. A POUM 1947-ben kiadott nyilatkoza-
ta teljes egészében elveti a demokracia visszaallitasanak lehetdségét, ha az polgarhabora
utjan valosulhatna csak meg, s ugy véli, hogy ,,Spanyolorszag szamara az az alapvetd
probléma, hogy megszabaduljon a polgarhaborutol”.
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szeritse és totalitarius rendszert hozzon létre, amely nem tartja tiszteletben
minden allampolgar szabadsagat és méltosagat, ezt demokratikus tarsadalmunk
elitéli és visszautasitja”. A masik pedig a nagy tekintélyt civil szervezet, az Eu-
ropa Tanacs parlamenti tanacskozo testiilete altal 2006. marcius 17-én jovaha-
gyott jelentés, amely nemzetkdzileg elitéli a Franco-rendszer altal 1939 és 1975
kozott elkovetett binoket, mint az emberi jogok stilyos megsértését. Az Euro-
pa Tanacs e Franco-rendszert elitélé dontése egy olyan jelentésre épiilt, amely
Paul Preston torténész szakmai segitségével késziilt, és a maltai Leo Brincat
terjesztette be (CUE 2006). Ez a 43 orszag képviseli altal elfogadott nyilat-
kozat val6jaban a Franco-rezsim elsé teljes korti nemzetkozi elitélése. Amikor
az ENSZ a negyvenes években elutasitotta Spanyolorszag felvételi kérelmét a
szervezetbe, akkor csupan a rendszer nécibarat jellegét jelolte meg indoklas-
ként. A 2006-0s jelentés azonban a kovetkezd kijelentést teszi: ,,Elegendd bi-
zonyiték all rendelkezésre annak megallapitasahoz, hogy a Franco-rendszer az
emberi jogokat szisztematikusan megsérto eljarasokat alkalmazott polgaraival
szemben... A multtal val6é szembenézés pedig nem jelentheti pusztan azt, hogy
a kozteriiletekrdl eltavolitanak bizonyos utcatablakat, feliratokat, jelképeket,
hanem a rendszer komoly vizsgélatanak a rendszer egyértelmu elitéléséhez kell
vezetnie.” (Az Eurdpa Tanacs parlamenti tanacskozo testiilete altal 2006. mar-
cius 17-én jovahagyott jelentés.) Az Eurdpa Tanacs ugy véli, késedelem nélkiil
kell ebben a kérdésben intézkedni, és arra kéri a spanyol kormanyt, hogy mind
moralisan, mind pedig anyagi szempontbol segitsék azoknak a csoportoknak ¢és
szervezeteknek a munkdjat, amelyek igyekeznek a koztudatba bevinni a Fran-
co-rendszer altal az emberi jogok ellen elkdvetett biindk torténelmi emlékeze-
tét. A dokumentum 94. pontjanak ajanlasa szerint a spanyol kormanynak egy
allami bizottsagot kellene létrehoznia, amely megvizsgalna a diktattra altal az
emberi jogok ellenére elkovetett blindket, €s eredményeirdl jelentést tenne az
Eurdépa Tanacsnak. A 95. pontban jelzik, hogy a torténészek és kutatok szamara
meg kellene nyitni minden levéltarat, legyen az allami vagy magan, polgari
vagy katonai, melyek anyaga hozzéjarulhat az igazsag kideritéséhez, kiilonds
tekintettel az allamilag finanszirozott Francisco Franco Alapitvany altal 6rzott
dokumentumokra, és kivanatosnak tartjak minden fasiszta levéltar megnyitasat
a széles nyilvanossag el6tt. A nyilatkozat kijelenti, hogy a spanyol kormany a
nemzetk6zi kozosség teljes tamogatasat birja a Franco-rezsim elnyomasanak
aldozatait rejté tomegsirok feltarasahoz. Ezenkiviil javasolja még egy torténész-
bizottsag felallitasat, amely meghatarozza, hogy a torténelemtanitas soran ho-
gyan kezeljék a polgarhaboru kérdését, s megallapitsa, miként helyezzenek el
az Elesettek Volgyében épiilt sziklatemplomban egy allando kiallitast, amely
bemutatja, hogyan épiilt a bazilika kényszemunkara kirendelt koztarsasagi ra-
bok altal (az Eurdpa Tandcs parlamenti tanacskozo testiilete altal 2006. marcius
17-én jovahagyott jelentés 91-100. pontja).
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E két korabbi hivatkozott dokumentum jegyében fogalmazza meg tehat a Tor-
ténelmi Emlékezet torvénye a spanyolok sebeinek begyogyitasat célzo torvényt,
amely az emlékezet minden terén intézkedik. Elitéli a jogtalansagokat, erkdlcsileg
rehabilitdlja az igazsagtalan itéletek elszenveddit, karpotlast allapit meg szamukra,
megadja a spanyol allampolgarsagot a nemzetkozi brigadok ezt kérelmezé tagjai-
nak, valamint a kiilfoldre szakadt spanyolok leszarmazottainak, elismeri minden
allampolgar és csalad jogat az egyéni emlékezethez. Eppen ezért helyet ad annak
a ,,nagyon jogos kovetelésnek, mely nem kevés olyan allampolgartol érkezik, aki-
nek nincs tudomasa hozzatartozoi fellelhetdségének helyérdl, akik koziil tobben
még tomegsirokban hevernek, intézkedéseket és eszkozoket dolgoz ki annak ér-
dekében, hogy a kozigazgatasi szervek megkonnyithessék a kérelmezok szamara
a lokalizalas és az esetleges azonositas feladatat” (LMH 2007). Intézkedik a dik-
tatiira szimbolumainak a kozterekrol torténd eltavolitasat illetden is. Megerdsiti
repét, és integralja a Torténelmi Emlékezet Dokumentacios Kozpontjaba annak
érdekében, hogy megkonnyitse a torténelmi informacidkhoz valo hozzaférést. A
torvény kiilon cikkelyben intézkedik az Elesettek Volgye kérdésében, amelynek a
torvény megfogalmazasa értelmében ,,minden aldozat emlékét 6rz6 kozos teme-
tové kell valnia”. S mindez az ,,atmenet egyetértésre torekvo szellemében, hiszen
igy nemcsak a torvényben emlitett allampolgarok kapnak elismerést, nemcsak 6k
részesiilnek tiszteletadasban, hanem az egész spanyol demokracia” (LMH 2007).

Harminc demokratikus esztend? telt el az amnesztiatdrvény €s a Torténelmi
Emlékezet torvénye kozott. Ebbol megallapithatjuk, hogy az amnesztia nem je-
lent amnéziat, valamint hogy a mult és annak emlékei nagyon makacs dolgok,
amelyek nem mulnak el csak attol, hogy szemet hunyunk folottiik. Az atmenet
idején az emlékezethez valo jog mint allampolgari jog nem fogalmazodott meg,
a politikai atalakulas modja inkabb a feledéshez valo jogot fogalmazta meg,
mint a sikeres atmenet garanciajat.

Az igaz, hogy emlékezet és felejtés egy és ugyanazon képesség, az emberek
¢s a kozosségek maguk valasztjak ki multuk formatlan torténéshalmazabol a
megorzésre és a feledésre itélt elemeket, hogy ily modon felépitsék identitasu-
kat. Az élettorténetek vagy a nemzeti torténelmek gondosan kivalogatott, majd
logikus rendbe fiz6tt elemek sorai, amelyek valaszt adnak a ki vagyok kérdés-
re. Ha valakinek bizonytalan az identitasa, még lehetséges élnie, de aki képte-
len a felejtésre, annak szinte lehetetlen (BORGES 1970). A felejtés egészséges
onvédelem, traumatikus élettapasztalatok esetében az élet akar lehet valasztas
kérdése is, mint azt a buchenwaldi tabor egykori spanyol koztarsasagi rabja,
Jorge Semprun egyik regényének a cime is tikrozi: frni vagy élni (SEMPRUN
1995). Jol kell tehat megvalasztanunk az én-torténet narrativajat, mert mint
Walter Benjamin fogalmaz: ,,a mult képe eltlinéssel fenyeget minden olyan je-
lenben, amely nem épitkezik beldle”. Vagyis az a mult, amelyet nem hasznalunk
fel a jelen és azon keresztiil a jovo épitéséhez, az valdsziniileg a feledésbe hull.
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De mi torténik akkor, ha mint a spanyol torténelem az atmenet korszakaban,
a modernitasra jellemz6 optimizmussal a jovéépités felé fordul, rabula rasat
csindl, és ugy probalja elfelejteni a véres polgarhaborit, hogy annak jobb- és
baloldali emlékezetét egyarant kiiktatva, a vér nélkiili demokratikus atalakuldst
teszi meg az U rendszer legitimacios alapjaul? Ekkor a hivatalos allami emlé-
kezetbdl kiszorult emlékezetek a magan-, a csalad- és a csoportemlékezetekben
élnek tovabb, kedvezd bel- és kiilpolitikai koriilmények esetén tjra felbukkan-
nak, és Uj torvény megfogalmazasdhoz vezetnek. Igaz, hogy a spanyol torvény
felkarolja az igazsagtalansagot szenvedettek emlékezetét, nem kérddjelezi meg
azonban a status quét, hiszen indoklisaban nem nyul vissza az Atmenet elét-
ti idokbe. A koztarsasagi emlékezet felbukkanasat tehat a példaszerti atmenet,
mint alapité mitosz, ugyaniigy gatolja, mint a Franco-korszakbeli tiltas.

Ez természetesen nem jelenti azt, hogy a historiografia ne adott volna Fran-
co haléla utan a koztarsasagi emlékezetre alapozé munkakat, ezekbdl boséges
kinalat létezett (JULIA 2006), az irodalom és a film pedig mar a Franco-kor-
szakban is jegyzett olyan alkotasokat, amelyek drizték a legydzottek emlékeét
(MUNOZ MOLINA 2008). Az emlékezetet 6rz8 tudomdny és a miivészetek
mellett egyre ndvekedett a civil szervezédések szama is.

Az elsé emlékezetet 6rz0 egyesiilet, az Amical de Mauthausen 1962-ben
alakult, am a legalizalasara inditott tobbszori kisérletek ellenére csak 1978-ban
tett szert teljes kor(i jogi elismerésre. A Katalan Politikai Foglyok Szovetsége
1975-ben alakult, tizennyolcezer alairassal, de csak 1980-ban sikertilt legalissa
tenni mitkodését (DOMENEC 2009). A nehézkes kezdet ellenére az emlékezet-
megdrz6 egyesiiletek szama egyre novekedett. Ebben a folyamatban a fordulat
évének egyértelmiien 2000 tekinthetd, az Asociacion para la Recuperacion de
la Memoria Historica (ARMH) — Egyesiilet a Torténelmi Emlékezet Helyrealli-
tasaért — civil szervezet megalakulasanak éve. Ez a civil szervezet Emilio Silva
eltiint nagyapja utani nyomozas jarulékos eredménye, és ma mar Spanyolorszag
emblematikus szervezete. Tobb mint szazotven tomegsir feltarasat koszonhet-
jlik nekik, ezek kozt az elsé a Priaranza del Bierzo-i jeltelen tomegsir, amely 13
republikanus foldi maradvanyait tartalmazta, koztiik Emilio nagyapjaét (TRE-
GLOWN, 27-30 és ARMH honlap). Ekkor kezd6dott a tomegsirok feltarasa a
szervezet segitségével, és még oriasi munka all eléttiik, hiszen Spanyolorszag
vezetd helyen all az erdszak nyoman eltiint személyek rangsoraban legalabb
114 266 fore becsiilt eltlintjével (Right International Spain). Az emlékezet je-
gyében megalakulo egyesiiletek szama Spanyolorszagban 2003 és 2005 kozott
30-rol 70-re nétt, mig csak Katalonidban 2001 és 2007 kozott 38 ilyen szervezet
alakult (SCAGLIOLA 2008).

A 2000-es év mas tekintetben is fordulépontnak bizonyult. Az 1996-ban
hatalomra jutott Spanyol Néppart (PP) 2000-t6l kezdve mar a katalan jobbko-
z¢€p nacionalistdi tdmogatdsa nélkil is abszolut tobbséget szerzett a spanyol
parlamentben, ¢s kezdte hangsulyosabba tenni a sajat torténelmi 6rokségeként
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Orzott nemzetfelfogast. Ebben a folyamatban visszakeriiltek a forgalomba a dik-
tatlira ugynevezett alapitd mitoszai, a historiografidban is feltlintek Franco 1j
propagandistai (PRESTON ARMH Catalunya), s e felfogas mentén a nemzeti
identitasnak csak egy bizonyos formaja maradt elfogadhat6. 2000-ben az al-
lam tamogatdsban részesitette a Francisco Franco Alapitvanyt, és hazahozatta
a II. vilaghaboru soran a Division Azul soraiban a szovjet fronton elesettek
maradvanyait (SCAGLIOLA 2008). Ezenkiviil a jobboldalnak a demokrati-
kus korszak soran végig megmaradtak az egyhazban konzervalodott ritudléi:
a vértanukrol valo megemlékezések, martirologiak kiadasa, tablak elhelyezése
a templomokban, boldogga avatasok kérelmezése (Janos Pal papa tobb embert
avatott boldogga és szentté, mint elodei 0sszesen) vagy példaul Valencia érse-
ke azt javasolta, hogy a varos kozepén épitsenek egy Valencia boldogga ava-
tottjainak szentelt kegytemplomot (MIR 2009). 2002-ben megalakul a FAES
(Fundacion para el Analisis y los Estudios Sociales Founding Principles).

A spanyol baloldal tehat ebben a korszakban egy furcsa tirben talalhatta
magat, masodszor is elvesztette a parlamenti valasztasokat, mikdzben az abszo-
elétti elemeket. A polgarhaboru kitorésének 50. évforduloja alkalmabol 1986-
ban mondott beszédében Felipe Gonzalez két dolgot hangstlyozott: hogy ,,a ha-
bort testvérgyilkos jellege miatt azon események kozé tartozik, amelyekrdl nem
szabad megemlékezni, masrészt pedig ugy vélte, hogy a haborti mar véglegesen
emlékezetének részét képezi. Nem €16 jelenlét azonban egy olyan orszagban,
amelynek erkdlesi alapjai a szabadsag €s a tolerancia értékeiben gyokereznek”
(SCAGLIOLA 2008: 306). Ugyanezt az atmenet paktumahoz és elvi, ideologiai
alapvetéséhez valo hiiséget figyelhetjiikk meg a Torténelmi Emlékezetrél hozott
szocialista torvény indoklas részében is, mint az az idézetekbdl kidertilt.

Ebben a tekintetben tehat a baloldal hi maradt a status quohoz, azon-
ban gyakran emlegetik a torvénnyel kapcsolatban az 1 miniszterelndk, Luis
Rodriguez Zapatero két nagyapjat. Nemcsak az 1936-ban meggyilkolt Juan
Rodriguez koztarsasagi katonatisztet (CASTRO 2008), akit beiktatasi beszédé-
ben felemlitett annak indoklasara, hogy miért sziikséges meghozni a polgarha-
boru és a diktatara aldozatainak emlékét 6rz6 intézkedéseket, hanem a masikat
is, aki a masik oldal békés hive volt (TREGLOWN 2013: 21). Ennek a jobboldali
nagyapanak a felemlegetése valojaban azt kivanja jelezni, hogy a torténelmi
emlékezet megbrzését célzo torvénytervezetben sokan egyszerti politikai ma-
ndvert latnak, amellyel a baloldal igyekszik legitimitast szerezni maganak. A
PP élén allo Rajoy vehemensen védeni kezdte az emlékezetrdl szolo térvénnyel
kapcsolatban a jobboldal tagado allaspontjat, miszerint a sebek felszaggatasa
nem tesz jot a tarsadalomnak, s ezaltal az aldozatok emlékének védelmezdje-
ként fellépd baloldal sikeresen lattatta a PP-t, mint a Franco-korszak értékeinek
védelmezojét és tovabbvivdjét. A torvény megsziiletésének okai kozott nyil-
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vanvaldan szerepel ez a politikai indok is, &m ez 6nmagaban nem lett volna
elegendd. A korabbi oldalakon mar lattuk, hogyan érett meg egyre inkabb a
tarsadalom erre a valtozasra.

A torvény megsziiletéséhez a politikai és tarsadalmi okokon tul, hozzajarult
még a nemzetkdzi kornyezet is. A berlini fal leomldsa utdn Europa keleti felén is
lathatova valtak a masodik vildghabort €s a kommunista diktatirak nyomai, és
el6térbe keriilt az aldozatok anyagi és erkdlcesi karpotlasanak kérdése. A latin-
amerikai kontinensen is a nyolcvanas években sziintek meg a katonai diktatu-
rak, és az orszagok a 90-es évektdl bizottsagokat hoztak 1étre allami akaratbol,
melyek Comissiones de Verdad y Reconciliacion néven az emberi jogok elleni
sulyos vétségek kivizsgalasara szakosodtak az igazsag és a megbékélés nevében
(ANDERLE 36. LERNER FEBRES 2004). A bizottsagokban dolgoz6 torténé-
szeknek gyakran bir6i szerep is jutott, hiszen feladatuk volt megallapitani, kinek
a feleldsségét terhelik az esetek. A bird és a torténész szerepének kozelitése nem
tartozik a tudomanyos torténetiras célkittizései kozé (JULIA 2006), de ebben
a helyzetben, a még ¢l6 torténelemmel mint alapanyaggal dolgozdk, akiknek
feladata a felel6sség megallapitasa volt, nehezen kertilhették ki az itéletmondast.

A kozéletben, s6t politikdban aktiv, orszdga irdnt elkotelezett torténész sze-
mélye azonban nem ritka jelenség. Jaume Vicens Vives katalan torténész ta-
nitvanyanak, Josep Fontananak irott levelében igy fogalmaz: ,,Tovabbra is Ggy
gondolom, hogy létezik egy dolog, ami fontosabb, mint az egyetem, ez pedig
az orszag. S fontosabb a torténettudomanynal az egyetem, mert rajta keresztiil
az orszagnak szolgalhat a torténettudomany” (NEMES 2013: 160). Katalonia
torténelmi emlékezetének kialakitasaban majd annak torvényessé vagy hivata-
lossé tételében is nagy szerepet jatszottak a torténészek. Mint mar emlitettiik,
az atmenet és az utana kovetkezo korszak historiografidja nem sziik6lkodott a
koztarsasagi emlékezetet 6rz6 miivekben, ezek azonban megmaradtak az aka-
démiai korokon beliil, vagy tudomanyos népszerisité irodalom formajaban ke-
riiltek piacra. Az emlékezetpolitika azonban ennél sokkal tagabb tevékenységet
jelent. A torténelmi emlékezetet ki kell dolgozni, majd széles korben terjeszteni
kiilonbozo tomegkommunikacios csatornakon, az oktatas altal, meg kell jelen-
nie a tarsadalomban szimbolikus és racionalis formaban egyarant. Az épitett
kornyezet, a koznapi terek megformalasat, az irodalmi, a térténelmi, zenei, kép-
zOémiivészeti miiveltségben valo jelenlétet jelenti.

A Torténelmi Emlékezetrol (Llei del Memorial Democratic) 2007. oktober
31-én sziiletett a katalan torvény, €és mar a preambulumabol megallapithato,
hogy a spanyol torvényhez képest radikalisan 11j alapokra helyezte az emléke-
zetpolitikat. A szoveg a kovetkezOképp indit: ,,Hosszl azoknak a harcoknak
a torténete, amelyeket Katalonia az 1714-ben téle elvett szabadsagokért €s
intézményei védelmében folytatott. A 19. szazad kozepétdl a katalanizmus,
a munkéssag harcai, a liberalis aramlatok és a koztarsasagi-foderalista moz-
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galom alkottak katalan demokratikus kultura, valamint a szabadsagokért,
a tarsadalmi igazsagossagért és az onkormanyzati intézmények visszaszer-
zéséért folytatott harc magjat. Az elsd és a masodik koztarsasag jelentik
ennek a harcnak a csucspontjait, s ezek jelentik a jelenlegi demokratikus
berendezkedés kozvetlen elézményeit. Primo de Rivera diktattiraja, de még
inkabb Franco tabornoké ujfent felfiiggesztették ezeket a szabadsagokat, és
kemény politikai, kulturalis, tarsadalmi és nemzeti elnyomast léptettek élet-
be” (Llei del Memorial Democratic preambulum). Ezt kdvetden a preambu-
lum a katalan alaptorvény 2006. julius 19-én elfogadott, modositott valtoza-
tanak 54. cikkelyére utal, mely a Torténelmi Emlékezet cikkelye (Estatut de
Catalunya 2006). Ez a cikkely azt mondja ki, hogy a Generalitatnak, azaz
a katalan kormanynak kotelessége ,,vigyazni arra, hogy Katalonia torténel-
mi emlékezete, vagyis a demokratikus szabadsagokért és jogokért folytatott
harc kozos oroksége megismerhetévé valjon €s fennmaradjon” (Estatut de
Catalunya 2006). Ennek érdekében gy rendelkezik, hogy ,,olyan intézmé-
nyi kezdeményezéseket kell alkalmazni, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy
elismerésben részesitsenek €s rehabilitaljanak minden személyt, aki a kata-
lan 6nkormanyzatot és a demokraciat védelmezte, s ennek kdvetkezménye-
képp tildoztetést szenvedett” (Estatut de Catalunya 2006). Az 54. cikkely 2.
pontja kimondja még, hogy a Generalitatnak arra is ligyelnie kell, hogy ez
a torténelmi emlékezet allandé szimboluma legyen a tolerancianak, a de-
mokratikus értékek méltosaganak €s a totalitarizmusok elutasitasanak...”. A
statutum hivatkozott cikkelye utan a Katalan Torténelmi Emlékezet torvény
preambuluma igy folytatja: ,,A demokracia nagysaga, szemben a totalitarius
rezsimekével, abban all, hogy képes elismerni az intolerancia minden aldo-
zatanak méltosagat, személyes, ideologiai vagy lelkiismereti kiilonbségekre
valé tekintet nélkiil. El kell ismerniink a politikai er6szak minden aldozatat”
(LLEI 13/2007, del 31).

A katalan baloldal harom partja (PSC — katalan szocialista part, ERC —
katalan koztarsasagi baloldal, ICV — katalan kezdeményezés és zoldek, ,,0ko-
kommunistak™) alkotta kormany, az igynevezett Gobern Tripartit élén Pasqual
Maragall-lal nemcsak térvényt hozott a Térténelmi Emlékezetrél, hanem ha-
tarozott cselekvési tervet és forrasokat is rendelt mellé. Am a legfontosabb az,
hogy ennek az j emlékezetpolitikanak egy egészen 4j kiindulasi alapot, legiti-
maciot adott. Ebben az olvasatban a jelen demokratikus tarsadalmanak multbé-
li el6képe az elsd és a masodik koztarsasag lett, a katalan torténelem gerincét
pedig az 1714-ben Kataloniatdl elvett fliggetlen intézmények és szabadsagok
visszaszerzéséért folytatott harc alkotja. A preambulum meg is okolja, miért
nyul vissza a demokratikus atmenet alapitd mitoszanal régebbi legitimacios
bazisig, vagyis a koztarsasagi multhoz és a Franco-ellenes demokratikus moz-
galmakig, amelyeknek Kataloniaban valoban nagyobb tradicioja volt, mint
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az orszag tobbi részében.2 A szoveg tovabbi része elemzést ad az Atmenet-
rél. Ebben kihangstlyozzak, hogy a folyamatot, a Franco-rezsim intézményei
kezdeményezték, azok, amelyek korabban leromboltak Katalonia koztarsasag
idején élvezett dnkormanyzatisagat, €s a katalan nyelv és kultura teljes meg-
semmisitésére torekedtek. Azt pozitivan itéli meg a preambulum, hogy az at-
menet sikeres politikai paktum volt, amely altal sikeriilt felillemelkedni a pol-
garhaboru és a diktatura altal okozott megosztottsagon. Negativ eredménynek
tartja azonban azt, hogy a paktum kovetkezményeképpen elveszett azoknak
az emlékezete, akiknek vagy akikrdl el6szor Franco térvényei, majd pedig az
atmenet csend-paktuma miatt hallgatni kellett. Vagyis az atmenet intézmé-
nyesitette a demokratikus hagyomanyokrol, elozményekrol valo elfeledkezést.
Mint azt a preambulum egy kovetkez6 mondata megallapitja: La preservacio
de la memoria historica d’un pais és, doncs, una expressio de la seva llibertat,
vagyis Egy orszag torténelmi emlékezetének a megorzése az orszag szabadsa-
ganak a kifejezddése (LLEI 13/2007, del 31). Katalonia tehat G multat valasz-
tott, és ezaltal U] identitast alkotott, mely hangsulyosabban megkiilonbozteti
Spanyolorszagtol, és azoktol a formacioktol, amelyek legitimitasuk forrasanak
az atmenetet, a Franco altal restauralt monarchiat és az Alkotmany megvaltoz-
tathatatlansagat tartjak.

A torvény preambulumanak a szdvege tehat tudatos politikai szandékot je-
161 Katalonia szimbolumrendszerének és identitdsdnak az atalakitasaban. En-
nek okat a katalan politikai életben beallott valtozasban is kereshetjiik, hiszen
1980-t61 kezdve a katalan autonom kormény tagjait mindig a Convergencia i
Unid jobboldali katalan nacionalista part adta, az élén Jordi Pujollal egészen a
2003-as valasztasokig. A katalan baloldal akkor nyerte meg az autonom valasz-
tasokat, amikor az orszagban a jobboldali PP abszolut tobbségben, politikai és
kulturalis hegemonia megvalositasara torekedve kormanyzott, ¢lén José¢ Maria
Aznarral (SERRA 2004, DOMINGEZ 2004). Az {ij katalan kormany tehat az
ellenallas korménya (DOMENECH 2003), s mint olyan, elséként fogalmaz meg
egy mas gyokerii identitast, mely nem a demokratikus atmenetre vezeti vissza
legitimitasat, hanem egy azt megel6zd folyamatra, a demokratikus szabadsag-
jogokért folytatott harcra.

2 Paul Preston torténész elismeréen nyilatkozik azokrol a reménykeltének nevezett folyama-
tokrol, amelyek Spanyolorszag-szerte zajlanak Asturiasban, Aragoniaban, Andaltiziaban,
de kiemeli, hogy a legnagyobb lendiilettel Katalonia tamogatja a torténelmi emlékezet
projektjét, aminek az okat a professzor abban 1atja, hogy ott volt a leger6sebb a Franco-el-
lenes mozgalmak tarsadalmi bedgyazottsaga, szervezettsége. Az Assamblea de Catalunya
1971-ben alakult demokratikus civil szervezet, mely az orszag legfontosabb Franco-el-
lenes szervezete volt, tiintetéseinek jelszava: Llibertat, Amnistia i Estatut d’Autonomia,
vagyis Szabadsag, amnesztia és autonomiastatutum. Ugy beszéltek réla, mint a parla-
ment megalakuldsa eldtt parlamentként mikodo szervezetrdl http://www.naciodigital.cat/
noticia/36770/llibertat/amnistia/estatut/autonomia/al/in-inde-independencia
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A politikai okok dnmagukban azonban Katalonia esetében sem lettek volna
elegenddk a testvérharc €s a felek megbékélése konszenzusatol vald elmozdu-
lashoz. Ehhez sziikség volt azokra a tarsadalombol indulo kezdeményezésekre,
amelyek Katalonidban jottek létre. 1977 és 2007 kozott 76 olyan szervezet szii-
letett, amelyek az elfeledett, elhallgatott koztarsasagi emlékezet megdrzésére
alakultak, s ezek koziil 2003 és 2007 kozott, a katalan baloldali tripartit kor-
many idején, 28 (SCAGLIOLA 309). Egyértelmi, hogy a kormanyzati tdmoga-
tas kedvezett az ilyen tipust egyesiiletek sziiletésének, amelyek egyre kevésbé
voltak veteran, mint inkabb kulturalis egyesiiletek, bar emlékez6 funkciojukat
megorizték. Ez jelzi egyrészt a generaciovaltast, masrészt pedig a probléma
vagy kérdés tartos fennmaradasat.

A torténelmi emlékezet meg6rzését a tudomanyos torténetirds is tamogatta.
Ricard Vinyes, a Barcelonai Egyetem professzora, 2002. évi interjijaban arrél
besz¢Elt, hogy ,,olyan emlékezetet kéne létrehozni, amely elésegiti a kutatasokat
¢s az informacio terjesztését is. Egy olyan intézményre volna sziikség, amelyik
valahol féluton helyezkedik el a kutatokozpont és a miizeum kozott”, majd meg-
indokolja, miért gondolja igy: ,,Nekiink torténészeknek erkdlcsi kotelességiink
egy civil mozgalmat teremteni, amely az emlékezet megerdsitését koveteli [...];
vannak pillanatok, amelyekben a torténeti kutatasnak sziiksége van politikai
tamogatasra annak érdekében, hogy eléreléphessen. S most ezen a ponton va-
gyunk” (SCAGLIOLA 2008: 310).

Abban az évben, amikor Ricard Vinyes3 e szavai elhangzottak, a Comissio de
la Dignitat civil szervezetének vezetésével elkezd6dott az a mozgalom, amely a
Salamancai Levéltarban 6rzott katalan vonatkozasu dokumentumokat kovetelte
vissza (CASTRO 2008: 294-319, GUERENA 2011, SCAGLIOLA 2008: 308).
A Ricard Vinyes altal javasolt intézmény végiil Memorial Democratic* néven a
katalan kormanytol fiiggd kézintézmény formajaban alakul meg. Célja Katalonia
demokratikus emlékezetének (1931-1980) 6sszegytijtése, és annak nyilvanvalova
tétele, hogy a demokracia kemény harc eredményeként érkezett el. Feladatanak
tartja tovabba megemlékezni ezekrdl a harcokrol, megkonnyiteni az archivu-
mokhoz val6 hozzaférést, €s olyan tudast biztositani, amely a jovoben garancigja
a demokratikus politikai és civil kulttranak. Nagyon beszédes a projekt mot-
toja: Jovot a multnak. Katalonia teriiletén hivatalosan, politikai akaratbol egy
emlékhelyrendszert kivan kialakitani, amely a demokracia és az érte folytatott
harc emblematikus helyeit jeloli meg. Spanyolorszagban ez az els6 eset, hogy poli-

3 A CEFID kutatoja, az Irredentas és az Els nens perduts del Franquisme szerzéje, amelybol
nagy hatasu dokumentumfilm is késziilt, a katalan kormany Memorial Democratic
projektje az § iranyitasa alatt épiil ki és miikodik, Premi Nacional del Patrimoni Cultural
dijban részesiilt, mint a Franco bortonei cimi, a Katalan Nemzeti Torténeti Mizeumban
(MHC) 2004-ben rendezett kiallitas kuratora.

4 http://memorialdemocratic.gencat.cat/ca/ Ezen az oldalon megtalalhato a kozintézmény
minden tevékenysége, projektje, a vele kapcsolatos hiradasok, események stb.
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tikai hatalom akarja megérizni a demokracia emlékét (GUIXE 2009: 596-609). A
Kataloniaban kiépiilt emlékhelyhalozat elemei, az Espais de Memoria® védjeggyel
ellatott emlékezetpontok, a Kataldn Kulturalis Ordkségrél rendelkezd 1993/9-es
torvény hatalyaba tartoznak, tehat védelemben részesitett értékek. A legismertebb
pontja ennek a halozatnak a MUME, vagyis a menekiiltek témajanak szentelt mu-
zeum Jonqueres-ban, a Fossar de la Pedrera, a Barcelona Monjuic temetdjében ta-
lalhato tomegsir, ahol Lluis Companys emléktablaja is all, ahol a katalan kormany
tagjai minden év oktober 15-én f6hajtassal és koszortizassal tisztelegnek a martir
miniszterelnok kivégzésének napjan. A Camp de la Bota, az egykori kivégzohely
vagy a Cami de Llibertat, ami a holokauszt emlékhelyek egyik mizeuma a Pire-
neusok katalan oldalan, Sortban. Ez a telepiilés a masodik vilaghaboru idején a
zsid6 menekiilék utvonalanak fontos alloméasa volt (CABRE 2006).

A katalan kormany azonban nemcsak a j6v6é demokratikus gondolkodasat
kivanja kialakitani e torvénybe foglalt modon €s kdzponti irdnyitassal. 2010-ben
hozott egy torvényt a tomegsirokrol. A Llei de les fosses az orszagban elsoként
¢s egyedilallo modon kimondja a tomegsirok feltarasanak sziikségességet, a
holtakrol valdo méltdo megemlékezést, és egységes protokollt allapit meg a kérel-
mezési eljaras terén. Az eltlint személyek felkutatasara irdnyuld kérelmeket a
fossescomunes(@gencat.cat e-mail cimen lehet benyujtani, elbiralasukrol, ki-
értékelésiikrol, a sziikségesnek itélt koltségvetés hozzarendelésérdl a Generalitat
dont. Rendelkezik ezenkiviil a katalan teriileten talalhato tomegsirok lokalizala-
sardl és elhelyezkedésiik térképének elkészitésérél (GUIXE 2009: 602).

Megallapithatjuk tehat, hogy sem a polgarhdbort, sem pedig a diktattira
kérdése nem valt még torténelemmeé, ezért volt sziikség az emlékezet torvényei-
nek meghozataldra. A torténelem csak a benne részt vevo nemzedékek s azok
emlékezetének elmulasaval valik az objektivitas feltételeit teljesitd, semleges
kutatasi targgya. Ennek idejét pedig a biologia hatarozza meg, siirgetni lehetet-
len. A tudomanyos kutathatosagnak alapvetd feltétele azonban, hogy a tények
a kutatok rendelkezésére alljanak. Ha tovabbra is érvényben marad, marpedig
érvényben marad az amnesztiatorvény, az valojaban lehetetlenné teszi, hogy
a felelosség kérdésének megallapitasaban barmilyen eldrelépés is torténjen.
Abban a gondolkodasmodban, amelyben a Torténelmi Emlékezet spanyol tor-
vénye gyOkerezik, amelynek rendszerében Franco torténelmi személy, a pol-
garhabort testvérharc, ott csak a felejtésre alapozott megbékélés €s az abbdl
kovetkezd politikamentesség lehet a megoldas. Abban az esetben, ha a torvény
kimondja, hogy 1936. julius 18-a egy térvényes hatalom elleni puccs volt, akik
a kormany oldalan harcoltak, a jog oldalan harcoltak — a haboru, a mindkét
oldalon elkovetett igazsagtalansagok és a szornyliségek mar egy masik logi-
kéahoz, a haborus helyzet logikéjahoz tartoznak — a Franco-rezsim diktatorikus

5 Jol kezelhet6, vilagos, informativ internetes térkép és informacié a halozatrol http://me-
morialdemocratic.gencat.cat/ca/espais_de la_memoria/xarxa_espais_catalunya_cat/
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elnyomast jelentett, amelynek aldozatai voltak, akkor ezeknek az aldozatoknak
¢s elnyomottaknak joguk van a rehabilitaciohoz, ami egyben a téma politiza-
lasat is jelenti.

A megbocsatasra, majd utana a megbékélésre csakis a bocsanatkérés utan
kertilhet sor. A bocsanatkérés aktusa viszont a zsido-keresztény gondolatkdrben
egyértelmiien feltételezi a blindsség elismerését, hiszen, ha ez nem lenne igy,
akkor mi értelme volna bocsanatot kérniink. A megbocsatas személyes csele-
kedet, és semmi koze sincs az igazsagszolgaltatashoz. Az igazsagszolgaltatas a
tarsadalmi rend fenntartasat szolgalo intézmény, mely az ekvivalencia logika-
jan alapul, amekkora volt a biin, akkora biintetés jar érte. Az amnesztia, a szer-
vezett felejtés azonban akadalyozza mind az igazsagszolgaltatds, mind pedig a
megbocsatas folyamatat (RICOEUR 2003).

A katalan autondm torvényalkotas hangsulyosan elismeri €s legitimitdsa
forrasaul teszi meg a korabbi koztarsasagi elézményeket és a demokraciaért
folytatott harcot.® Az autondmia kormanyanak feladatkorébe és feleldsségébe
utalja az emlékezetpolitikat, ami igy az oktatdsban, a nevelésben, a kozterek
kialakitasaban is hangsulyos szerepet kap. A szintén torvény altal szabalyozott
tomegsirfeltarasokkal egyiitt a katalan jogi kornyezet sokkal haladobb elve-
ket fogalmaz meg. Hasonlo vonasa viszont a két emlékezettdrvénynek, hogy
a jelenleg uralmon 1év6 jobboldali kormanyok (Rajoy, Mas) mindkett6tol meg-
vontak a forrasokat. A Barcelonai Egyetem professzora, Queralt Solé szerint a
Memorial Democratic vezetdsége ugyan nagyon elkotelezte magat a tomegsi-
rokra vonatkozo6 torvény betartasa irdnyaban, és az intézmény egy része mi-
kodik is, amely a kérvényeket fogadja, de mégis az az érzés az uralkodo, hogy
leallt a projekt, hiszen a kormanyvaltas, azaz 2011 6ta nem rendelnek hozza
forrasokat (CABRERA 2013). Az ARMH, Emilio Silva szervezetének allami
szubvencioja 2012-ben 60%-kal csokkent, majd 2013-ra 0 eurd lett, holott kolt-
ségeik 80%-at addig is onkéntes munkaadomanyok tettek ki.

Még egy adalék a Memorial Democratic honlapjan talalt cikk: Pablo de
Greiff, az igazsag, az igazsagszolgaltatas, a helyrehozatal és a meg nem ismét-
16dés garancigja kiilonleges referense jelentést készitett az ENSZ Emberi Jo-
gok Bizottsaganak 2014. januar—februarban tett spanyolorszagi latogatasanak
tapasztalatairol. Utazasanak célja az volt, hogy megallapitsa és értékelje, milyen
intézkedéseket hoztak a spanyol hatdsagok az igazsag, az igazsagszolgaltatas, a
helyrehozatal és a meg nem ismétlddés garancidja érdekében a polgarhabort és
a Franco-diktatura 4ltal az emberi és a nemzetkozi jogok ellen elkdvetett sérel-
mek kérdésében. A kiilonleges referens jelentésében az igazsag és az igazsag-
szolgaltatas nagy hianyossagait emelte ki, és segitségét ajanlotta az ajanlasok

6 Nagyon érdekes, és a kelet-eurdpaiaknak talan kevéssé érthetd vonasa a katalanoknak az, hogy
arra a kérdésre, mit6l lesz valaki katalan, azt a valaszt adjak: la voluntat de ser (ha az akar
lenni), vagyis egy olyan jovore irdnyuld projektet jelolnek meg, amelyhez csatlakozni lehet.
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teljesitéséhez. A spanyol ENSZ-nagykdvet nyilvanossa tette, hogy a spanyol
allam eltérd véleményt képvisel a referens megfigyeléseit illetden. A Memorial
Democratic igazgatdja viszont a katalan intézmény nevében megkodszonte Pablo
de Greiff munkajat, és a Generalitat szoszolojaként elkotelezte magat azoknak
az ajanlasoknak a teljesitése mellett, amelyek nem az allam kompetencigjaba
tartoznak (MEMORIALDEMOCRATIC.GENCAT 2014). Ugy tiinik tehat,
hogy a katalan jobboldali kormany a finanszirozas befagyasztasa ellenére meg-
tartja a Jovét a multnak mottd altal kijelolt iranyt, a spanyol jobboldali kor-
many viszont vonakodik eljutni még odaig is, hogy elitélje a Franco-diktaturat
(LAVILLA 2013), igy nehezen teljesitheti az igazsag, az igazsagszolgaltatas és
a helyrehozatal nemzetkozileg megszabott feltételeit.

Ugy tiinik, hogy az orszag tovabbra is megosztott, emlékezetét tekintve. A
baloldal és a jobboldal egymassal nehezen Osszeegyeztethetd emlékezeti sé-
makban gondolkodik, s ezt még arnyalja a nemzeti emlékezet mint nemzeti
identitas és jovokeép kérdése, amely a katalanok esetében torvénybe iktatott mo-
don szintén igen eltéré képet rajzol elénk.
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Memory codified

During the transition to democracy in Spain (1975—82) Franco’s dictatorship
became an established democratic regime. The guarantee of peaceful change
was the Amnesty Act (1978), which freed the political prisoners, and at the
same time assured the impunity of their guards as well as of all the persons in
charge of the repressive system. First the prohibition of the dictatorship, then the
enacted amnesia guaranteeing peaceful democratic transformation silenced the
republican memory. However, in 2007 the Spanish parliament — and the Catalan
at the same time — voted the Law of Historical Memory. Although both of laws
were enacted by leftist governments, their vision of past and future, and thus
the legitimacy they are based on are very different. Their comparison clearly
outlines a country not only divided along an ideological fault line but also as one
having split memory from a national point of view.

Key words: amnesty amnesia, historical memory, historical justice, social
reconciliation

Secanje polozeno u zakon

Za vreme demokratske tranzicije (1975-1982) Frankova diktatura se
preobrazila u demokratski rezim. Garancija mirnog preobrazaja bio je Zakon
o amnestiji (1978), koji je oslobodio zarobljenike, a zarobljivace i odgovorne
fukcionere potlaciteljskog rezima postedeo od kaznjavanja. Nakon zabranjivanja
diktature ozakonjeni zaborav je garantovao mir demokratskog prelaza,
uspavajuci se¢anja na republikansku stranku. 2007. godine su medutim Spanski,
a istovremeno i katalonski parlament usvojili Zakon istorijskog sec¢anja. lako
su oba zakona levi¢arska, njihove vizije proslosti i buducnosti, a samim tim i
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osnove njihove legitimacije su veoma razlicite. Njihovo uporedivanje — pored
slike ideoloski razdvojene drzave — jasno ocrtava i medusobno razlicita se¢anja
podeljena na osnovu nacionalne pripadnosti.

Kljucne reci: amnestija — amnezija, istorijsko secanje, istorijsko pravosude,
drustveno pomirenje, politika secanja — politika buduénosti, podeljeno secanje

Memoria feta llei

Transicié — gran pacte politic de cara al futur. Nou comengament, nou full
de ruta sobre una nova base legitimadora que de mica en mica es converteix en
mite 1 revesteix un caracter sagrat. Perd el gran artefacte politic no pot eradicar les
diferents memories collectives dels dos bandols, que queden miituament exclusius.
A I’¢poca de la transicio no s’hi dibuixa un dret a la memoria, més aviat un dret a
l'oblit, penyora d’un pacte politic exitoés. La Llei de Memoria Historica d’Espanya
(2007) té com a base legitimadora el procés de la transicio (reconciliacio, perdo
mutu entre els participants del conflicte fratricidi), i amb l'objectiu de conferir
dignitat a les victimes fins aleshores no dignificades prescriu indemnitzacions,
ajudes, més accés a les fonts en la recerca historica, etc. Reforga els valors
democratics de 'esquerra, i aixi dona més legitimitzacio al govern, perd relega
l'acte de reparaci6 a I’ambit personal. La Llei de la Memoria Historica Catalana
(2007) té com a base legitimadora el procés d’adquisicio i readquisicid de les
llibertats i de les institucions d’autogovern de Catalunya que es van perdre primer a
’any 1714. Condemna el franquisme, i promet indemnitzacio a les victimes. La llei
catalana decideix crear una institucio publica del govern autonomic, el Memorial
Democratic, que té per objectiu formar una xarxa de memorials del passat de la
lluita per la democracia, 1 fer-lo visible amb fins educatius a ’espai de Catalunya.
El preambul de la llei catalana representa un canvi radical quant a la legitimitzacio.

Les dues lleis son d’esquerres, i queden desproveides de subvencions en
arribar al poder la dreta (Rajoy, Mas). Pero és molt instructiu fixar-nos en els
esdeveniments dels ultims anys a Catalunya, esdeveniments que semblen portar
al carrer el dret legal a la memoria i a la lluita per la democracia.

Per aixo, escollir un passat, és a dir, construir una memoria nacional a base dels
fets del passat, una narracio de la identitat catalana, t¢ una importancia cabdal.
Perque la memoria es lliga amb el futur desitjat i dibuixa clarament un eix i una
direccio. La comparacio de les dues lleis demostra clarament un Estat dividit no
només per una linia ideologica sin6 també per una de memorial, de visié nacional.

Paraules clau: amnésia-amnistia, memoria historica, justicia historica,
reconciliacié social, memoria de la politica-politica del futur, memoria dividida

Beérkezés id6pontja: 2015. 02. 28.
Kozlésre elfogadva: 2015. 04. 30.
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NARRACIOS TECHNIKAK ES PARATEXTUSOK
SZABO MAGDA KORAI REGENYEIBEN

Narrative Techniques and Paratexts in Magda Szabo’s Early Novels

Narativne tehnike i paratekstovi u ranim romanima Magde Sabo

A tanulmany Szabo Magda harom korai regényét, a Pilatust, A Danaidat, valamint a Mo-
zes egy, huszonkettdt vizsgalja. A rovid recepciotorténeti attekintést kovetéen a harom mi
elbeszéléstechnikait elemzi, majd az alkotasok felépitésének, illetve cimének a jelentdségét
a mitologia, az archetipusok, tovabba a miivek egyes pretextusaival dsszefiiggésben. A
transztextualitds fogalma kapcséan arra is kitér, hogy az egyes pretextusok hogyan valnak
0] jelentést generalo paratextusokka a regényszovegben.

Kulesszavak: narracios technikak, paratextusok, pretextusok, archetipusok, Biblia, mitologia

1. RECEPCIOTORTENETI ATTEKINTES

Szabo Magda a legolvasottabb ¢és legtobbet forditott irdink kozé tartozik,
azonban a miveinek recepcidjat nyomon kovetd olvasod ohatatlanul szembesiil
azzal, hogy mig a magyar irodalomkritika bizonyos miiveiben vilagirodalmi
rangu miivet lat, addig a tobbit nem veti mélyrehato irodalmi vizsgalat ala, egy-
feldl azért, mert nem 14t benniik 0jitd gesztust, masfeldl pedig, mert a szerzo
elso két, kiilfoldon és hazankban is nagy kritikai sikernek drvendd regényeihez
(Fresko, Az 0z) képest kevésbé sikeriiltnek tartja 6ket. Kabdebo Lorant az irénd
késdbbi regényei koziil Az ajtot, a Régimodi torténetet és A pillanatot tartja ki-
emelkedonek és ,,az irodalomtorténeti maradandosag szempontjabdl is szamba
vehetnek” (KABDEBO 1997: 35), Esterhazy Péter szaméra pedig Szabo Mag-
da ,.elsédlegesen az Okiit szerz6je” (ESTERHAZY 2007: 4). Az iron6hoz el-
s6sorban az életrajzot, a lélektani regényt, a csaladtorténet mifajait, valamint a
torténelmi érdeklddést kapcesoljak, és a kritikak rendszeresen hangsulyozzak az
erds Onéletrajzi ihletettséget is. Egyes elemzok azonban olykor kifejezetten hat-
ranyosnak tartjak a regények tulzott dnéletrajzi indittatasat. 4 magyar irodalom
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torténetében ezt olvashatjuk: ,,A Pildtus és A Danaida az iréi palya idoleges
kifaradasat, az alkalmazott regénytechnikai eljardsok modorossa, helyenként
oncéluva, funkciodtlanna valasat mutatjak, mint azt a korabeli kritikak is jelzik.
Kimeriilni latszik a feldolgozando életanyag is, a vidéki dzsentroid hivatalnok-
értelmiség életének valtozasai — amelyek szuverén eredetiséggel elevenednek
meg a Fresko és Az 6z lapjain” (BELADI 1990: 741). Kiss Noémi hasonlé véle-
ményt fogalmaz meg: ugy véli, hogy a kései miivekben az ironé ,,mintha beleke-
veredett volna sajat 6néletrajzi terének tulirasaba, az életrajz Szabo Magda-féle
fikcionalizalasa leginkdbb Az ¢z cimii 1959-ben megjelent regényében sikeriilt
bravirosan” (KISS 2012).

A fentiekbdl is kitlinik, hogy mig a szakma egyontetiien kimagaslo tel-
jesitménykeént tartja szamon a Fresko €s Az 6z ciml regényeit, elsésorban a
valosagébrazolis! (POMOGATS 2002: 48-49) és az elbeszéléstechnikaban
mutatkoz6 Gjitasok miatt (ERDODY 2002), a tobbi regényével mintha mosto-
han banna a magyar irodalomértés. Erdédy Edit nehezményezi a belsé monolog
visszaszorulasat A Danaiddban, melyet szerinte egyfajta ,,hamis objektivitas”
(ERDODY 2002: 32) szorit hattérbe, mely nem szolgalja a hiteles valosagabra-
zolast (ERDODY 2002: 31), illetve szintén elmarasztalja a Pildtust a tarsadalom
és a hos eltorzitottan abrazolt viszonya miatt (ERDODY 2002: 25). A Pildtus,
A Danaida és a Disznotor cimii regények elbeszélésérdl a kovetkezdket irja:
»...tovabbra is beliilrél érzékeli hoseit, s ahelyett, hogy ezt a hajlamat hagyna
érvényesiilni, kiviilrol, objektiv leiras modszerével kisérli meg szerepldi lelki és
gondolatviliganak abrazolasat” (ERDODY 2002: 30).

Azonban mindenképpen figyelembe kell venniink, hogy azok a tanulma-
nyok, melyek a hiteles valosagabrazolast kérik szdmon a Szabé Magda-szove-
geken, évtizedekkel kordbban, és az adott korszakra jellemz6 irodalomfelfogas
szerint irddtak, tovabba mivel a szerzé miivei nem kapcsolddnak a posztmodern
fordulathoz, egy idére héttérbe szorultak az irodalmunkban. Epp ezért, ugy ér-
zem, hogy idGszer(i lenne a ,,mostohan kezelt” Szabé Magda-regényekkel 1j
megkozelitésben foglalkozni.

1 Ezzel kapcsolatban tobbek kozt Pomogats Béla egyik tanulmanyat érdemes emliteni. ,,[A
Freskoban] Szabo Magda arra kivancsi, hogy a csalad, amely a habora el6tti multbol a
debreceni kalvinizmus konzervativ rokségét hozta magaval, hogyan ad valaszt a felszaba-
dulast kovetd forradalmi valtozasokra, hogyan reagal a szocialista atalakulas eseményeire.
[...] Az 6znek [...] tul a I¢lektani érdeklddés és abrazolas korén, valoban tarsadalomkritikai,
vagy talan inkabb erkdlcsbirald szerepe van. [...] A szocialista tarsadalomnak 1j moralt,
biztosabb emberi kapcsolatokat, egyén és kozosség tartdosabb dsszhangjat kell kidolgoznia.
Ebben az iroi vallalkozasban vettek részt Szabé Magda moralista igénnyel megszolalo re-
gényei is. POMOGATS Béla (2002): Szabé Magda harom alkoto évtizede = Salve scriptor!
Tanulmanyok, esszék Szabo Magdarol. Griffes Grafikai Studio, Debrecen, 48—49.
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A korai Szabo Magda-regények iranti fenntartdsok ellenére az irodalom-
kritika egyre inkdbb beemeli vizsgaloddsaiba a szerzd életmiivét. Az Iroda-
lomtérténet cimi folyoirat példaul az iréoné nyolcvanadik sziiletésnapjanak
alkalmabdl egy tematikus kiilonszdmmal jelentkezett 1997-ben, az iréné hala-
lanak évében pedig olyan szerzok irtak rola nekrologot, mint Esterhazy Péter
vagy Juhdsz Ferenc. 2002-ben jelenik meg Aczél Judit szerkesztésében a Salve
scriptor! cimii kotet (ACZEL 2002), melyben az irond regényeit, dramait és
verseit elemz6, foként a 70-es években irodott tanulmanyokat, esszéket, rovi-
debb irasokat gytijtotték ossze. A Petdfi Irodalmi Mizeum Digitalis Irodalmi
Akadémiajan kiilon profilja2 van Szabé Magdanak, ahol az dsszes eddig meg-
jelent miive olvashatd digitalizalt formaban, néhany fontosabb tanulmannyal
egyetemben, ezenkiviil terjedelmes bibliografia és szakirodalmi lista is elér-
hetd az oldalon.

Ugyanakkor, ahogy arra Varnagyi Marta is ramutatott, Szabo Magda még
nem foglalta el a helyét a kdnonban. Mig 4 magyar irodalom torténete tobb
fejezetben is foglalkozik a szerzdvel, addig a Szegedy-Maszak Mihaly-féle
irodalomtorténet példaul meg sem emliti Szabd Magdat, és ezt az [roszovetség
2008-as gytilésén tobb ndi felszolalo is nehezményezte. ,,...azon morfondiroz-
tunk, hogy a kiilf6ldon is nem lebecsiilendé befogadora talalo Szabé Magda
[...] miért maradt ki a regénytorténeti korképbdl” (VARNAGYT 2011). Gintli
Tibor és Schein Gabor Szab6é Magdat azok koz¢ az irok kozé sorolja, akik ,,azt
a tapasztalatot rogzitették, hogy a vilag torések nélkiil, kozvetleniil és egysze-
riien olvashatd” (GINTLI-SCHEIN 2003: 652). Veres Péter Az irok és a hata-
lom a hatvanas évek Magyarorszagan ciml tanulmanyaban szintén szentel egy
mondatot Szabé Magdanak, akit a korszak egyik népszerti és olvasott irojanak
nevez (VERES 2007: 532), am bdvebben nem foglalkozik az ebben a korban
sziiletett regényeivel. Grendel Lajos A modern magyar irodalom torténete:
magyar lira és epika a 20. szazadban cimii konyvében viszont ramutat arra,
hogy az irodalomtorténet-irasban a magyar epika formanyelvének megujitasa
kapcsan ritkan esik sz6 Szabo Magda kezdeményezdszerepérél, ezenkiviil az
irodalomtorténészek kimondva-kimondatlanul lekttriroként konyvelik el az
ironét. ,,Az életmil egészét tekintve van ebben némi igazsag, de még tobb igaz-
sagtalansag” (GRENDEL 2010: 403). Pozitivumként értékelhetd, hogy Szabo
Magda jelentdségét mar egy hosszabb bekezdésen beliil targyalja, am az imént
idézett mondata azt sugalmazza, hogy egyes irasokat szerinte is csak lektir-
ként, vagy legalabbis nem magas irodalomként lehet olvasni.

2 Szabé Magda. Elérhetdség: http://www.pim.hu/object.60A209D4-4AD3-4BBA-A418-
4221B5SDASFA9.ivy (Letdltés ideje: 2013. aprilis.)
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Szabd Magda neve feltiinik még példaul az iroportrék II. kotetében, s Vasy
Géza is megemliti az 6tvenes évek irodalmabol kiszorult alkotok soraban, azon-
ban a szerzé ¢letmiivével vagy annak egyes darabjaival foglalkozé monografia
még mindig varat magara. Konya Judit kétete (KONYA 2008) elsésorban az
irond életrajzara, nyilatkozataira €s a regényekben megjelend életrajzi elemekre
helyezi a hangsulyt, és bar talalhatoak hosszabb-rovidebb elemzések is benne,
mélyrehatd narratoldgiai és prozapoétikai vizsgalodasokba nem bocsatkozik.
A Ne félj! — beszélgetések Szabé Magddval cimi kényv (ACZEL 1997) az iré-
ndvel készitett, kiilonbozd napilapokban, folyoiratokban, kétetekben megjelent
interjukat gytijti egy csokorba, a ,,Majd ha megfutottam utjaimat” cimi kotet
(KOVACS 1997) a szerzé 80. sziiletésnapja alkalméabol sziiletett koszontobe-
szédeket és rovidebb tanulmanyokat, mig a Napkut Kiad6 és a Petdfi Irodalmi
Muzeum Szabo Magda cimt konyve (VINCZE 2010) interjurészleteket, ritka
fényképeket, kéziratokat és dokumentumokat ad kozre.

Kiilondsen érdekes a Pildtussal és A Danaiddval kapcsolatban, hogy mig a
magyarorszagi irodalomkritika ezeket nem sorolja az irond legjobb és mara-
dando értéklt miivei kozé, addig kiilfoldon jelentds sikereket konyvelhettek el.
Ahogy Esterhazy Péter is megfogalmazta 2007-ben: ,,Eurdpa vagy a nagyvilag
¢pp mostansag fedezi fel 6t, illetve fedezi fol Gjra, sorban jelennek meg a regé-
nyei és kap dijakat...” (ESTERHAZY 2007: 5). A Pildtus kiilfoldon az iréng
egyik legnagyobb hatast kivaltd regénye volt, rdadasul 2007-ben az olaszok az
Anfora Centroeuropea-dijban részesitették az iréndt, mint a legjobb kdzép-eu-
ropai mi szerz6jét.3 A Danaidardl irt egyik német kritikaban M. Rieger igy ir a
murdl: ,,...[a] kommunista dllamban az irond az epika eszkozeivel olyan miivet
teremtett, amely a nagy nyugati pszichologiai regények mellett foglal helyet”
(TASI 2002: 67). A Mozes egy, huszonketto (a tovabbiakban Mozes) némileg
jobb megitélésben részesiilt a magyar kritika részérél, mert ebben a regény-
ben ,,az ird igen valtozatos technikai eszk6zokhoz nyul, felvonultatja a belsd
ismertetése €s tipologizalasa még nem tortént meg.

A magyar irodalomkritika egyes képviseldinek véleménye arra sarkallt,
hogy tanulmanyomban olyan regényeket vizsgaljak meg, melyeknek a magyar
elemzdk a fentebb vazolt okok miatt joval kevesebb figyelmet szenteltek. A to-
vabbiakban harom olyan korai Szabé Magda-regényt (Pildtus [1963], A Danaida
[1964] és a Mozes egy, huszonketto [1967]) fogok megvizsgalni, melyeket az
irodalomkritika nem az életmii elsé vonalaban tart szamon, s melyek egy-egy
mitoldgiai vagy bibliai pretextusra épiilnek.

3 Anfora Centroeuropea. Dij Szabo Magda Pilatusanak. http://www.litera.hu/hirek/anfora-
centroeuropea (Letoltés ideje: 2013. prilis 1.)
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2. ELBESZELESTECHNIKAK A HAROM REGENYBEN

A narrativ eljarasok vizsgalataval kapcsolatban a Fresko (1958) és Az 6z
(1959) jelentik a viszonyitasi alapot; ezek a regények ugyanis vilagirodalmi vi-
szonylatban is jelent6s innovativ elbeszélés- és szerkesztésmodot mutatnak fel.
Az ,,objektiv” elbeszéloi hang el6térbe keriilését a belsé monologgal szemben
negativan itéli meg a szakirodalom, ezért A Danaidat és a Pilatust is kevésbé
sikeriiltnek tartja. A Mozes ebben a kontextusban hataresetként jellemezheto,
mert az Izsak cimil rész fejezeteiben Az dzben megismert narracios technikat
lathatjuk érvényesiilni, mig a sziilsk nézépontjat bemutatd Abrahdm cim alatt
talalhato fejezetekben a ,,mindentudo elbeszél6” segitségével értesiilhetiink
a szereplok gondolatairdl és a torténet eseményeirdl. Ettl csupan egyszer
tapasztalhatunk eltérést.

A harom vizsgalt mi elbeszéléstechnikajat Erdody Edit elemezte a legrész-
letesebben a belsd monoldg alkalmazasara és a szereplok tudatanak abrazolasi
modjaira koncentralva (ERDODY 2002). A belsé monolog fogalméanak kap-
csan Szerb Antal és Edouard Dujardin meghatdrozasait idézi. E szerint a belsé
monolég egy hallgatd nélkiili, nem kiejtett beszéd, melyben ,,az ir6 minden
valogatas nélkiil lejegyez mindent, ami alakjanak tudataban megfordul”, s ,,egy
személy legbensdébb, a tudattalanhoz legkdzelebb allo gondolatait fejezi ki [...]
oly modon, hogy az olvasoban, a jov6-mend gondolatok hatasat keltsék”4 A
belsé monolog eredete tehat a tudatregényekhez kotodik, alaptipusanak pedig
James Joyce Ulysses cimii miivét tekintik, habar a német irodalomtorténet a 19.
szazadi regényekben latja a belsé monolog eredetét.>

Dorrit Cohn azonban ramutat arra, hogy a ,,bels6 monolog” kifejezés egy-
szerre jelol egy elbesz€l6i technikat és miifajt is; elobbi esetében arrdl van szo,
hogy az elbeszél6 egy egyes szam harmadik személyt elbeszélésben egyenesen
idézi a szereplok gondolatait, mig az utébbinal olyan egyes szam els6 személyii
elbeszélésrdl van szo, melyben a szerepld(k) gondolatai narratori kdrnyezet nél-
kiil jelennek meg (COHN 1996: 97-98).

4 Idézi Erdédy Edit (ERDODY 2002: 25).
5 ,,Aminthogy Dujardin sajat miivében véli a belsé monolog eredetét feltalalni — melynek
tulajdonképpeni érdemét a Joyce-ra vald kdzvetlen hatasban kell latnunk —, ugy a német
irodalomtorténet (W. Kayser) H. Conrad ¢és Arthur Schnitzler miiveiben keres elodoket.
(Utobbitol Dujardin szintén elvitatta a belsé monoldg hasznalatat.) Albérés 4 regény me-
tamorfozisai cimii munkéjaban ,,minden belsé monolog eredetének” Stendhal Parmai ko-
lostorat, Fabrice del Dongo monologjat nevezi ki — igaz, hogy egy kis szocska, a ,,ha”
erésen hitelteleniti ezt a felfedezést, ugyanis az, hogy Fabrice belsé monologja csak akkor
volna igazi bels6 monoldg, ha az ir6 elhagyna a ,,se dit-iI” (mondja magaban) kifejezést. ..
A legmeggy6zbbnek a belsé monolog XIX. szazadi megjelenései koziil Anna Karenina
monologjat érezziik, erre Lukacs Gyorgy is felhivia a figyelmet” (ERDODY 2002: 27-28).
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A harmadik személyti elbeszélésekben a tudat megjelenitése Cohn szerint
harom moédon torténhet. Az igynevezett pszicho-narracio esetében az elbeszé-
16 besz¢l szerepldjének tudati folyamatairdl, az idézett monolognak a szerepld
sajat mentalis megnyilatkozasat nevezi, mig az elbeszélt monologon a szerepld
mentalis megnyilatkozasat érti a narrator szovegének képében (COHN 1996:
97-98). Ezen rendszer alapjan 4 Danaida elbeszéléstechnikéja a pszicho-narra-
cio, az elbeszélt és idézett monolog keveréke, habar az utobbiakra kevés példat
talalunk a szovegben, de ezekbdl a leglényegesebb az a monoldg, melyben
Katalin arra emlékszik vissza, hogy élte meg 6 és csaladja az 1956. oktober
23-1 eseményeket. Pszicho-narracionak azért nevezhetjiikk, mert a szereplok
tudati folyamatait egy omniszciens elbesz¢éldi hang kozvetiti. ,,Katalin, mikor
végre felfogta, mit idézett a hazukra, kétségbeesetten szerette volna kifejezni,
mennyire tisztaban van vele, mit csinalt... — szerette volna mondani, de nem
tudta...” (4 Danaida, 22). Ugyanakkor akad példa arra is, hogy a narrator sz
szerint idézi a szerepld mentalis nyelvét.

A pszicho-narracio kapcsan ki kell térniink a szereplék gondolatait kozve-
titd elbeszéldi szolamra is, melyet Erdddy ,,objektiv leirdsként” nevez meg a
tanulmanyaban. Az igaz, hogy a regény elbeszélésének egy kiilso, felettes né-
zépont képezi az alapjat, am ebben az esetben omniszciens elbesz¢l6i hanggal
allunk szemben, amely nemcsak korlatlanul hozzafér az egyes szereplok nyelvi
¢s nem-nyelvi tudattartalmaihoz, hanem ezek mellett ismeri és kozli az ese-
mények hatterét, elézményeit €s kdvetkezményeit is, tehat az objektiv elbeszé-
16vel szemben tobblettudassal rendelkezik a szereplokhoz viszonyitva. Gérard
Genette heterodiegetikus narracionak (GENETTE 1996a: 61-67) nevezi az
olyan narrativat, amely nem tartozik a mi diegetikus vilagahoz, de szert tehet
egyéni vonasokra, és a szereplok jellemvonasainak vagy tetteinek szubjektiv
kozpontu leirasa is jellemezheti. A Danaida narratora sok esetben nemcsak koz-
readja, hanem mindsiti is a szereplok jellemzoit, tehat objektivnek semmikép-
pen sem nevezheto.

,...a nem valami rendkiviili kiilsejii Katalin tulajdonképpen jobban mutatott
nala...” (A Danaida, 69.)°

»Raiszné a kozmetika csodaja volt...” (4 Danaida, 145.)

,,Ha apa jobb emberismer6, ha nincs 6rokke elfoglalva sajat sériilésével, ra-
jon az igazsagra, am apa tévedett...” (4 Danaida, 85.)

,,Ha Katalin értelmesebb lett volna...” (4 Danaida, 112.)

,»31imko ugy volt sznob, ahogy mas rovidlato vagy stiket...” (4 Danaida, 153.)

6 Az idézetek a Szépirodalmi Konyvkiadd 1974-es kiadasara vonatkoznak.

152



Kosztrabszky R.: NARRACIOS TECHNIKAK... LETUNK 2015/2. 147-168.

A Pilatus a pszicho-narraci6 €s az elbeszélt monolog keverékének tekint-
heté, a Moézes esetében azonban bonyolultabb a helyzet; az Abrahdm cimii
fejezetekben ugyancsak a pszicho-narracioval és elbeszélt, illetve egy eset-
ben idézett monologgal, mig az Izsdk cimii részekben els6 szam els6 személyti
elbesz¢l6i hangokkal van dolgunk; az utobbiban alkalmazott narracios technikat
Cohn autonom belsé monolognak nevezi, amely azonban mar nem elbeszélési
modot, hanem miifajt jeldl. Ennek soran ,,...a gondolatok idézése [...] egy onallo
fiiggetlen format hoz létre, ellentétben azzal, amikor egy regényben kontextus-
ba dgyazva jelenik meg, ahol az elbeszél6 bevezeti €s megszakitja a gondolatok
kibontakozasat” (COHN 1996: 139). Ezt az elsé személyl elbeszélések hatar-
esetének tartja, hiszen ebben a beszéd €s a torténés egyidejii, és igy paradox
modon pontosan az elbeszélés tlinik el az ehhez hasonlo fikciokbol (COHN
1996: 140). Az elso személyu elbeszélések esetében on-narraciordl beszéliink
(a narrator itt is a szereplé multbeli énje), s ennek Cohn két alcsoportjat, a disz-
szonans ¢és egybehangzo narraciot kiilonbozteti meg; el6bbi esetén ,,a tudatlan
multbeli ént »felvilagositja« a szuveréntudasu narrator” (COHN 1996: 109), mig
az utobbi esetén a narrator teljesen azonosul a multbeli énjével, és a ,,tapasztald
én” folénye semmilyen mértékben nem jelenik meg. A regény elso Izsdk feje-
zete (melynek elbeszéléje Gal Adam) a disszonans on-narracio jellemzdit viseli
magan, hiszen a narrator folénye a ,,tudatlan multbeli én”-nel szemben bizonyos
megnyilatkozasokban tetten érhetd: ,,»Vigaszom!« — kialtotta felém sokszor, én
meg rohantam hozza kicsikoromban. Nem értettem, mit mond, mit jelent ez a
sz0: vigasz, de futottam, mert a gyerekben benne van, hogy ha kitart kart lat, és
hivé hangot hall, afelé iparkodik. Hugi még egész pici volt akkor, nem szami-
tott, engem meg csalt a hang »vigaszom, szaladtam a karjaba, és nem tudtam,
hogy egyszer majd ezt is felemlegeti, hogy egy ideig én voltam a vigasza za-
tonyra futott ¢lete, apam jelentéktelensége, a vilag és a hiitlen Konrad bacsi mi-
att. Késobben alkalmatlanna valtam erre a szerepre, most mar régen nem tudok,
nem is vagyok hajlandé a vigasza lenni senkinek. »Vigaszom« koromban nem
fogtam fel, mit csindlok, és azt se tudtam még, hogy nemcsak mast nem lehet vi-
gasztalni vagy karpotolni semmiért, hanem dnmagunkat sem” (Mozes, 19-207).

Azonban a Gal testvérek autoném belsé monologjai eltérd vonasokat is mu-
tatnak: Hugi monologja ugyanis rendelkezik cimzettel, habar kezdetben csak
,»belsd beszédnek™ tlinik, azonban egyes megnyilatkozasok alapjan hallgatot
feltételezhetiink, gondolhatunk itt példaul arra a jelenetre, amelyben a lany el-
bucsuzik a lakasatol. ,,Varj. Hozom a létrat! Varj. [...] Ma a Gellértben esziink,
¢s ha hazajossztok, hiaba volt eskiivo, elszabotaljak, hogy kinyissanak neked
valamit. [...] Epret keresek, afonyat, azt szereted a legjobban...” (Mozes, 136.)

7 Az idézetek az Europa Konyvkiado 2001-es kiadasara vonatkoznak.
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Ez a tendencia késobb is folytatodik példaul olyan moédon, mintha a hallgatd
reagalna az elbeszélo-szereplé mondanivaldjara, csak éppen az utdbbi nem teszi
a beszédet ,lathatova”. ,,Most mért beszélsz?” (Mozes, 139.) A narrator néhany
oldallal késdbb explicitté teszi monoldgjanak cimzettjét: ,,Szeretlek, Miklos.
En nem tudtam, hogy szeretni foglak...” (Mozes, 141.) Ettél kezdve az autoném
belsé monologhoz kommunikécios célt rendelhetiink: a vallomast és az idegen-
ség megsziintetését. A két fél kozti kommunikacié azonban nem sikeres, Hugi
ugyanis nem érti Miklos mondatainak intencidjat, és ezt raadasul egy olyan
monologban fogalmazza meg, amely nem hangzik el szerepléi kornyezetben.
»---Cs otthagytal ezzel a mondattal, a hazunk eldtt, meg se csokoltal, még csak
a kezemet se fogtad meg. Nem értettem, mért beszélsz igy, nem értem maig.”
(Mozes, 149.) A Masik megértésének problémaja a Masik ismeretének a hianya
miatt all eld, ami dsszefiiggésben all azzal, hogy maga az elbeszéld sem ismeri
sajat magat, és dnmaga megismerését egy olyan személytdl varja, akit onmaga-
hoz hasonldan szintén nem ismer.

Az Abrahdm cimet viseld részekben van egy pont, ahol a pszicho-narraciot
ideiglenesen egy idézett monolog valtja fel, amely nem az idézdjeleknek, hanem
a dolt betlis szedésnek koszonhetden kiilonil el az omniszciens elbeszéld
tudatabrazolasatol. Itt Galné sajat mentalis megnyilatkozasaval allunk szemben
(COHN 1996: 97-98), melynek értelmezésem szerint az a célja, hogy a sze-
repldi helyzetben el nem hangzo, elhallgatott gondolatokat az elbeszélé-olvasd
beszédhelyzetben lathatova tegye, kiemelve az anya-gyerekek kozti verbalis
kommunikacio csodjét. ,,Azt gondolta, most letérdel elébe, és konyorog hozza,
azt mondja, bocsasson meg neki, és hallgassa meg. Lehet, hogy mindig magam-
rol beszéltem, és apad is mindig magarol beszélt, de annak nem volt anyja, csak
egy zsarnok apja, és nekem nem volt apam, csak egy zsarnok anyam, és enge-
delmeskedtiink nekik vakon, te nem tudod, milyen az, vakon engedelmeskedni
mindenkinek, aki idésebb, aki gazdag, aki hatalmasabb, aki parancsot ad. Es
nem tudod azt sem, milyen szegénynek lenni olyankor, amikor a szegénység
szégyen, és ha azt mondtam volna neked az imént véletleniil, hogy viszed az
ifjusagodat, és te azt felelted volna, hogy az se volt neked sohasem, az is csak
nekem volt meg az apadnak, mert arrol is folyton beszéltiink, akkor azt mond-
tam volna neked, hogy tévedsz, mert nekiink nem volt fiatalsagunk semmilyen,
azért beszéltiink rola annyit, mert mi akkor voltunk fiatalok, mikor senkinek a
vilagon nem lett volna szabad fiatalnak lennie, és iszonyu volt gyereknek lenni,
és iszonyu volt fiatalnak lenni, mert iszonyu volt koriilottiink a vilag, és nem volt
nagyobb élményiink, mint a sajat nyomorult sorsunk, és olyan természetellenes,
hogy meg éliink, és nem pusztultunk el a haboruban vagy utana, hogy nem tu-
dunk betelni vele sohasem” (Mozes, 113). (Kiemelés az eredetiben.)
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Az elbeszéléstechnika vizsgalatakor szot kell ejteniink az egyes nézépontok-
rol is. Gérard Genette fejtette ki eldszor a ,,fokalizacid” elméletét, melyben el-
kiilonitette egymastol a narrator és a figura perspektivajat. Harom fokalizacios
tipust kiilonboztet meg; az elsé a belsé fokalizacio, mely sordn az elbeszélé a
szereplovel egyiitt 1at, a masodik a kiilso fokalizacio, amikor az elbesz¢éld nem
kozvetiti a szereplé gondolatait, €¢s a harmadik a zéro fokalizacio, amikor az
elbeszEld tobbet kozvetit, mint amennyit a szereplok tudhatnak (GENETTE
1996a; 61-98). A Danaida esetében zérd fokalizaciordl beszélhetiink, mert a
narrator tobblettudéssal rendelkezik a szereplokhoz képest, ugyanakkor belsd
fokalizacio is jellemzi a miivet, mert a fokalizacio az egyes szereplékhdz is
kapcsolodik. Mieke Bal narratologiai elméletében® kiemeli, hogy egy miiben a
fokalizacio egyik szerepl6tol a masikig cstszhat, és ilyenkor képet alkothatunk
a konfliktusok eredetérdl, de attol, hogy tobb szerepld is fokalizaloként miiko-
dik, még nem feltétleniil egyenletes az elosztas, mert egyes szereplok gyakrab-
ban, masok ritkabban fokalizalnak. 4 Danaiddban leggyakrabban Csandy Ka-
talin fokalizal, de a tobbi szerepld perspektivajaba is betekintést nyer az olvaso,
igaz, csak rovid idére, és ez nem befolyasolja Katalin fokalizacidjat. Azaltal,
hogy a fokalizacio egyik szerepl6tdl a masikig csuszik, megismerjik a konflik-
tusok forrasat, azt, hogy egyes szereplék miként latnak mas embereket, torténé-
seket, illetéleg, hogy milyen szdndék all bizonyos tetteik mogott, példaul, hogy
miként viszonyulnak Mico emlékéhez.

A Pilatusban szamos példat talalunk a kiilsd és belso fokalizaciora is, s a
kiils6 fokalizacié olykor bels6 fokalizacioba cstszik at: ,,Mikor bementek, az
Oregasszony visszaereszkedett a samlira, Antal a kezét melengette a kalyha
oldalan. Nem beszéltek, de tokéletesen értették egymast néman is. »Erdt kell
gyljtenem — mondta az dregasszony gondolata —, nagyon szerettem.« »Szedd
Ossze magad, raériink — felelte neki Antal magaban. — Voltaképpen semmi ér-
telme, hogy kijossz, mert nincsen ott mar senki. Aki van, az ma hajnal 6ta mar
nem azonos azzal, akit ismertél. De azért kiviszlek, mert ehhez is jogod van,
chhez a senkihez.«” (Pildtus, 5.)°

A fokalizacio itt is egyik szerepl6tdl a masikhoz keriil, de a nagyobb fejeze-
teken beliil altaldban mindig egy szerepld perspektivaja dominal.

8 Mieke Bal ellenben az elbeszélés minden elemét fokalizaltnak tartja, ugyanis a ,,latasmod”
mindig valakinek a nézépontja alapjan torténik. Kiilsé és belsé fokalizalot kiilonboztet
meg, elobbi esetén az elbeszéld nem része a fabulanak, mig a belsé esetén igen. Bal,
Mieke (2006): Fokalizacié. Ford. FERENZ Anna = FUZI Izabella szerk. (2006): Vizudlis
és irodalmi narracio, Szeged. Elérhetéség: http://mmi.elte.hu/szabadbolcseszet/mediatar/
vir/szoveggyujtemeny/bal/index.html (Letoltés ideje: 2013. aprilis 13.)

9 Az idézetek az Europa Konyvkiado 2001-es kiadasara vonatkoznak.
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A Mozesben viszont némiképp bonyolitja a helyzetet, hogy az Izsdk cimi
rész fejezeteiben egyes szam els6 személyti elbeszélovel van dolgunk. Mieke
Bal elmélete szerint az ,,»én-elbeszélésekben« is van kiilsé fokalizalo, altala-
ban a megoregedett »én« mutatja be kiviilrél annak a fabulanak a latasmodjat,
amelyben valaha cselekvoként vett részt. Bizonyos pontokon jelen lehet a fiatal
alteregd szemlélete is...”10 Mozes emlitett fejezeteiben azonban a Micke Bal-i
belso fokalizacio is érvényesiil, hiszen a Gal testvérek egyrészt elbeszéloként
vannak jelen a fabulaban, mert elmesélik, mik voltak azok az események, ame-
lyek a jelen allapothoz vezettek, masrészt pedig cselekvoként is részt vesznek
a torténetben.!! Ugyanakkor Hugi én-elbeszélésében mégis talalhaté egy olyan
rész, melyben az omniszciens elbeszéld kozvetiti az eseményeket, mégpedig
abban a jelenetben, amelyben Gal Andras szeretdje, Teréz néni megjelenik Hugi
eskiivijén. Az én-elbeszélés itt megszakad, és a fokalizacio egyik szereplotol
a masikig csuszik, amely jelenet dramaisagat arnyalja, fokozza. Az Abrahdm
cimet viseld fejezetek esetében belsd fokalizaciordl beszélhetiink, és bar az
egyes fejezeteken beliil is atkeriilhet a fokalizacio egyik szerepl6tol a masikig,
ezekben altalaban megallapithato a dominans fokalizald személye.

A Danaida elbeszélétechnikajaval kapcsolatban fontos még megemliteni az
eléreutalasok szerepét. Gérard Genette ezt a narrativ eljarast prolepszisnek ne-
vezi, melynek soran a narrator a cselekmény késobbi kimenetelére €s a szerepld
sorsara vagy allapotara utal (GENETTE 1996a: 93-95). A prolepszis rendsze-
rint a szoveg azon pontjain jelenik meg, amikor egy olyan eseményrdl, torté-
nésrol esik szo, melynek értelme csak késobb tarul majd fel Katalin szamara.
Szabo Magda mas regényeiben, példaul az Abigé/ben vagy Az ajtoban is gyak-
ran €l ezzel a narracios technikaval, am mig az elobbi mii esetében ez a technika
egyiitt jar az omniszciens elbeszéld helyzetével, addig az utobbi alkotas eseté-
ben az elbesz€l6 én tobblettudasat emeli ki az elbeszélt énnel szemben.

3. A REGENYEK FELEPITESENEK ES CIMENEK
JELENTOSEGE

A vizsgalt milivek jelentésrétegeinek vizsgalataban nagy segitséget nyujt-
hat azok cime és szerkezeti felosztasa is. Gérard Genette transztextualitas fo-
galma alatt a tagabb szovegkdzi kapcsolatot, mig sziikebb értelemben a jelolt
vagy jeloletlen idézetek szovegbe valdo beemelését érti, ennek egyik fajtaja a
paratextus, mely azokat a szépirodalmi mii kériil megjelend segédszovegeket

10 BAL, Mieke (2006): Fokalizacio. Elérhetéség: http://mmi.elte.hu/szabadbolcseszet/mediatar/
vir/szoveggyujtemeny/bal/index03.html (Letdltés ideje: 2013. aprilis 13.)
11 Uo.
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jelenti, melyek segitik az olvasot a szoveg megértésében, példaul cim, alcim
vagy el6szo altal (GENETTE 1996b: 84). Mindharom m olyan pretextusokra
épiil, melyek a regényszoveggel valéo parhuzamos olvasas altal olyan poétikai
kodhoz juttatjak az olvasot, mely kitagitja az interpretacios lehetdségeket.

3.1. A mitologia és a biinhddés motivumanak
Jjelentosége A Danaidaban

A mitoszkritika alapvetd hipotézise, hogy az irodalmi sz6vegben megjelend
mitikus elemnek kisugdrzasi erével kell birnia, melyet a cim, a mottd, a név
vagy akar egy ajanlas is hordozhat (BRUNEL 2007: 64—67). Szab6 Magda mii-
vében ez a kisugarzas a cimbdl kiindulva torténik meg, hiszen egy mitoldgiai
pretextust, a Danaidak torténetét idézi fel. A Danaidak a gorég mitologidban
Danaosz kiraly 6tven lanya, akiket a nagybatyjuk, Aigiiptosz, a sajat 6tven fia-
hoz akar erdszakkal feleségiil adni, ezért Danaosz és lanyai Argoszba menekiil-
tek, ahol azonban az Aigliptosz-fiuk utolérték oket, €s végiil kikényszeritették a
hazassagot. Danaosz latszolag engedett a nyomasnak, am a ndszéjszakdn mind-
egyik lanyanak egy-egy tért adott, és azt parancsolta nekik, hogy azzal 6ljék
meg az alvo férjiiket. Hiipermnésztra kivételével mindegyikiik engedelmeske-
dett a parancsnak, mivel az ¢ férje, Liinkeusz nem erészakkal, hanem gyengéd
tisztelettel kozeledett hozza, s ezzel szerelmet ébresztett a Danaidaban. Danaosz
birak el¢ allittatta Hiipermnésztrat az aruldsa miatt, aki azonban Aphrodité koz-
benjarasara megmenekiilt. Késébb Liinkeusz meggyilkolta Danaoszt és lanya-
it fivérei halalanak megtorlasaként, s a Danaidaknak az alvilagban biintetéstil
6rokkon-orokke vizet kell hordaniuk egy lyukas hordoba (TOKARJEV 1988).

A regényszoveg a pretextus folyamatos ,,egyiittolvasasa” nélkil is zart egé-
szet alkot, ugyanakkor ennek ismerete értelmezési lehetdséget kinalhat fel azzal
a szoveggel kapcsolatban, melybe beleépiil. Fontos azonban, hogy mikor egyes
mitologiai elemek, torténetek megidézddnek vagy atkeriilnek az irodalomba,
az teljes vagy részleges atértékeléssel jar egyiitt, de ezzel egyiitt megorizhetik
példazatos vagy tanito jellegliket, és poétikai kodot szolgaltathatnak a miivek
értelmezéséhez. Alois Woldan gy véli, hogy ,,a mitosz az irodalomban nem
jelenti az archaikus, az antik vagy bibliai mitologémak motivikus utanzasat,
hanem képzetek egy sorat, amellyel a valosag egy irodalmi, mintegy képzelet-
beli terve az 6seredeti, tudomany eldtti vilagnézethez hasonléan modellaltatik.
Mitoszon ennélfogva olyan modellt értiink, amely strukturalva van jelen a ma-
sodlagos modellalo jelrendszerben...” (WOLDAN 1988: 93—102).

Woldan gondolatai nyoman Olasz Sandor a ,,mitologizaltsag” harom cso-
portjat allitja fel. Az elsébe azok a miivek sorolhatok, melyek folhasznalnak
ugyan mitoszokat, de ujabb értelmezési sikot nem teremtenek, a masodik ti-
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pusban a mitosz a struktura 1ényegi része, s ebben nagyfoku szerzoi tudatos-
sag mikodik, mig a harmadik csoportban olyan miiveket talalunk, amelyekben
maga az alkotdfolyamat mitoszteremtd, a szerzo a mitoszbdl formai, stilaris ele-
meket vesz at (OLASZ 2003: 24). A Danaida ezen felosztas szerint a masodik és
a harmadik csoport keveréke, hiszen egyrészt alkalmazza a mitoszi strukturat,
ami a bilin és blinhddés (hidbavald cselekedet) drok ismétlodésében érhetd tet-
ten, tovabba a mitosz egyik lényeges formai elemét, a felcserélhetoséget mutatja
fel. Az utobbi technikarol Jeleazar Meletyinszkij megallapitja, hogy ,.a poétika
szivesen alkalmazza a ciklikus, ritualis és mitoldgiai ismétlédést az univerzalis
archetipusok kifejezésére €és maganak a torténetnek a megszerkesztésére, s al-
kalmazza azt a koncepciot is, hogy a szereplok felcserélhetoek, »szétfolydak,
tarsadalmi szerepekben konnyen egymas helyére léphetnek (maszkot cserélhet-
nek)” (MELETYINSZKIJ 1985: 434). Kerényi Kéroly tigy gondolja, hogy a mi-
tosz ,,a vilag természete egy ember jellemében elénk hozva”.l2 Németh Lasz1o
is ily modon alkalmazza regényeiben a mitoszi vonatkozast, amely ,,egyben
tagitja a lélektani realizmus lehetdségeit, tavlatot ad, hitelesit6 tényezové valik
a lelekabrazolasban”.13

A nyilt utalasrendszer miatt a befogado elézetes tudasa sziikségeltetik a mi-
tologiai torténet €s a regényszoveg kozti kapcsolatot megteremtd poétikai kod
meghatdrozasadhoz. A Danaida poétikai kodja az 6rok idokre sz6lo, hiabavald
eréfeszitésben manifesztalodo biinhdodés motivuma, mely a gordg mitologiaban
,a nagy biindsok tipikus alvilagi biintetése” (TRENCSENYI-WALDAPFEL
1974: 172). Ez a motivum Csandy Katalin személyéhez fizodik, €s szoro-
san Osszefiigg a lany toredékes identitdsaval, mely nemcsak 6nmaga, hanem
a Masik nem-ismerését, félreismerését eredményezi. Katalin olyan emberek-
nek tulajdonit jelent6séget, akik nem kezelik veliikk egyenrangu partnerként, és
kihasznaljak 6t (Somos Aranka és Daniel, illetve Elek és Raiszné), raadasul
ezek a személyek ,,ismétlodnek” a regényben; a masodik rész két szereploje
(Elek és Raiszné) az elso részben megismert alakok (Déniel és Somos Aranka)
tiikkrozodésének tekinthetéek, ami a kiils6-belsé jellemzdikben és Katalin
életében betoltott szereplikben is megnyilvanul. Katalin alakja ugyancsak
megkettdzddik; Raisz Micd nemcsak kinézetében, hanem csaladi hatterében
¢s asszonynevében (Simko Elekné) is Katalin hasonmasa, Nora Katalin nevd,
elhunyt lanya pedig tigyszintén értelmezhetd Csandy Katalin, de akar Mico
hasonmasaként is. Tovabba megjegyzendo, hogy a Katalin horizontjaban a sza-

121dézi CS. VARGA Istvan: ,,A mitosz a teljesség iskolaja”. Németh Laszlo mitoszértel-
mezésérél. Elérhet6ség: http://www.arssacra.hu/TFK/NL-Speckoll/A-mitosz-a-teljesseg-
iskolaja.htm (Letoltés ideje: 2013. marcius 20.)

13 Uo.
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mara fontos, am 6t kihasznalo emberek jelennek meg, a kiilvilag, mint olyan,
szamara mellékes, igy a torténelemben lezajlott események is idegenek szama-
ra, hisz sosem kovette oket figyelemmel. Errdl a nézdpontrél csak Nora tudta
ideiglenesen kimozditani 6t, akitdl azonban Katalin a Simko Elekkel kotott ha-
dés Osszekapcsolodik a folyamatos blinhddéssel: Katalin életének eseményei
s személyei ujbol és ujbdl visszatérnek, hiszen a nd képtelen a valtozasra — a
fejlodése ezért mindig csak részleges, bizonyos pontig tartd —, ezért biinhddése
soha nem ér véget, és minden tette hidbavalo.

A toredékes identitas azért is fontos szempont, mert A Danaida olvashatd
az Onazonossag-keresés szovegeként is. A regényt Csandy Katalin életrajzanak
széttordelt mondatai tagoljak fejezetekké, tehat a torténet onéletrajzi keretbe
irédik. Azonban a mi elolvasasa utan lathato, hogy ez az életrajz pusztan a do-
kumentumokkal aldtdmaszthato tényekrdl szamol be, de a szubjektum feltara-
sara alkalmatlan. A regényben ezért visszatérd elem a ,,Ha Katalint megkérdez-
ték volna...” és ehhez hasonldo mondatok, illetve az omniszciens elbeszéld tobb
alkalommal is beszamol Katalin visszaemlékezéseir6l, melyek segitik megér-
teni Onmagat és sajat szerepét az eseményekben. A miiben mégsem dominal a
belsé monoldg, noha az 6nazonossag-keresést tematizaldo miivekre ez jellemzo.
Azonban ha az 6nazonossag-keresés szovegeként olvassuk a regényt, akkor ez a
fajta elbeszéldi mod Osszefiiggésbe kertil Katalin hangjanak elnyomasaval (hi-
szen kezdettdl fogva hallgatasra nevelték, és gyermeki pozicioban tartottak),
ezért nem is véletlen, hogy foként a regény elején alig szolal meg kozvetleniil,
¢s esetében minddssze egyszer taldlkozhatunk idézett monologgal, méghozza
akkor, amikor mar kezdi atlatni a koriilotte zajlo eseményeket.

3.2. A bibliai pretextus és az archetipikus elemek a Pilatusban

A Pilatus cimil regény értelmezési keretét a cimében megidézett pretextus
adja: a Ponczius Pilatus romai helytartorol szolo bibliai szovegrész. Pilatus sze-
mélye elsGsorban a Jézus-perben vald szerepe miatt jelentds. Csaktgy, mint
a danaida-mitosz esetében, a kisérté mult az 6 torténetében is megjelenik, és
ezek miatt nem tud jo dontést hozni. A felel6sséget masokra akarja haritani:
»vegyétek at ti, és itéljétek el a ti torvényetek szerint!” (Janos 18, 31). Tovabba
megkisérel kompromisszumot kotni: ,,Szokas nalatok, hogy valakit szabadon
bocsassak a husvét tinnepén: akarjatok-e, hogy szabadon bocsassam nektek a
zsidok kiralyat?” (Janos 18, 39). Pilatus torténete azonban nem a pretextus re-
gényszovegbe emelése, hanem a cim és a bibliai mitologémak bevonasaval valik
a mi paratextusava. A biin és blinhddés motivuma ebben az esetben is poétikai
kodként szolgalhat: 1za sajat anyjanak sorsat pecsételi meg azzal, hogy kiragad-
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ja 6t sajat megszokott vilagabol, és nem veszi észre, hogy bar fizikai értelemben
gondoskodik réla, mégis megtagadja tdle a legfontosabb dolgot: a szeretetet és
annak kimutatasat. Hibaja folyamatosan ismétlodik, hisz gyermekkoraban sem
volt ez masképp, s egyre nehezebb szamara az anyjaval valo egyiittélés. Pilatus
torténetének ,,egylittolvasasa” a regény szovegével eldsegiti a mi interpretacio-
jat a ,,Mosom kezeimet” mondat mentén is, hiszen a né nem érzi feleldsnek
magat az édesanyja szenvedéseéért.

A Pilatus értelmezési lehetdségeinek vizsgalatakor a szerkezeti felépitésre is
ki kell térniink. A mii négy nagyobb részre oszthatd, cimként pedig a négy Os-
elem neve szolgal. Az 6korban ugy tartottak, hogy a vilagot a négy dselem, azaz
a tliz, viz, fold és levegd épiti fel, melyek egységet rajzolnak ki. Ezek az elemek
archetipusok is egyben, és kontextustol fiiggden ruhdzodhatnak fel pozitiv vagy
negativ tulajdonsagokkal.

Northrop Frye az archetipikus jelentéselméletek kapcsan apokaliptikus, dé-
monikus és analogikus képvilagrol beszél. Az apokaliptikus vilag ,.elsésorban
az emberi vagy formaiban hatarozza a valosag kategoriait, mégpedig az emberi
civilizacié altal kialakitott formakban” (FRYE 1998: 121). Ez alapjan a nové-
nyi, allati és asvanyvilagnak sajatos megfelel6it talalhatjuk az ember alkotta
vilagban, és a ,,bibliai Apokalipszis a mi apokaliptikus képvilagunk nyelvtana”
(FRYE 1998: 121). Frye azt mondja, hogy archetipikus szinten a természet tar-
talmazza az embert, mig analogikus szinten az ember tartalmazza a természe-
tet, és az ember két természetes elemének a foldet és a levegot tekinthetjiik, am
nem korlatozhatjuk csak erre a két természetes elemre (FRYE 1998: 124). Az
egyik szintrdl a masik szintre valo atlépés soran ugymond a tliz és a viz pro-
bajan kell atesni; ,,a kolt6i szimbolizmusban a tliz az ember evilagi élete feletti
szintet, a viz az ¢élet alatti szintet képviseli” (FRYE 1998: 124). Ha megnézziik
a Pilatus nagyobb fejezeteit, lathatjuk, hogy az elsé és az utolsd nagyobb egy-
ség az ember két természetes elemének nevét viseli, mig a kozépso két fejezet
az ezek kozotti szinteket, a tlizet és vizet. E két elem a Frye altal démonikus
képiségnek nevezett értelmezési rendszerben is feltiinik. ,,A démonikus isteni
vilag éltalanossagban a technikailag fejletlen tarsadalom szemével nézett oria-
si, fenyegetd, esztelen erdit személyesiti meg” (FRYE 1998: 128). A tiiz ebben
a felfogasban ellentétes a purgatdriumi, tisztitod tlizzel, a viz pedig a halallal
kapcsolodik Ossze. A Pilatus Etelkéja a Tiiz cimil nagyfejezetben ezt gondol-
ja lanyanak budapesti lakasarol, mely ettél kezdve az 6 otthona is lesz: ,,Ugy
érezte, mintha valami elemi csapas pusztitott volna koriildtte, mintha most lett
volna igazan 6zvegy, igazan elhagyatott.” (Pilatus, 75.) Ez az ,.elemi csapas”
Osszefligg a tlizzel, fénnyel, melegséggel, melyhez ebben a kontextusban nega-
tiv érzések tarsulnak.
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,Kigombolta a kabatot a nyakan, mert azt hitte, megfullad. Meleg volt, tal
meleg...” (Pilatus, 75.)

,Persze itt nem éltek volna meg Vince szobandvényei. Nincs az a virag, a
kaktuszok kivételével, mely megmaradna a radiator ontotta gyilkos héségben.”
(Pilatus, 76.)

,»Vakito, villamfényhez hasonl6 kék izzas kaprazott a szeméig, fémalarcos,
nagy kesztyiis emberek hajlongtak a sinek kozott, szikraesd hullt. Olyan volt,
mint a tliz, de mégse tliz volt, valami mas! (Pilatus, 87.)

,,Pesti tliz — gondolta az regasszony. Tandcstalan volt, ijedt, szomoru!” (Pi-
latus, 86—87.)

A févarosba koltozo Etelka szamara azért tinik negativnak a tliz, mert nem
természetes voltaban, hanem a technika vivmanyaiban jelenik meg. ,,Ebben a
lakasban nincs €16 tliz, csak csupa aram” (Pilatus, 89). Azonban ez az elem
nemcsak a démonikus képiség szimbolizmusanak értelmében van jelen, hanem
az apokaliptikus képiségben is. A természetes tliz atvitt értelemben az otthon
melegét szimbolizalja a szovegben. ,,[Iza] tenyerét melengette a fehér cserép-
kalyha oldalan, melynek ciradés ajtajan atizzott az anyja rakta tliz — az dregasz-
szonynak jo keze volt a begyujtashoz, csak megérintette a szilankot, mar lobo-
gott is a lang” (Pilatus, 112).

A fentebb mar emlitett, az €let alatti 1éttel is 6sszekapcsolhato viz eleme
szintén fenyegetd, hiszen Szdécs Vince egy arviz soran vesztette el a csaladjat
¢s az otthonat, illetve Antal apjanak halalat a hatdra raztduld héviz okoz-
ta. A viz archetipusa azonban alkotd, pozitiv principiumkeént, eredetmindsé-
gében!? is jelen van a szévegben, s az egykori ismer6s és kedves otthonnal
kapcsolodik 6ssze, melynek jelképe a kut. ,,A kut, a régi, még megvolt, az
egyetlen, ami valtozatlanul megmaradt a valamikorbdl az égen kiviil. [...] Az
Oregasszony meghajtotta a kereket, konnyen jart, mint hajdanan, a viz suho-
gott, fehér és villogo volt a viz, fiatal. Azt mondta, nem ihatnék, csak szerette
volna latni a kutat” (Pilatus, 218). Sz6csné utolsd szava (,,Viz”) atvitt értelem-
ben az otthon €s szeretet iranti szomjisagot €s a halal vilagaba val6 atvonu-
last is jelentheti. Vagyis ez a két elem egyfelél pozitiv minéségben, masfeldl
pedig a meghittség, a csaladi és altalaban a békés, boldog élet megrontdiként
tinnek fel a regényben, ezért is képviselhetik a levegd szférajahoz vezetd
probakat. Ez a keresésmotivum Vincéhez kapcsoloddan is megjelenik, s

14 Rombolo és alkotd, pozitiv és negativ, elvalaszto és egyesitd principium. [...] Szétvalaszt-
hatatlan, forma nélkiili, sohasem csokkend alapanyag, amelybdél minden kiemelkedik, és
amelybe minden visszatér; az 6rokké 1étezd 6segység”. PAL Jozsef-UIVARI Edit: Szim-
bolumtar. Jelképek, motivumok, témak az egyetemes €s a magyar kulturabol. Elérhetdség:
http://www.balassikiado.hu/BB/netre/Net_szimbolum/szimbolumszotar.htm
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Sz6csné metaforikus, sarral és koddel szegélyezett utja Dante Isteni szinja-
tékat idézheti fel bennilink, melyben Dante a Pokoltol a Tisztitotliz felé halad,
hogy taldlkozzon elhunyt szerelmével.

,,Hol lehet Vince?

A temetdben, a torz siremlék alatt nincs. Pedig megvan valahol, érezte mar
a megye hataraban, hogy itt leng kordtte, fujta valami szél a nevetését. Itt kell
lennie a kod mogott. Itt kell lennie a kod mogott. A hazban, Antal hazaban kozel
volt, de nem egészen, nem tudta elérni, Antal hazdban csak dnmagat lelte meg,
a régi onmagat, Vincét nem.

Mikor Iza nétt, olykor kislanyok jatszottak nala, tiiz-vizet jatszottak, s ha
majdnem megvolt a targy, azt vihancoltak Iza baratnéi: »Langyos. . .«

Otthon, a hazban, csak langyos. Nem hideg, mert a fogason ott 16g a
meggyfabot, és ott van Kapitany, a telet vard rézsafak, a tulipanhagymak a
cserepek mélyén. De van valahol melegebb is, és van valahol egészen meleg. De
nem a temetdben, nem. Nem is a hazban. [...]

Itt mar érzodott, hogy kozel van Vince, pedig nem a régi talaj felelt a talpa-
nak: a foldes gyalogjaro eltiint, betonoztak az utat. [...]

A Balzsamaroknak most nem volt illata, de az 6regasszony emlékei tudtak,
mit kellene éreznie, ha nyar volna: stirii, tomor szappanviragszagot. Még nem
is jutott be a kodbe, mely a kertség és a varos déli része koz¢ ékelddott, s Vince
maris ott volt, még nem teljesen mellette, de majdnem ott. Mikor utoljara itt jart,
halala napjan, akkor alapoztak az 0ij lakonegyedet. [...]

Az ut valoban saros volt, de nem vétette el a 1épést, vakito korték szortak be
fénnyel az utat; arra nem volt erejiik, hogy megvilagitsak az egész telepet, de
azt, ami a laba el6tt fekiidt, pontosan mutattak. [...]

Hajszalra egyforma miniatiir felhdkarcolok guggoltak a Balzsamarok el-
egyengetett foldjén, baloldalt is négy, jobboldalt is négy. Az dregasszony amulva
nézte. A bal oldali, negyedik teteje alacsonyabb volt a tébbinél, s valahogy mas,
ez még a kodben is latszott, amely most ritkult valamelyest: befejezetlen volt,
valahogy csorba. Az ég feléje gorbiilt, mintha a kod sulya aldhuzna, s belogna
az lres falak kozé. A kut, a régi, még megvolt, az egyetlen, ami valtozatlanul
megmaradt a valamikorbol az égen kiviil. Az 6regasszony leereszkedett a szélé-
re, sz&p piros kokavaja volt, fényes és nyirkos az annyi éve razuhogo viztol. [...]

Vince itt volt, annyira itt volt, hogy nem is kellett hozza szolnia. Nem latta, de
érezte, hogy itt all, s mintha csak erre vart volna a zavar a gondolatai kozott, las-
san tisztult agyaban a sotétség” (Pilatus, 215-219). (Kiemelések az eredetiben.)

A levego szféraja a démonikus képiség szimbolizmusanak értelmében tehat
az akadalyozd, atlathatatlan kod képében van jelen a miiben, s az asszony halott
férjével és annak szellemével kapcsolodik dssze, akihez a kodon keresztiil vezet
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az ut. Ugyanakkor az otthonossag (az ismerds szappanvirdgszag) hordozdjaként,
valamint az angyalokkal és rajtuk keresztiil a halottakkal és a mennyorszaggal
vald 6sszekotd elemként is értelmezhetd. Az angyalok Osszetartozasa a levegd
elemével itt kidomborodik; Sz6csné gyermekkoratol fogva hisz az angyalok-
ban, elhunyt kisfiat is angyalnak képzeli el, és férje, Vince is uigy latta, hogy 6
az egyetlen ember a huszadik szdzadban, akit angyalok kisérnek. Az asszony
ongyilkossagi kisérlete a magasabb szféraba valo torekvést és az ,,elhagytak az
¢giek” frazist jeleniti meg.

»Menj! — mondta az Oregasszony az angyalnak, a kép angyaldnak, és az
angyal visszanézett ra és elhussant. A pall6 iires volt, tokéletesen lires, a vége,
amely felfelé vezetett, eltiint a homalyban. Az dregasszony levette a szemiive-
gét, 0sszehajtotta a rdzsaszin nejlonszarakat, betette a retikiiljébe, aztan meg-
indult felfelé.

Az angyal, életében eldszor, nem kisérte mar” (Pilatus, 224).

A fold archetipusara szintén kettsség jellemz6, hiszen nemcsak eredet-
mindségében (sziilofold), hanem halallal 6sszefon6dd, valamint akadalyozo
tényezoként is jelen van a miiben, mely a sdr motivumaban stirisodik dssze,
melybe aztan Szocsné lezuhan.

3.3. A bibliai pretextus és a generdcios kiilonbségek

A Mozes ugyancsak egy bibliai pretextusra épiil: Abrahdm és Izsak
oszovetségbeli torténetére, mely kulcsként szolgal a torténethez, azonban a Pi-
latussal ellentétben itt a mii cime egy bibliai szakaszt idéz meg. A genette-i
transztextualitas rendszer alapjan a Mozes az intertextualitas és a paratextus keve-
rékének tekinthetd, mert a bibliai textus sz6 szerinti idézetként is megjelenik, de
nem a regényszovegbe agyazva, hanem az elé beillesztve, ugyanakkor a cim altal
jelolt bibliai szakasz és a bibliai mitologémak révén is kapcsolat Iétesiil az eredeti
szoveggel. A textus idézett részlete egy eldzetes struktirat, elképzelést hiv eld az
azt ismerd befogadobol. Ez a struktira azonban a szoveg befogadasa soran részle-
gesen lebomlik, hiszen a bibliai textus csak részben, a sziilok gyerekekért hozott
aldozata feldl irodik bele a miibe. A regény utolso fejezetét kdvetd zarlatban azon-
ban a bibliai szoveg atfogalmazott valtozatat olvashatjuk, melyben Izsak nem pasz-
sziv, hanem apja akaratanak ellenalld, maga utjat jarni kivané gyermekként jelenik
meg, vagyis az eredeti szoveg transzformalodik, egy értelmezési kodot generalva.

,Es Izsak kivevé az & atyjanak a kez¢ébdl a kételet, és azt monda: Csak ma-
gadat 4ldozhatod meg, atyam, ha a Jehovat engesztelni kivanod, mert én nem
halok meg a te Istenedért. En a magam Istenéért halok meg egyszer, és hagyj
engem, amig megyek, hogy megkeresném.
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Es elindula Izsik az uton egyediil, és Abraham ott marada magara az oltar
elott, és sirt” (Mozes, 218-219).

A mar emlitett bibliai szakaszt tartalmazd torténetet a miivet strukturalo
részek (Izsik — Abraham — Izsdk) idézik meg. Az Izsdk cimet viseld részek a
Gal testvérek én-elbeszéléseit tartalmazzak, mig az Abrahdm cimii részbél a
sziilok, nagysziilsk nézépontjarol és gondolatairél értesiilink. Abrahdm és
Izsék torténete a nagyobb egységek cimei és a mitologémak altal kapcsolddnak
a mi szovegéhez, s a nemzedeki konfliktus, valamint a gyermek-sziilé kap-
csolat regénybeli értelmezését segiti eld. Az egymast kovetd nemzedék kozotti
idegenség alapja a szemlélet- és élménybeli kiilonbozoség, valamint az egymas-
sal valo kielégitd kommunikacio hidnya. A generaciok kozti szakadék nemcsak
az idegenség, hanem az identitas kérdésének szempontjabdl is hangsulyos. A
gyermekek idegennek és visszataszitonak talaljak a sziilok értékrendjét, s mivel
képtelenek veliik kielégité kommunikaciot folytatni, elidegenednek toliik, és
lazadnak elleniik. Ebbol a szempontbol érdekes, a Gal Adam elbeszélte részek
¢élén, vagy azok kozben megjelend szovegek is, példaul egyes koltok verseinek
6sszemosott soraild, illetve Jokai Mor A kdszivii ember fiai cimii regényének
egy idézete, de talalkozhatunk nyelvtanilag elemzett, tematikdjaban odailld
mondattal, valamint egy-egy nyelvtani szerkezetet illusztralo szokapcsolatok-
kal is. Ezek az idézetek altaldban az anya vagy nagyanya alakjahoz kapcso-
lo6dnak, és egy-egy anyaval kapcsolatos gondolat felvezetésére szolgalnak. Egy
jellegzetes példa erre: ,,Anyam, falat kenyért sem ér az élet ldo-kakas, 6 hany
titokzatos Erészakos, rit kisded voltam én O, ha cinke volnék Ha Kindban él, 6t
kiildik el a sarkanyokhoz Megsziilt Pocze Borcsa, kit megettek Volgy felé a tarka
fak kozt Megkoszonom a notat és mesét Meglancoltal megint a karjaiddal, ram
raktad gyongeséged Novemberben sziilettem én Hajnalka volt Fold alol szol,
aki mondja Ragondolok kavédra, konnyeidre Vitt a régi postaréten A ket halal
megérte-é kialtottam a kép felé Kopog-kopog a rossz vidéki Hatmillio ércoszlop
izzik, ki tudja mar melyik

Anya, aki zongorazik, akinek fiatalkori képe van, mellén elefantcsont ke-
reszt. Eulalia, szépen csevegd. Borbala anya, padlaslépcsén, ruhaskosarral.
Anya, akihez a fia holta utan is szeretne

De hat igy gondoltak ezt azok, akik irtak? Szamomra elképzelhetetlen, hogy
versirasra ihlessen anyam fiatalkori fotografiaja, vagy olyan vdgyam tdmadjon,
hogy mikor mar végre meghaltam, és nyugszom békében, még hazajarjak
kisérteni, és megcsokoljam a szivét. Még leginkabb Adyt tudom kovetni, két

15 Példaként emlithetd Jozsef Attila Ad sidera..., illetve Nemzett Jozsef Aron, Babits Mihaly
Anyam nevére, Radnoti Miklos Huszonnyolc év, Kosztolanyi Dezs6é Anya, vagy Székely
Magda Martir cimi kolteménye.
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asszony hordja majd a sirjara a virdgot meg az atkot, az egyik az anyja lesz,
ezt értem. A gyermeknek tul kell élnie a sziileit, forditva természetellenes, és
a gyerek gazdasagi sziikségesség is, a nyugdij kicsi, a szocidlis otthonokban
kevés a férdhely, valakinek timogatnia kell az id0s csaladtagokat, meg ki intézi
el nekik a korhazi beutalast, a mentéket?

Anyam.

Megfogantam, ezért ennyi jar neki, kihordott kilenc honapig, azért meg any-
nyi. Szoptatott, ahelyett hogy a falhoz kent volna, virrasztott felettem, mikor
beteg voltam, ezt allandoan emlegetni, k6szonni és regisztralni kell, mert ezt
csak emberanya teszi, az allat nem sokat torddik a kolykével, mihelyt az labra
tud allni, és atadta neki a tapasztalatait. A tapasztalatait egyébként az ember-
anya is atadja, ezért kiilon hala illeti. Rossz elgondolni, mi torténnék, ha anyank
nem adta volna at a sajat tapasztalatait nekiink. Mi lenne veliink? Mi lenne
Hugival?” (Mozes, 16—17). (Kiemelések az eredetiben.)

4. BEFEJEZES

A blinhddés és az ismétlodés Osszekapcesolodnak ezekben a regényekben.
A Danaida Csandy Katalinja nem ismeri sajat magat, igy masokat sem, ezért
az egyes szereplok és élethelyzetek folyamatosan ismétlodnek az életében, s
fejlodése is csak részleges, bizonyos pontig tartd. A Pilatus 1zéja latszolag ki-
elégiti anyja igényeit, am sem gyerekkoraban, sem felndttkoraban nem tudta
neki megadni azt, amire a leginkdbb sziiksége volt, és nem ismeri el szerepét
abban a folyamatban, ami anyja halalahoz vezetett. A Mozes Galnéja bar elitéli
az anyjat, amiért az belehajszolta egy kényszerhazassagba, késébb radobben,
hogy 0 is ugyanazokat a hibakat kovette el, akarcsak az anyja, am hibajat mar
nem tudja jovatenni, mert képtelen meghallgatni a gyermekeit, és nincs meg
a megértésiilkhoz sziikséges kozos tudas és kod. Ugyanigy a Gal gyerekek is
elitélik sziileik viselkedését, am végsd soron ugyanolyan eszkozt alkalmaznak
sajat egzisztenciagjuk megteremtéséhez, amihez nagyanyjuk is folyamodott, igy
erkolcesi tekintetben nem magasodhatnak foléjiik.

Szab6 Magda hatvanas években irott, az irodalomkritika altal nem az élet-
mi elsé vonaldban szamon tartott regényei tehat szamos értelmezési lehetdsé-
get kinalnak. Az elemzések megmutattak, hogy a harom korai regényben joval
Osszetettebb elbeszéléstechnika mutathatd annal, mint amit az irodalomkriti-
ka eddig elkonyvelt, de eddig kiaknazatlan lehetdségek tarultak fel a miivek
pretextusokkal valo kapcsolatanak vizsgalatakor is. Epp ezért gy gondolom,
hogy mindenképpen érdemes lenne tovabbi, kevésbé elemzett Szabé Magda-
miiveket is integralni a vizsgalatokba, hiszen csak igy kaphatunk atfogo képet
az életmii sajatossagairol, és csak igy valhat lehet6vé annak elhelyezése a hu-
szadik szazadi magyar irodalomtorténetben.
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Narrative Techniques and Paratexts in Magda Szabo’s Early Novels

The paper examines three early novels by Magda Szabo (The Danaide,
Pilatus, Moses One, Twenty-Two). After the short overview of reception history,
it examines the narrative techniques of the novels, as well as their structure,
title and the significance of mythology, archetypes and pretexts in them. It also
analyses how the pretexts of the novels could turn into paratexts generating new
meaning in the text of the novel.

Key words: narrative techniques, paratexts, pretexts, archetypes, Bible,
mythology
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Narativne tehnike i paratekstovi u ranim romanima Magde Sabo

Studija posmatra tri rana romana spisateljice Magde Sabo, a to su Pilat (Pild-
tus), Danaida (4 Danaida) i Mojsije jedan, dvadeset dva (Mozes egy, huszonket-
td). Nakon kratkog pregleda istorije recepcije vrsi se analiza narativnih tehnika
triju romana, a potom se razmatra znacaj njihove grade, odnosno naslova, u
vezi sa mitologijom, arhetipovima, kao i sa nekim njihovim paratekstovima.
Potom povodom pojma transtekstualnosti se osvrée i na pitanje, na koji
nacin pojedini pretekstovi postaju paratekstovi koji generisu nova znacenja u
tekstovima romana.

Kljucne reci: narativne tehnike, paratekstovi, pretekstovi, arhetipi, Biblija,
mitologija
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A BANATI TIPOGRAFUS

Németh Ferenc: A banati tipografus Pleitz Ferenc Pal (1804—1884) sziiletésének 210.,
halalanak 130. évforduldjara. Bacsorszag Vajdasagi Honismereti Tarsasag. Szabadka, 2014

Pleitz Ferenc Pal munkassaga fontos helyet foglal el a vajdasagi nyomdaszat
torténetében. Banati viszonylatban Pleitznek kimagaslo szerepe volt a kultara
terjesztésében. Nyomdaja létrejottével az egész vidék szellemi életét felviragoz-
tatta. Németh Ferenc nem csak Pleitz életutjat mutatja be e kiadvanyaban, hanem
részletes pontossaggal tarja fel a kor problémait és Banat kulturalis fejlodésének
lasst, gondokkal teli kibontakoztatdsat. Pleitzot igazi uttoroként tarthatjuk sza-
mon, hiszen nem csak szorgalmas tipografus, lapkiado és lapszerkesztd volt,
hanem a banati miivelddési élet egyik els6 partfogoja. Pleitz sajtoja elott Ba-
natban nem létezett bejegyzett nyomda. Két engedély nélkiil mikodo kézisajtot
izemeltettek titokban (Alois Apiler kikindai és Takats Rafael padéi kézisajtoja).
Hianyos felszereltségiik és szaktudasuk miatt itt nem lehetett sz6 konyvnyomta-
tasrol, csupan cédulak, roplapok és kozségi iratok nyomtatasaval foglalkoztak.

Dr. Szeli Istvan megallapitasa szerint Vajdasagot a 18. szazadban a kultu-
ralis fejlédés messzirdl elkeriilte. [rodalmi élet ugyszolvan nem is 1étezett. Ki-
sebb kezdeményezések ugyan voltak, de ez nem volt elegend6 a kulturalis élet
megalapozasahoz. Hogy miért nem volt elég?
Mert senki nem igényelte a konyveket, lapokat,
s6t olvasni is csak igen kevesen tudtak. A torok
hodoltsag utan Vajdasag e része lakatlanna valt.
Probaltak javitani a térségben kialakult siral-
mas helyzeten; betelepitési akciokat szerveztek. |1} PLEITZ FERENO PAL,
A kietlen, mocsaras vidéket egymast kovetden T
szalltak meg a szerbek, magyarok és németek,
valamint mas nemzetiségek. Legtobbjik nem
sokaig maradt Banatban — a jarvanyok és az
ujabb torok tamadas miatt —, helyiikre rovott
multu biindzoket toloncoltak. Ez az elkesere-
dett 1épés sem vezetett a megoldashoz, hiszen
itt ugyanugy folytattak korabbi életmodjukat.
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A nagy kulturalis k6zpontoktol messze esé Banat nem is reménykedhetett
egy nyomdai engedély igénylésében, hiszen az alapok nem voltak meg hozza.
A Bega menti varos csak 1839-ben kapott szinhazépiiletet, gimnaziumot pedig
1846-ban. Hidnyoztak az irdk, nem volt még értelmiségi réteg.

A Pleitz-nyomda el6zményének tekinthetjiik Takats Rafael padéi kézisajto-
jat. A ferences rendi szerzetes Padén tizemeltette kézisajtojat 1790 tajékan (valo-
jaban vele kezd6dik Banat nem hivatalos nyomdaszati torténete is). Kiadvanyai
latin nyelviiek voltak, kis példanyszamban jelentek meg, és tobbnyire imakat,
szakralis szovegeket tett kozzé.

A reformkorban tobben mar j6 iizleti lehetdséget lattak a nyomdaszatban,
hisz az egyre novekvo kiilfoldi lapoknak és kalendariumoknak kdszonhetden
konnyt megélhetési lehetdséget biztositott, igy aztan elindult a nyomdai privi-
légium megszerzéséért vivott harc. Pleitz eldtt paran mar probalkoztak nyom-
daalapitassal, koztiik Beichel Jozsef és Kriiner Ferenc is, igyekezetiik azonban
nem jart sikerrel.

Pleitz utja Regensburgbdl indult, életérdl szamottevd informacié nem ma-
radt fenn, csak annyi bizonyos, hogy tehetséges nyomdasz volt. Nyomdaszse-
gédként sok kiilfoldi nyomdaban megfordult, ezt vandornapldja is tanusitja. Itt
tanulta meg a nyomdaszat csinjat-binjat, igy nagy szaktudasra tett szert. A nap-
tarnyomtatas és -szerkesztés kitanulasa fordulopont volt életében. Munkaaddja,
Beichel, j6 kapcsolatot alakitott ki Torontal megye eldljardival, igy feltehetden
ezért szerette volna athelyezni nyomdajat Temesvarrol a Bega menti varosba.
Pleitz tobb alkalommal is beadta kérelmét, de azt elutasitottak. Eltanacsolasa-
nak okai nem voltak 1égbdl kapottak, nyomos indokként szerepelt, hogy mar
van egy jol miikodé nyomda a kozelben 1évé Ujvidéken és Temesvérott, tovab-
ba, hogy Becskereken nincs irodalmi, kulturalis és szellemi élet. Hianyoznak az
irok, az iskolak, de legfoképp az olvasas, a konyvek, lapok iranti nagyobb igény.
A mérleg akkor billent Pleitz oldalara, amikor 1846-ban megkezdte munkajat a
nagybecskereki piarista gimnazium.

Pleitz nyomdaja 1847 oktoberében kezdte meg munkajat a megyehdz mogotti
Uri utcaban. A nyomdénak kelld felszerelése és betiikészlete volt: minden nagy-
sagu latin, got, cirill, 6szlav, héber és gorog betii talalhato volt Pleitz éppen csak
beinduld sajtdjaban; igy a tobbnemzetiségli vidéket maradéktalanul ellathatta
nyomadaipari termékeivel €s szolgaltatasaival. Itt jelenik meg az els6 nyomtatott
konyv a mai Banat teriiletén (Orszagh Janos Jatékszini zsebkonyve). Az olvasasi
igény felébresztésében kiterjedt szerepe volt a lapkiadasnak: a Torontal (1872) és
a Wochenblatt (1851) is egyarant Pleitz nyomdajaban késziilt: ,,A Wochenblatt és
a Torontal megjelentetése, valamint a Gross-Becskereker Haus-Kalender, illetve
a Srpsko-narodni veliko beckerecki kalendar beinditasa meg a megye rendelé-
sei, szolid alapot, jo jovedelmet biztosithattak neki” (NEMETH 2014: 118).
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Pleitz naptarnyomtatassal is foglalkozott, de a sajt6 fejlodésének tetdpontja a
litografia alkalmazasa volt (ekkor a naptarakat mar képekkel tudta illusztralni).
Németh Ferenc kutatomunkéja nyoman megvaltoztatott néhany téves adatot a
banati nyomdaszat és sajtd torténetében: ,,Talan itt a helye (és ideje is!) helyre-
igazitani néhany pontatlansagot...” (NEMETH 2014: 123) — irja Németh. Az
els6, hogy Pleitzcel kapcsolatban az 1884 eldtti idoszakban nyomdajarél sem-
miképpen sem beszélhetiink Gigy, mint ,,tarsadalomtudomanyi konyvkiado val-
lalatrél” (NEMETH 2014: 123).

Az egyre jobban jovedelmezd becskereki mellett — a 19. szdzad masodik
felében — mas banati varosokban is alapitottak nyomdat.

A Pleitz-nyomda vezetését a tipografus elhunyta utan fia vette at, utana pe-
dig unokaja, Brajjer Lajos. [d6kdzben a kiadd nem csak tulajdonost, hanem ne-
vet is valtott: eldszor Jedinstvo, majd Globus lett.

Neémeth Ferenc miivével nem csupan egy kivald szakember élettorténetét
mutatja be, akinek jo tlizleti érzéke volt, annal sokkal fontosabb tartalmakra
iranyitja a figyelmet: Pleitznek nyomdajaval sikeriilt felvirdgoztatnia a banati
szellemi/muivelddési életet, fejleszteni az olvasaskultrat. Tevékenysége olyan
alapkove Béanat muvelddéstorténetének, amit nem lehet megkeriilni. E kotet
emlékeztetdje is annak, hogy muivelodéstorténti értékeinket nem engedhetjiik
at a feledésnek.
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SORSFORDITO RITUSOK

A Sorsfordito ritusok cimi konferencia eléadasai 2009. december 11-12. Szerkesztette
Lajos Katalin és Balazs Lajos. Scientia Kiado, Kolozsvar, 2014

A kotet a Sorsfordito ritusok cimii, 2009. december 11-én és 12-én megtar-
tott konferencia eldadasainak szerkesztett valtozata. Kettds tagolodast mutat.
Az elso rész az erdélyi hagyomanyos fogantatast egyéni, kozosségi, tarsadalmi,
¢s végiil, de nem utolsosorban, a kozéleti atmeneti sorsfordito ritusokat targyalo
értekezéseket oleli fel, mig a masodik rész a miivészeti alkotasok vizsgalatara
terjed ki. Huszonhat eléadd mutatkozott be. Terjedelmi okok miatt ismertetém-
ben harom atfogo jellegii tanulmanyt emeltem ki.

Halasz Péter munkaja, 4 lakodalom mint , gazdasagi villalkozas” a
moldvai Pusztinan, részletesen targyalja a paraszti kozosségben el6fordulo
lakodalmas ritualékat. Ezen a teriileten a pénz a menyasszonytanccal nyert
polgarjogot. Mindaddig a hozomanyt joszagban és foldbirtok formajdban
mérték, a vendéglatok pedig megtermelték az ételt és az italt. Pénzre jofor-
man semmi sziikség nem volt. A 19. szdzad végén az arutermelés elterjedésé-
vel divatossa valt a menyasszony pénzért valo tancoltatasa. ,,Tulajdonképpen
a hagyomanyos paraszti rend félbomlasaval,
a 20. szazad derekan kezdett altalanossa valni
a menyasszonytanccal jaré pénzgyjtés, va-
lamint a gazdag targyi ajandékozds. Az igy
befolyt adomany ¢és pénz lényegében a meny-
asszony hozomanyanak szamitott” — magya-
razza Haldsz. A Karpatokon tul, a Tazl6 men-
ti Pusztinan (moldvai csangd falu) a nunta
(lakodalom) varhato és megvalosuld 1ényege
a ,,szamlak nullazasa”, egyszerisitve: a ven-
dég annyit ad, amennyit a kozosség elvar
tole, ezaltal a fiatalok fedezni tudjak a hagyo-
many6rzés koltségeit, a nagy dinomdanomot.
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A fiatal par feladata, hogy észben tartsa, kitdl mit és mennyit kapott, hogy
alkalomadtan viszonozni tudja. A nyirel (vOlegény) és a nyirdsza (menyasz-
szony) sziilei azonos dsszeggel tamogatjak gyermekeiket. A testvérek is bo-
kezlien adakoznak, de a nagybacsik és nagynénik rendszerint a kétszeresét
adjak annak, ami az unokatestvérekt6l befolyik. A rokonsdgot kdoveti a nem
vér szerinti hozzatartozok ajandéka, ami eltérd nagysagu. Ennek a szokasnak
a kihalasat veszélybe sodorja az a tény, hogy egyre nagyobb a migracio, ami a
kapcsolatok fellazulasat, idovel a hagyomanyOrzés megsziinését eredményezi.

Pocs Eva eléadésa az Atmeneti ritusok a halal utan cimet viseli. Kutatésai-
nak Iényegét a magyar, illetve a Karpat-medencei kornyezetbdl ismert példak-
kal vilagitja meg. A 20. szazad eleji néprajzi gytjtések a katolikus és ortodox
falvak hiedelmeire és ritudlis gyakorlatara vonatkoznak. Az életfordulokhoz
kotodo ritusok koziil leggazdagabb rank maradt adat a sziiletés és halal kap-
csan maradt fenn, mig a legkisebb jelentésége a hazassagkdtéshez kapesolod-
do ritusoknak volt. A hazassagkdotés terén a halott lakodalma, a halottas tanc
szokasai egyfajta végtisztességet jelentenek. Ezt Gigy kell értelmezni, hogy azt
a lanyt vagy fiut, aki a jegyesség soran elhalalozott, ,,karpotoljak” ezzel a ri-
tualéval. Ez gy tortént, hogy megadtak neki az €élok kozosségében betoltott
statusuk szerint a nekik kijaro, de id6 eldtti halaluk miatt meg nem ért élet-
fordulos ritus némely tartozékat. Pocs irja, hogy ez a ritus-tartozék jelzi az
,»igazi” lakodalom emlékeit. Tovabba ramutat arra, hogy a kdzdsség érdekeivel
ellentétes dolog id6 el6tt meghalni, mert akkor az a személy atmeneti ritusa
befejezetlen marad, s ezt a hianyt az él6knek potolniuk kell; a potlassal a halott
szimbolikusan ugyan, de elnyeri 4j statusat. A ,,pot”-ritusok lényege az, hogy
az €16 mindent megtegyen annak érdekében, hogy a halottnak rendezett tulvi-
lagi sorsot biztositson. Tobbek kozott hasonld a helyzet a kereszteletlenekkel.
Ide azokat a személyeket soroljuk, akiket nem kereszteltek meg, és ezaltal nem
tisztultak meg az eredendd blintdl, ami azt eredményezi, hogy az egyén nem
tagja a kozosségnek. Elsosorban a holtan sziiletett csecsemdkre kell itt gondol-
nunk. Az utélagos megkeresztelés akkor torténik, ha példdul az anya vagy a ki-
valasztott keresztanya a gyermek sirasat véli hallani. ,,...a valodi keresztelés két
mozzanata hangsulyozodik ki ezekben a tobbnyire csak képzeletbeli, alombeli
ritusokban: a névadas és a keresztelding adasa. Mindkett6 a keresztel6 profan,
foldi aspektusat, a tarsadalmi csoportba valé befogadast hangstilyozza, egyben
azt is jelzi, hogy mennyire tarsadalmi kirekesztettség az alapja a veszélyes
démonna valas képzeteinek” — irja Pocs Eva. Az ilyen démonok a kozosség
tagjaira tamadnak, megfosztjak az éltetd nedvektdl, példaul az anyatejtol és a
csapadéktol. Ezek a vonasok tobbnyire a kalotaszegi, moldvai hagyomanyval-
tozatokban lelhet6k fel. A dolgozat ramutat arra, hogy az ¢él6k szamara rend-
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kiviil fontos a holtakkal valo harmonikus viszony megteremtése. A halal utani
ceremoniak elvégzésének f6 célja, hogy rendez6djon a halott tulvilagi statusa.
E hagyomanyok fennmaradasaban fontos szerepet jatszott az egyhaz beleegye-
zése a potlolagos ritusokba, a sziikségkereszteld vagy a halott lakodalmanak
megrendezésébe.

E két eldadas a konferencia elsd részében hangzott el, amiben — mint mar
emlitettem — az egyéni, a kozosségi €s a tdrsadalmi hagyomanyos atmeneti-
sorsforditd ritus széles témakorét targyaltak a résztvevok. A tovabbiakban egy
olyan munkat ismertetek, melyre az esemény masodik részében keriilt sor, ami-
kor a miivészeti alkotasok, tarsadalmi helyzetek motivumairol esett szo. Az itt
bemutatott tiz munka koziil Pap Leventének a Temetkezés a romai és a korai
keresztény korban cimii munkajat valasztottam ki.

Pap munkdjaban kiilon fejezetben targyalja a romai és a keresztény temet-
kezés, valamint a laudatio funebrisszel kapcsolatos begytijtott adatait. Ezek
olvasasakor képszerii leirdssal boviil tudasunk a romai kor szokésairdl. Meg-
tudjuk, hogy a haldoklé hozzatartozoi fontosnak tartottak akkoriban (is), hogy
szajukkal kapjak el annak utolso leheletét, szemét lezartak, és beszéltek hoz-
za. A testét megmostak ¢és olajjal kenték be, kiegyenesitve helyezték el a haz
elécsarnokaban, ldbbal az ajté felé. Oltozete képviselte az életvitelét: életében
hordott legszebb ruhgjaba oltoztették, vagy — ha akadt olyan — raadtak a sajat hi-
vatali 6ltozetét, és koszorut tettek a fejére. Akkoriban kétfajta temetés létezett:
nyilvanos és magantemetés. A ketté kozott az a kiilonbség, hogy az elézore a
hirndk invitalta az embereket. A szertartassal jard koltségeket az 6rokos fedez-
te. Ki volt ott? EI6l a gyaszzenét jatszo zenészek a siratdasszonyokkal, utanuk
kovetkeztek a rabszolgdk. A rabszolgak nagy szamban jelentek meg. Ennek a
magyarazata az, hogy a gazda halala elott felszabaditotta ket, hogy diszesebb
legyen a halotti kormenete. A gazdagok halottas agyai elefantcsontbol késziil-
tek, és arannyal, biborral diszitették azokat. A temetésre a halal utani 8. napon,
a halotti torra a temetés utani 9. napon kertilt sor. A romaiak a holtakat ham-
vasztottak, a temet6k a varosokbol kivezetd utak mentén helyezkedtek el. A
siremlék kérdésében nem mindenki jart el egyforman, mindenki anyagi lehetd-
ségeihez mérten. Kiforrott keresztény temetkezési szokdsok az elsé szazadok-
ban még nem voltak, a pogany szokéasokat vették alapul. A temetés utan agapét
tartottak, ami a pogany romai kultaraban a halotti torral azonos. Idével, ahogy
gyarapodott az egyhaz vagyona, a keresztények sajat temetoket létesitettek, a
hivék nem csak a sajat csaladjukhoz ragaszkodtak, hanem felkaroltak a szegé-
nyebb sorst gyaszolokat. ,,A temetkezést a Romai Birodalom teriiletén komoly
torvények szabalyoztak. [...] A vallasi eldirasok szerint a holttestet el kellett
zarni a napvilagtol, és aki ennek ellenére cselekedett, azt kemény biintetéssel
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sujtottak, eldéletétol fliggden valamely szigetre szamiizték, vagy banyarabsagra
itélték.” Ezenkiviil Pap arra is kitér, hogy kétféle temeto Iétezett: egy a gazda és
annak csaladja részére, egy pedig a gazda jogos 6rokosei részére. Egy mondat
erejéig emlitést tesz arrdl, hogy olykor a csécselék dulta fel a keresztény sirokat,
de ennek ellenére a hivok rendszeresen adomanyoztak (ki pénzt, ki ruhat vagy
éppen amit nélkiilozni tudott) a szegényeknek. Ebben a témakorben kihagy-
hatatlannak tiin laudatio funebrist is vizsgalja a szerz6. Nem masrol van szo,
mint a nyilvanos beszédnek egy sajatos, tipikusan romai valtozatarol, a temetési
dicsditd beszédrdl, amely az egyén és a személyiség kivalosagat a csaladért és a
hazaért valo tevékenységen mérte le és magasztalta. A beszéd funkcidja a gya-
szol6 kozonség visszaemlékezése a halottra, az emberek szeme eldtt leperegnek
az események, s nemcsak hajdani tarsain, hanem a kiviilallokon is mélységes
gyasz vesz erét, ugy érzik, az elhunyt nem csupan a hozzatartozok, hanem az
egész nép vesztesége. A gordg hagyomanyokhoz csak annyiban van koze, hogy
a gorog retorikaelméletnek a dicsérd beszéd elrendezésére vonatkozo része be-
folyasolta a szonoklat szerkezetét. Maskiilonben ez romai talalmany. Az ilyen
beszed lehetdséget adott a politikai karrierre vagyo fiatal szamara, hogy meg-
mutatkozzon orszag-vilag elétt. (Erdekességként megjegyezhetd, hogy annak
idején Caesar is ezt tette nagynénje temetésén.) Ezek a szonoklatok fennmarad-
tak, nyilvan a csaladok 6rizték meg az utokornak. Viszont az kérdéses, mennyi
benne a torzitott szoveg, a valosag szépitése vagy elhallgatasa. Remekmiiként,
a mifaj legesiszoltabb darabjaként tartja szamon az irodalom Nér¢ temetési be-
szédét Seneca tollabol. A magyar irodalomban e miifaj hajnalat a Halotti beszéd
és konyorgés és Janus Pannonius koltészete képezi. Befejezésiil megallapitja a
szerz6, hogy a klasszikus antik formak ato6roklodtek a keresztény hagyomany-
ba, ahol hosszu évek soran sem valtoztak.

A konferencian részt vevo eldadok atfogd értelemben annak adtak hangot,
hogy tarsadalmi kozegekként eltér(het)nek a ritualis folyamatok, de ennek elle-
nére ugyanazzal a funkciéval rendelkeznek. Ugyszintén kozos tulajdonsag az,
hogy a ritusok a természetfelettiekhez flizddnek, legyen sz6 a vallasi vagy az
emberi ¢lethez kotddd esemény szertartasarol. Vallasinak mondhato az olyan
ritualis esemény, amelyben a vallas és a természetfeletti egylittesen jelenik meg.
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Dr. Toth Béla: Irodalmi érdeklodeés az olvasastanulas kezdetén

A kotet olyan kutatasok tapasztalatait és statisztikai eredményeit foglalja Gssze és
jegyzi le, amelyet a konyv szerzdje, Toth Béla 1964 januarja és aprilisa kozott folytatott.
Fontosnak tartom feleleveniteni a szerz6 kutatasainak modszerét, melyeket évek soran ko-
moly munkahattérrel, munkabirassal és aldzattal ért el, hogy megtudja, milyen az irodalmi
érdeklodési koriik az 4ltalanos iskoldk I. és II. osztalyos tanuloinak.

A jelen kor kutatdi csak sajat tapasztalataik alapjan beszélnek a diakok
irodalmi igényeirdl, foleg a kdzépiskolas tanulok olvasasi presztizscsokkené-
sével foglalkoznak. Nehéz elképzelniink ennek hatasos valtozasat, hisz a prob-
léma ilyenkor mar ¢16skddik, megeldzni viszont még nem igazan probalkozott
senki, ugyanis Toth 6ta Magyarorszagon senki sem figyelt fel azokra az iro-
dalompszichologiai tényezokre, melyek nagy szerepet jatszanak az olvasas- és
betiitanitas korszakaban. Ahhoz, hogy egy kezd6 olvaso pozitiv tapasztalatot
szerezzen mar az olvasastanulas elején, olyan szovegeket kell talalni, melyek-
nek mindsége, szerepldi és maga a szoveg fabuldja is megfelel a korosztaly
izlésének. Fontosnak tartom Toth Béla kutatasait, és hangsulyozni szeretném
a modszereit.

A szerz6 majdnem két évtizeden at foglalkozott hasonld kutatasokkal,
eredményeit tobb kotetben is kozzétette. Ilyen kotet Az irodalomolvasds szere-
pe a gyerek életében, az Olvaso gyermekeink, az Irodalmi érdeklddés a gyer-
mekkorban stb. A szoban forgo cimek utalnak a szerzé munkajanak mindségé-
re, elhatarozottsagara és alazatara a téma irant. Magyarorszagon a XX. szdzad
masodik felétdl a gyerekek irodalom utani érdeklodése a kutatok figyelmét
is elkeriilte. A szerzd szerint csak a XX. szazad elején foglalkozott vele a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. A szerz6 kutatasai majd csak fél év-
szazad utan indulnak utnak. Toth Béla felmérései 6ta ismét eltelt fél évszazad,
viszont az irodalompszicholdgiai szempontok, egyiitt a kisiskolas gyermekek
igényeivel, ujra hattérbe szorulni latszanak. Hasonlo helyzetet jegyezhetiink
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fel napjainkban is, mint a kotet szerzdje tette akkor: ,,a vizsgalati eredmények
természetesen régen elavultak, és e mi kulturtorténeti dokumentumma valt”
(TOTH 1967: 7).

Toth Béla a 6-8 éves gyerekek olvasastanulasi szakaszaival és az olvasas
iranti érdeklodésével foglalkozik. F6 kérdése, mennyire érdekli az olvasni tudo
gyereket az irodalmi szoveg. A szerzé mar kotete bevezetdjében kimondja ku-
tatasanak fejleszt6-nevel6i szandékat: ,,A tanitok nem csak a készséget alapoz-
zak meg, hanem azt az érzelmi viszonyt is igyekeznek elmélyiteni a gyermek
¢és olvasmanyai kozt, amely az olvasokedv kialakuldsanak elengedhetetlen, de
gyakran figyelmen kiviil hagyott feltétele. Az irodalom megszerettetése kezdd
idészakanak nevezhetnénk az olvasastanitas els6 esztendeit” (TOTH 1967: 8).

A kotet fejezetei olyan fontos kutatasi modszereket irnak le, melyek alapjan
realis képet kapunk a gyerekek olvasas iranti érdeklédésérdl, amelyek egyben
megakadalyozhatjak az olvasasi presztizscsokkenést azaltal, hogy megtudjuk,
mely mesei motivumok, mesehdsok és torténetek érdeklik a gyerekeket. A kuta-
tasok ravilagitanak a fitik és a lanyok olvasasi igényére, valamint arra, létezik-e
preferenciakiilonbség a két nem izlése kozott. A kutatasok alapjan megtudjuk,
sziikségilink van-e nemenként gondolkodni, ha az irodalom iranti presztizsno-
velésrol beszélink. A kutatasok és kutatok tomkelegében Toth azon kutatok
kozé tartozik, aki egyéni interjut készitett a gyerekekkel. Az interjii fogalma
alatt nem csupan kérddiv forméaju, frontalis beszelgetést értett, hanem hivokeé-
peket és meséket latott erre alkalmasnak. Vizsgalataikor figyelembe vette, hogy
csoportja heterogén legyen: tanyasi, falusi és varosi gyerekeket kérdezett meg.
Kutatasa négyféle forrasanyagbol tevodik dssze:

— 944 tanulodval készitett egyedi vizsgalatokat, a vizsgalatokrol pedig jegy-
z6konyvet vezetett,

— amegvizsgalt tanulok koziil 400 gyerekt6l meserajzot gytijtott be, mely-
nek torténetét és a hosok abrazolasanak értelmezését is feljegyezte,

— egy fiigyermeket tartésan figyelt, és feljegyzést készitett arrol, miként
fogadja be a mesetipusokat,

— atanitéképzo gyakorld iskola 40 tanulojardl készitett feljegyzéseket.

Az egyéni beszélgetések gyermekenként 30-35 percet vettek igénybe, me-
lyeket pihenteto feladatokkal vegyitett. Szem el6tt tartotta a tanulok tanulmanyi
megterhelését is, igy januar és marcius kozott készitette veliik az interjut.

A beszélgetés soran altalanos dolgokrol faggatta a gyerekeket: mivel toltik
szabad idejiiket, szoktak-e nekik odahaza mesét olvasni, szoktak-e egyediil ol-
vasni, tovabba megkérdezte azt is, mir6l szeretnek olvasni, ezek koziil nekik
melyik mese tetszik, és az mirdl szol. A kérdezés utan minden gyereknek képet
mutatott fel kiilonbozo jelenségekrol és él6lényekrdl, melyekkel megmozgatta
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a fantazidjukat (roka, medve, fiu, lany, boszorkany, csillag, es6, nap stb.), utdna
attért a belso érzésekre, melyek koziil arra fokuszalt, milyen érzelmeket szeret
érezni a gyerek meseolvasas/hallgatas kdzben (pl. oriil, érez, fél, sir, vagy nevet).

A meserajzokat azért tartotta fontosnak, mert tudta, hogy lesznek vissza-
huzodobb, zarkozottabb gyerekek, akik a képi dbrazolasban tudjak kifejezni
belso vilagukat. Ezek alapjan a rajzokban az irodalmi élményt és vele egyiitt a
gyermek érdeklodésének motivumait, valamint ezeknek differencialt megnyil-
vanulasait vette figyelembe.

A kutatasok bemutatésa, a konyv formatuma és betimérete egyszerti, kony-
nyen kovethetd kiadvany. Maga a téma, mellyel a konyv szerzdje foglalkozik,
elkeriilhetetlen vizsgalatokat és szemléleti modszereket érint meg azon peda-
gogusok, tankonyvszerkesztok €s tankonyvfejlesztok szamara, akik hasonld
problémakat kutatnak. A konyv olyan lényeges kutatasi iranyzatot morzsolgat,
mellyel — ha Toth kutatésait Gjragondolnank — fel tudnank tarni a mai digitalis
bennsziilott generaciok irodalmi érdeklodési korét, segitve ezzel tanulmanyai-
kat. Fontosnak tartom ezt a kétetet Gjragondolni és ujrakutatni az elso osztalyos
tanulok korében, akiknek talan a legfontosabb, hogy olyan kdnyvbdl tanuljanak
olvasni, amely lekoti a figyelmiiket és felkelti az érdeklodéstiket. Egy ujabb fél
¢vszazad eltelte utan mi ugyanazzal a problémaval szembesiiliink: a gyerekek
kotelességbdl olvasnak, az olvasokonyv nem nyujt elég izgalmat, igy a felsd
osztalyokban mar ellenségként tekintenek a konyvekre.

A konyv tehat igen jelentds kutatoi adatokat és modszereket tartalmaz, me-
lyeket érdemes atgondolni és hozzaidomitani a mai generaciokhoz. Azt gon-
dolom, hogy ha ezt a mesekutatast megismételjiik, esélyt adunk minden tarsa-
dalmi rétegben €16 gyereknek arra, hogy megszeresse az olvasast, a mesét; a
kutatas soran pedig olyan adatokat tudnank begyijteni, mely altal segiteni és
népszerlsiteni tudnank az olvasast és egyben a tanulast is.
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TAJEKOZTATO

Kérjiik szerzdinket, hogy a Létiinkbe széant irdsaikat elektronikus formaban:
doc. formatumban juttassak el szerkesztdséglink (letunk@forumliber.rs) vagy a
foszerkeszt6 cimére (erikazambo@eunet.rs); magneslemezen vagy e-mailben,
csatolt fajlként. Tanulményaikhoz révid, magyar nyelvii tartalmi dsszefoglalot,
illetve legalabb 6t kulcsszot illesszenek.

A beérkezett tanulméanyokat lektoraltatjuk. A tovabbi kapcsolattartas meg-
konnyitése érdekében (kiilon mellékletben) tiintessék fel elérhetségiiket: postai
¢és e-mail cimiiket, telefonszdmukat és (a szerz6i névsorba) személyes adatai-
kat: akadémiai fokozat(ok), csalad- és utonév, beosztas(ok), munkahely(ek),
helység(ek).

A tanulmanyok és az abrak szovegében egyarant Times New Roman betfiti-
pust alkalmazunk. A cikkek szévegének betlimérete 12 pontos; a tablazatok és
a kiilonféle abrak (valamint az esetleges labjegyzetek és az irodalomjegyzék)
esetében 10 pontos. Az idealis karakterszam 34 000 (koriilbeliil 12 oldal). Kér-
juk, hogy a szdvegszerkesztés soran keriiljék a felesleges technikai eljarasokat
(pl. tabulatorok és betlikdzok alkalmazasa a térk6zok kialakitasaban: helyettiik
a behuzas, illetve a tablazatok hasznalatat ajanljuk). A tdblazatok szerkesztése-
kor vegyék figyelembe kiadvanyunk eddigi gyakorlatat, mintait és a rendelke-
zésre allo laptiikor méretét. Kérjiik a szerzoket, hogy az abrakat, diagramokat
ne illesszék a szovegtestbe, hanem mellékletként, a beillesztés helyének pontos
jelolésével kiildjék el.

A sorok szdma masfeles sorkdzzel oldalanként legfeljebb harminc. A sz6-
vegben ne szerepeljenek indokolatlan sorkihagyasok. A szerzé neve (normal
betiitipus) és a dolgozat cime (FELKOVER NAGYBETU) a szoveg elején
all kozépzart helyzetben. A dolgozatnak a tudomanyos jelzet, illetve az angol
nyelvli cim beillesztése miatt nem lehet egysorosnal hosszabb fécime, s kér-
juk szerzéinket, hogy mell6zz¢ék az alcimeket. A kdzcimek irasmodja: NAGY-
BETU. A sz6vegeket — indokolt esetben — a decimalis rendszer segitségével
tagolhatjak (a szakaszt nyité bekezdés elejére illesztett arab szdmokkal: 1.,
2., 1.1., 1.2. etc.). A Szemle rovatban kozolt recenzidkhoz és ismertetokhoz
nem jarul 6sszefoglald és kulcsszavak sem. Konyvrecenzioknal az ismertetett
konyv adatait az elsé bekezdésben kozoljik. A konferenciabeszdmolok eseté-
ben a szovegegész tajékoztat a rendezvény jellegérdl, adatairdl. A szdvegen
beliil a konyv- és kiadvanycimeket dolt (italic) betiivel emeljiik ki. Semmilyen
mas kiemelést nem alkalmazunk. A szovegkozi hivatkozasokat zarojelbe tesz-
sziik (a teljes leirast a tanulmany végén kozolt irodalomjegyzék tartalmazza).
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A szovegkozi hivatkozasok formaja a kdvetkezoképp alakul; teljes mii esetén:
(IMRE 1996), annak egy részlete esetén: (IMRE 1996: 33-40). Tobbkotetes
mii esetében: (GYORFFY 1.: 37-159). Adott szerz6t6l felhasznalt tobb, azo-
nos évbél szarmazo mii esetén: (SZEGEDY-MASZAK 1980a), (SZEGEDY-
MASZAK 1980b: 30).

A tanulmany végén megadott irodalomjegyzék szoritkozzon a hivatkozott
szakirodalomra a kovetkez6 lehetséges formakban:

IMRE Laszl6 1996. Miifajok létformaja XIX. szazadi epikankban. Debrecen

HANSAGI Agnes 2007. Tévelygések az ironia iranyaba. 1845 Eotvos Jozsef: A falu
jegyzbje = Szegedy-Maszak Mihaly—Veres Andras (szerk.): A magyar irodalom tér-
ténetei 1. 1800-tol 1919-ig. Budapest, 258-272.

CSAKY S. Piroska 2008. Humanista konyvtarakrol, olvasasi szokasokrol = Létiink 4.
29-41.

KAZMER Miklos—-VEGH Jozsef szerk. 1970. Névtudomdnyi eléaddsok. II. Névtudo-
mdnyi konferencia. Budapest, 1969. NytudErt. 70. Budapest

A kozismert és a szerz0 altal gyakran hivatkozott kiadvanyoknak széles kor-
ben elterjedt roviditéseit is hasznalhatjak: UMIL (Uj Magyar Irodalmi Lexikon),
MNy (Magyar Nyelv), ItK (Irodalomtérténeti Kozlemények), EKsz. (Magyar
értelmez0 kéziszotar) etc. Az egyes szakirodalmi tételek betlirend, azonos szer-
z6 munkain beliil pedig idérend szerint kovetik egymast.

Kérjiik a szerzoket, hogy végjegyzeteket egyaltalan ne, labjegyzeteket is
csak indokolt esetekben alkalmazzanak. A 1abjegyzetek ne tartalmazzanak szak-
irodalmi hivatkozasokat!

A szerkesztoseg
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INFORMACIJA

Mole se autori da svoje tekstove koje nameravaju objaviti u Casopisu Létiink,
dostave urednistvu (letunk@forumliber.rs) u formatu doc. ili na elektronsku adre-
su glavnog urednika (erikazambo@eunet.rs) na disketi ili kao ata¢ément. Uz rad
treba dostaviti kratak rezime na madarskom jeziku i najmanje pet kljucnih reci.

Prispeli radovi se lektorisu. U interesu lakse komunikacije sa autorima moli-
mo da se (u posebnom prilogu) naznaci: postanska i e-mail adresa, broj telefona
i li¢ni podaci: akademska titula, prezime i ime, zvanje, radno mesto i sediste.

U tekstu studije i tekstualnom delu slike se podjednako koristi font Times
New Roman. Veli¢ina fonta u tekstualnom delu je 12, dok je u tabelama, u natpi-
sima slika (kao i u eventualnim fusnotama i literaturi) 10. Idealan broj karaktera
iznosi 34 000 (oko 12 strana). Molimo da se prilikom uredivanja teksta zane-
mare tehnicki postupci (npr. tabulator i upotreba razmaka medu slovnim mesti-
ma, umesto toga preporucuje se koris¢enje uvlacenja ili upotreba tabela). Kod
uredivanja tabela treba uzeti u obzir dosadasnju praksu, obrasce i na¢in preloma
naseg Casopisa. Mole se autori, da slike, dijagrame ne ugraduju u tekst, ve¢ da
ih posalju kao priloge uz ta¢no obelezavanje mesta gde se oni trebaju umetnuti.

Broj redova po strani moze biti najvise 30, uz prored od 1,5. U tekstu ne
treba da bude suvisnog preskakanja redova. Ime autora (ispisana fontom Nor-
mal) i naslov rada (BOLDOVANIM VERZALOM) stoji na pocetku teksta,
centrirano. Rad, zbog nau¢nog obelezja, odnosno zbog ubacivanja naslova na
engleskom, ne moze imati glavni naslov duzi od jednog reda a mole se autori da
ne koriste podnaslove. Naslovi odeljaka u radu se pisu VELIKIM SLOVIMA.
Tekstovi se zbog preglednosti mogu ra$c¢laniti decimalnim sistemom (na pocet-
ku pasusa koji otvara odeljak treba upisati arapske brojeve: 1., 2., 1.1., 1.2. itd.).
Uz recenzije 1 prikaze koji ¢e se objaviti u odeljku pod nazivom Prikazi ne idu
ni recenzije niti klju¢ne reci. Kod recenzija podaci prikazane knjige se daju u
prvom pasusu. U slu¢aju kada se vrsi prikaz nau¢nog skupa, ceo tekst upucuje
na odlike i podatke konferencije. U okviru samog teksta naslovi knjiga i izdanja
se isticu italikom. Nikakvi drugi nacini isticanja se ne koriste. Pozivanje na lite-
raturu se u tekstu stavlja u zagradu (potpuni opis se daje na kraju rada u okviru
spiska literature). Forma pozivanja na literaturu u tekstu je sledeca: u sluc¢aju
celokupnog dela: (IMRE 1996), kada se poziva samo na delove (IMRE 1996:
33-40). Ukoliko se radi o izdanju u vise tomova (GYORFFY 1.: 37-159). U
slucaju kada se pozivate na dela istog autora izdatih iste godine: (SZEGEDY-
MASZAK 1980a), (SZEGEDY-MASZAK 1980b: 30).

Na kraju rada spisak literature treba da sadrzi samo ona stru¢na dela na koje
se autor poziva u svom radu, i to u sledecoj formi:
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IMRE Laszlo 1996. Miifajok létformaja XIX. szazadi epikankban. Debrecen

HANSAGI Agnes 2007. Tévelygések az ironia iranyaba. 1845 Eotvos Jozsef: A falu
jegyzbje = Szegedy-Maszak Mihaly—Veres Andras (szerk.): A magyar irodalom tor-
ténetei 1. 1800-t6] 1919-ig. Budapest, 258-272.

CSAKY S. Piroska 2008. Humanista konyvtarakrol, olvasasi szokasokrol = Létiink 4.
29-41.

KAZMER Miklos-VEGH Jozsef szerk. 1970. Névtudomdnyi eléaddsok. II. Névtudo-
mdnyi konferencia. Budapest, 1969. NytudErt. 70. Budapest

Mogu se upotrebiti i skraéenice za dela koja su opste poznata ili na koje
se autor esto poziva: UMIL (Uj Magyar Irodalmi Lexikon), MNy (Magyar
Nyelv), ItK (Irodalomtorténeti Kozlemények), EKsz. (Magyar értelmez6 kézi-
szotar) itd. U okviru literature dela treba da su poredana prema azbu¢nom redu
autora, a u slucaju istog autora po hronoloskom redu.

Mole se autori, da beleske na kraju rada uopste ne koriste, a fusnote samo u slu-
¢ajevima kada je neophodno. Fusnote ne treba da sadrze pozivanje na literaturu!

Urednistvo
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STYLE SHEET

Authors are requested to send their papers to Létiink in electronic form: they
should be in doc. format addressed to the Editorial Office (letunk@forumlibers.
rs) or to the general editor’s address (erikazambo@eunet.rs) on a compact disk
or in e-mail as an attached file. There should be a short summary of the contents
in Hungarian and at least five keywords.

The studies submitted will be edited linguistically and proofread. Please in-
dicate your name and address for further contact: address, e-mail address, tel-
ephone number, and other personal data (in the line of the author’s name): aca-
demic degree, surname and last name, status, workplace.

We use Times New Roman type in the studies and diagrams (pictures, illus-
trations, figures). The font size of the main text is 12. For tables, schemes and
diagrams (footnotes, bibliography) font size 10 is required. The ideal number of
characters is 34,000 (approximately 12 pages). Do avoid any unnecessary tech-
nical procedures (using tabulators and space in formatting; instead, we suggest
using indents and tables). Regarding tables, please notice the usual practice in
the quarterly. Avoid inserting diagrams into the text; send them as attachments,
marking the place of insertion.

The number of lines is 30 (at most) in a page, with 1.5 line spacing. There
should be no extra spacing between the lines. The author’s name (normal type)
and the title of the study are (BOLD UPPER CASE) in front of the text in the
centre. Due to the inclusion of the academic title and the English title of the
study, the main title cannot be longer than one line. Authors are also requested
to avoid subtitles. Titles are printed in UPPER CASE. If so required, the text can
be divided using the decimal system (with Arabic numerals 1.2., 1.1., 1.2. etc.
inserted in front of the paragraph). Reviews and information published in the
Review column do not have a summary or keywords. In case of a book review,
the data on the book should be provided in the first paragraph. In reporting a
conference, the text should give general information about the program. In the
text, the title of books and publications should be printed in italics. The refer-
ence in the text is in brackets (the full description should be given at the end of
the text in the Bibliography). The form of the reference is the following: in case
of a whole book: (IMRE 1996); in case of a part of the book: (IMRE 1996: 33-
40); in case of a book consisting of more than one volume: (GYORFFY 1.: 37-
159); using several publications by a certain author published in the same year:
(SZEGEDY-MASZAK 1980a), (SZEGEDY-MASZAK 1980b: 30).
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The Bibliography at the end of the study should only concern the literature

referred to in the article, and should be in the following forms:

IMRE Laszl6 1996. Miifajok létformdja XIX. Szazadi epikankban. Debrecen

HANSAGI Agnes 2007. Tévelygések az ironia iranyaba.1845 Eotvos Jozsef: A falu
jegyzdje = Szegedi-Maszak Mihaly—Veres Andras (szerk.): 4 magyar irodalom tér-
tenetei I1. 1800-tol 1919-ig. Budapest, 258-272.

CSAKY S. Piroska 2008. Humanista konyvtarakrol, olvasasi szokasokrol = Létiink 4.
29-41.

KAZMER Miklos—VEGH Jozsef szerk. 1970. Névtudomdnyi eléaddsok II. Névtudoma-
nyi konferencia. Budapest, 1969. NytudErt. 70. Budapest

Common abbreviations of well-known publications can also be used: UMIL
(Uj Magyar Irodalmi Lexikon), MNY (Magyar Nyelv), ItK (Irodalomtérténeti
Kézlemények), EKsz. (Magyar értelmezd kéziszotar) etc. The items in the Bib-
liography should be listed in alphabetical order; in case of multiple works by the
same author, the items should be in chronological order.

Authors are requested not to use endnotes; footnotes can be used only in
justified instances. The footnotes should not enclose the reference.

Editorial office
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