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t an í tás semmilyen más tá rggyal nem helyet tes í thető módon járul hozzá az i f jú -
ság ideológiai fölvértezéséhez, szocialista személyiségének kialakí tásához. Mind-
ennek következtében az, hogy mi tör ténik a tör ténelemtaní tássa l és a tör té-
ne lemtaní tás körül, senkinek sem lehet közömbös. 

Unger Mátyás 

Hozzászólások 

Társada lmunkban , a tör ténelem iránt i időnként megélénkülő érdeklődés 
egyes elszórt jelenségein kívül, á l ta lában közömbösséget, érdektelenséget, sőt tör-
ténelem-ellenességet t apasz ta lunk . Ez az ál láspont nemcsak abból származik, 
hogy a t e rmésze t tudományok és a technika századának emberé t főleg a gyakor la t i 
kérdések fogla lkozta t ják , hogy a t udás t csaknem kizárólag praktikus szempontból 
értékeli. Tagadha ta t l an , hogy sokak számára elsősorban a gyakor la tban azonnal 
felhasználható, szinte úgy mondha tnók , pénzre fe lvá l tha tó tudás a k ívánatos , 
„kulcsra kész szakemberek"-e t szeretnének a lka lmazn ia munkahelyeken, ilyenek 
képzését követelik meg az iskoláktól is. Ez azonban csak egyik csoport ja a tör té-
nelemtől való elfordulás okainak. Súlyosabb ennél az, hogy hiányos és téves a törté-
nelemről az u tóbbi évt izedekben kialakult társadalmi tudat. Ennek okai részben 
még a negyvenes évekre nyúlnak vissza. Az akkori tú lzo t t an nacionalista, és 
hamis illúziókat tápláló történelemszemléletnek fel tét lenül csalódásra kellet t 
vezetnie. A megtévesz te t t tömegek pedig nem a helytelen, a károsnak bizonyuló 
szemlélettől fordul tak el, hanem magától a tör ténelemtől . A korrigálásra h iva to t t 
marxis ta tör ténelemszemlélet sem m u t a t k o z o t t be vonzó módon az ötvenes évek 
brosúra-jellegű, sematikus, elszürkítő, az élettől távolálló fej tegetésekbe bocsát-
kozó tö r téne lemokta tásában és ismeret ter jesztésében. Szélesebb körökre ezek 
h a t o t t a k , nem a tudományos irodalom, melynek termékei közül egyébként nem 
egy osztozott az előbb eml í te t t h ibákban . A t u d o m á n y és a népszerűsítés között i 
szakadék áthidalása — paradox módon — a népi demokra t ikus Magyarországon 
sem volt megoldot t kérdés, és bőven akad tennivalója ezen a téren a szocialista 
Magyarországnak is. í gy a t ö r t éne t tudománynak éppen a legértékesebb termékei 
nem ha tnak eléggé a közönség t uda t á r a . 

Az előbb emlí te t t problémák megoldását aka r t a szolgálni a tö r téne t tudo-
m á n y legjobb eredményeinek felhasználásával tö r téne lemokta tásunk megújulása 
a ha tvanas években, és — min t azt a MTA I I . Osztálya által k iküldöt t Történe-
lemtaní tás i Reformbizot t ság is elismerte — nem is eredménytelenül . Vizsgálatuk 
a t an te rvekre vona tkozo t t , de ezzel csak egyik oldaláról közelí tet ték meg a kér-
dést . A t an te rv , lényegének megfelelően, az ok ta tás céljai t és anyagá t ta r ta lmaz-
za; az oktatási , képzési és nevelési célok elérésének módszereire nézve csak ú tmu-
ta tásoka t , i rányelveket ad. Nem is a d h a t ennél többet , hiszen ezek megválasztása 
országosan nem ál ta lánosí tha tó adot tságoktól , a tanulók fejlettségi szintjétől , az 
iskola felszerelésétől, t anár i felkészültségtől függ. A megvalósítás, az azt szolgáló 
módszerek megválasztása és alkalmazása a tanárok dolga. Nem csekély fe ladat az 
ú j , a mai if júsághoz, a ho lnap felnőtteihez szóló, ha t ékony módszerek kialakí tása. 
Tagadha ta t l an , hogy ezen a területen jelentős e redményeket ért el a magyar tör-
ténelemokta tás , módszerei mind a szocialista, mind a kapi tal is ta országokéival 
kiáll ják a versenyt . Tapasz ta lha t tuk ezt a szocialista országok 1965 óta ké t éven-
kén t t a r t o t t tö r téne lemokta tás i szümpozionjain, de e nemzetközi módszer tani 
i rodalommal való összehaaonlítás során is. E módszerek kialakí tására és széles 
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körben való el terjesztésére azonban nagyon is kevés vol t az azóta eltelt 10—15 
esztendő, és még inkább az t uda t fo rmá ló ha tá suk k ibon takoz ta tásá ra . Az ú j , a 
modernebb , a ha t ékonyabb módszerek örvendetesen te r jednek , de ha tá suka t , 
sőt h i te lüket nem egyszer r o n t j a téves, egyoldalú vagy t ú l h a j t o t t a lkalmazásuk. 
Sok még a tennivaló a módszeres képzés és továbbképzés , a t e rmékeny tapaszta-
latcsere területén ! 

Különösen fon tos az ú j módszerek helyes és következetes alkalmazása jelen-
legi gondja ink közepet te , amikor a prakt ic is ta és történelem-ellenes közhangulat 
ha t á sá r a a tör ténelemmel kapcsolatos problémák kizárólag mennyiségiekként ke-
rü lnek megoldásra. Tagadha ta t l an , hogy valóban probléma az e lsa já t í tandó 
anyag mennyisége is, de nem ez a kizárólagos kérdés. Csupán az anyag csökkenté-
sétől, — tegyük hozzá: a történelemszemléletet hézagossá és egyoldalúvá nem 
tevő csökkentésétől — nem lesz ha t ékonyabb az ok ta tás , nem valósulnak meg 
jobban a képzési és nevelési célkitűzések, ezekhez megfelelő módszeres eljárások is 
kellenek. Ezek érdekében viszont azzal is kell számolnunk, hogy megfelelő idő is 
kell az oktatáshoz. A legkevesebb idő a kizárólagos t anár i prelegáláshoz kell, de 
ez egyenesen lepereg a mai tanulóról . Mit érünk vele, ha a r á fo rd í to t t kevesebb idő 
és m u n k a nem h a t é k o n y ? 

Mennyire más a helyzet, ha a megismerési tevékenységben problémaszi tuá-
ciót a lakí t ki a t aná r , s ennek megoldása folyamán a tanulók aktívan vesznek részt 
az analízisben, szintézisben, összehasonlításban, í té le ta lkotásban, a törvényszerű-
ségek felismerésében. A főbb problémákban t ehá t nem kész eredményeket közöl 
velük a tanár , hanem a tanulók maguk j á r j ák végig az ismeretszerzés ú t j á t , akár-
csak a ma tema t ikában vagy a t e rmésze t tudományokban . Az ismeretszerzés közös 
m u n k á j á n a k megfelelő fázisaiban jól megválasz to t t írásos és tárgyi , illetve képes, 
esetleg hangos for rásanyagot kell fe lhasználnunk akár indukciós bázisként , akár il-
lusztrációként . E r r e elvi okokból mind az életközelség, élményszerűség, mind a hite-
lesség szempont jából van szükség, de gyakorlat i okokból is hasznos, hiszen jobban 
magá ra vonja a tanulók f igyelmét. I lyen munka esetében a t a n k ö n y v nem be tanu-
lásra szánt szöveg, hanem anyag- és fe lada t -gyű j temény , munkaeszköz a szó igazi 
ér telmében. Az é lménnyé váló tör ténelmi ismeretszerzés az ak t ív részvétel révén 
b iz tos í t ja az a laposabb, m a r a d a n d ó b b és meggyőzőbb tudás t , a készségek és ké-
pességek magasabb fokú és gyorsabb kia lakulását és a személyiség formálásának 
nagyobb ha tékonyságá t , Ügy gondol juk, csak ilyen módszerrel érdemes dolgozni 
még akkor is, ha ez a t anár tó l a laposabb előkészítést, és a taní tás i órán is intenzí-
vebb m u n k á t k íván meg. 

Az anyagcsökkentés p rob lémá jában lehet v i ta tkozni egyes ada tok (nevek, 
évszámok) mennyiségén, bá r a tö r téne lmet éppen úgy nem lehet bizonyos tény-
anyag ismerete nélkül oktatni , m i n t semmiféle más t u d o m á n y t . K é t dolog bizo-
nyos: sem a fejlődés vonalát nem szabad megcsonkítani, sem az alap és a felépítmény 
egységét feladni. Teljes és komplex tör téne lmet kell t an í tan i t á rgy i okokból, mer t 
egyébként csonka és egyoldalú lesz a fejlődésről a lko to t t kép. Nem elégedhetünk 
meg azzal, hogy felvázoljuk a gazdasági—társadalmi—pol i t ikai fejlődés legfonto-
sabb tényeit , és a fe lépí tményből csak az államszervezet legfontosabb vonásai t 
i smer te t jük ; kell az eszmei fejlődés, az emberek tuda tv i lága vál tozásainak ismer-
tetése is. Ezt nem póto lha t ja az i rodalom-oktatás , hiszen az irodalom és a t uda t -
világ nem azonos fogalmak ! Szükséges az alap és a felépí tmény ismertetése nem-
csak azért , mer t így teljes és reális a tör ténelmi kép, hanem azér t is, mer t így 
m u t a t h a t j u k ki a ke t t ő összefüggését, kölcsönhatásai t . Szükség van erre a tanulók 
dialektikus gondolkodása kifejlesztésének szempont jából is. Az ilyen, a maga 
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komplexi tásában megismert tör ténelem kiválóan alkalmas arra , bogy, a többi t á r -
sada lomtudománnya l együ t tműködve , valós, életszerű képet alakítson ki a társa-
dalomról, fejlődésének, ba ladásának feltételeiről. E b b e a képbe könnyen illeszt-
he t j ük a maguk helyére azokat az egyre számosabb ismereteket is, melyeket a 
tanulók az iskolán kívül, olvasmányaikból , a rádióból, a televízióból, ismeret ter-
jesztő előadásokból, esetleg utazás során szereztek. De alkalmas ez a kép a termé-
sze t tudományokka l való koncentrációra is, hiszen fej lődésükben m u t a t h a t j a be 
őket , amire s a j á t kereteik közöt t nincs lehetőség. Még fontosabb, hogy a tör téne-
lem ezen tú lmenően b e m u t a t h a t j a , milyen gazdasági- társadalmi, kul turál is szük-
ségletek vá l to t t ák ki a t e rmésze t tudományok fejlődését , és milyen hatással vol tak 
eredményeik a gazdasági- társadalmi fejlődésre, az emberek t u d a t á n a k , világképé-
nek, világnézetének megvál tozására . Elég, ha példaként a heliocentrikus világ-
képre, a X I X . és X X . század fordulóján végbement nagy fejlődésre, vagy az 
a tomelmélet re uta lok, de taní tás i gyakor la tomból más, mind az okta tás , mind a 
személyiség formálása szempont jából igen ha t ékony példákra is h iva tkozha tnék . 
Ennek a koncentrációnak a következetes megvalósí tása igen sokat tehet okta tás i -
nevelési m u n k á n k egyik hiányosságának a kiküszöbölésére. Tan í tványa ink tuda-
t á b a n ugyanis a tomizál tan élnek a megszerzett ismeretek. Nem is k í v á n h a t j u k 
tőlük azok egységbefoglalását; erre magától nem képes még a f iatal , de sokszor a 
fe lnőt t sem. E r r e is képezni kell ! Az atomizál t ismeretek széthullanak, nem erősí-
tik egymást , — főleg pedig nem alkalmasak egységes világkép, és az arra felépülő 
világnézet k ia lakí tására . 

E m l í t e t t ü k már , hogy a fejlődésről így felvázolt valóban komplex kép szé-
leskörű alapja a dialektikus-materialista gondolkodás kialakításának. E kép felvá-
zolásakor bővén adha tunk a lkalmat az élet egyes területei, az alap és a felépít-
mény dialekt ikus egymásraha tásának bemuta t á sá r a , m a j d felismertetésére, rá-
s zok ta tha t j uk t a n í t v á n y a i n k a t a dialektikus gondolkodásra, és a jelenségek anya-
gi, gazdasági okainak keresésére. Mindez magában is értékes, hiszen a gondolko-
dási és ítélőképesség elsőrendű fontosságú, ezt pedig társadalmi vona tkozásban , 
t ehá t az Engelstől a legmagasabb mozgási fo rmának nevezet t re vona tkozóan , 
csak a tör ténelem tanulmányozása a d h a t j a meg. De ennek a gondolkodásnak a 
gyümölcse a mú l t — a jelen — a jövő fo lyamatának érzékeléséből fakadó társadal-
mi tudatosság és felelősségérzet kifejlődése is. A komplexen, életszerűen, dialekt iku-
san megismert történelem érlel közösségi emberré. E z t semmilyen más t u d o m á n y á g 
nem póto lha t ja , hiszen egynek sincs erre olyan lehetősége, mint a tör ténelemnek, 
melynek éppen ez a fe ladata és célja, hozzájárulása az emberiség további fejlődé-
séhez. 

Ezér t nem mondot t le a tör ténelem nevelő erejéről az ant ik filozófusoktól 
kezdve Marxig és Leninig senki sem. Mindenkinek, aki tovább aka r j a fejleszteni az 
emberi t á r sada lma t , fejlődésében kell azt ismernie, t ehá t a múl t j ábó l a jelenébe 
való á tmene tében . Csak így vezetheti , vagy kísérheti azt jelenéből a jövőjébe. 
Múlt, jelen és jövő egy fo lyamat , a dolgokat pedig folytonosságukben kell meg-
ismerni, nem valamelyik ado t t , pi l lanatnyi he lyzetükben. (Még az orvosok is nézik 
a kórelőzményeket , sőt anamnézis t vesznek fel a beteg és csa ládja életéről !) 

Nap ja ink emberét . .homo faber"-nek, fúró-faragó, azaz technikailag alkotó 
emberként szokták jellemezni. De a „homo f a b e r " sem t a g a d h a t j a le, hogy ugyan-
akkor „zóon pol i t ikon" is, vagyis t á r sada lomban , közösségben élő ember . E z t 
nem is von ja kétségbe senki, ha a jelen korról van szó; nagyon is igényeljük a mai 
és a holnapi emberek közösségi t u d a t á t , felelősségérzetét. De ne felejtsük el. hogy 
közösségi kapcsolata ink nemcsak szinkrónikusak, hanem diakrónikusak is. Ennek 
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t u d a t á t és a belőle fakadó felelősségérzetet csak a tör ténelmi műveltség a lak í tha t -
ja ki. Tuda tosan kell számolnunk azzal, hogy a jövőt építő ember jelen problémái t 
a múl t a lak í to t t a ki, t u d a t á b a n is o t t él, aka rva —nem-akarva, a mú l t öröksége. 
Tisztán kell lá tnia , mi az, aminek meghaladva-megőrzése értékes lehet a megálmo-
do t t és t uda tosan megtervezet t jövő számára , mi az, ami t ennek érdekében há t -
té rbe kell szorítania. A „homo f a b e r " va ló jában csak akkor t ud hasznos és felelős-
ségteljes tevékenységet kife j teni , ha a maga korában is, a mú l t — jelen — jövő 
t áv la ta iban is „zóon pol i t ikon". Elgondolásaink szer int , /ó , nem „kulcs ra" , hanem 
felelősségteljes gondolkodásra kész szakembernek első sorban embernek, azaz közös-
ségi, morális lénynek kell lennie, aki t uda tosan és felelősen munkálkodik a közös-
ség, egyú t t a l a sa j á t ha ladásáér t . Ennek az ember t ípusnak a kialakí tása a gondja 
tö r téne lemtan í tásunknak , ennek megvalósí tásával ó h a j t j a szolgálni szocialista 
hazánk tovább i fejlődését. 

Waczulik Margit 

H a Unger Mátyás cikkét olvasva a történész nem f o j t h a t j a is el aggodalmát 
a tá rsada lom tör ténet i t u d a t á n a k most e l indí tot t deformálódásából származó 
ál ta lánosabb, távolabbi veszélyek (és bosszankodását az e veszélyeket elindító 
rendelkezések kisszerűen bürokra t ikus formái) mia t t , — ugyanakkor kétségtelenül 
azt is el kell ismernie, hogy az e radikális intézkedéseket mozgató indula t nem egé-
szen indokolat lan, — min t ahogy nem volt egészen indokolat lan a tanulók jelen-
tős h á n y a d á n a k a tör ténelemokta tássa l szembeni ellenszenve, vagy közönye sem. 
Ami persze ha nem indokolhat ja is azt, hogy reform címén a fürdővízzel e g y ü t t most 
már a gyermek is kiöntessék, de kell, hogy némileg elgondolkoztassa a tá rsada lom 
t u d a t á n a k alakulásáér t mégis csak felelősséget érző ál lampolgárt , legyen akár tör-
ténész, akár e szakmától nagyon is távolálló valaki, és még akkor is, ha eleve tisz-
t ában van vele, hogy az ennek kapcsán t á m a d ó gondolatok sokak előtt utópiszti-
kusaknak és ami még rosszabb: kevéssé gyakor la t iasoknak tűnhe tnek s az ennek 
megfelelő sors vár is r eá juk . 

A tör ténelem iskolai ok ta tásáva l szemben jelentkező ellenszenv a lap já t 
keresve, a t á rgynak abból az eddig kevéssé hangoz ta to t t sa já tos tu la jdonságából 
kell k i indulnunk, hogy az iskola összes többi t an tá rgyáva l szemben ez az egyetlen 
olyan tá rgy , amelynek követe lménysz in t je a t ankönyv egyszerű bemagolásával 
tel jesí thető. (Láthatólag a reform is ebből a feltételezésből indul ki, mikor a meg-
oldást döntően egyszerű mennyiségi redukcióban keresi.) A magyar nyelv és iroda-
lomnál kötelező olvasmányok; a m a t e m a t i k á b a n és á l ta lában a te rmésze t tudomá-
nyi t á rgyakná l részben kísérletek, részben példák megoldása; az idegen nyelvek-
nél fordí tás- és beszédgyakorlatok a tanulás gyakor la tában mind többé-kevésbé 
t ú l m u t a t n a k a t ankönyv keretein. Méghozzá minden esetben a tanulás ú t j á n meg-
szerzett készség valamilyen gyakorla t i felhasználásának i r ányában : a magyar iro-
dalomnál pl. az irodalmi érzék és ismeret konkré t irodalmi alkotás értelmezésén 
való bemuta t á sáva l és felhasználásával . 

Mindebből első következ te tésként máris leszűrhető, hogy önmagában a tör-
ténelem t ankönyvben foglalt t ananyag mennyiségére és a tanulónak az e mennyi-
ség megtanulásából előálló megterhelésére való hivatkozás meglehetősen félre-
vezető. Hiszen ha a magyar nyelvi t ananyaghoz hozzászámoljuk a t ankönyvön 
kívül, de fe ldolgoztatot t o lvasmányokat , vagy akárcsak az ismerni és használni 
az érettségin is megkövetel t szöveggyűj teményeket , — a ma tema t ika könyvnél 
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pedig lenyomta tnók a példáknak (melyeket va lamennyi t anu ló köteles kidolgoz-
ni) teljes megoldását , a t ananyagnak a t ankönyvben foglalt ter jedelme, azaz a t anu-
lóra ténylegesen háru ló teher a sokat k á r h o z t a t o t t tör ténelem tankönyvénél sok-
szorosan többnek bizonyul. De második köve tkez te tésként a tör ténelemnek m i n t 
t an t á rgynak ilyen sa já tos helyzetéből annak az á l láspontnak képtelensége is vilá-
gos lesz, mely a tör ténelem tankönyvben konkré t ada tok és tények tömege ellen 
háborog akkor, mikor ugyanilyen jellegű és funkció jú , a legnagyobb fokú konkré t -
ság i rányába m u t a t ó elemek (igaz, hogy a t ankönyvön , legalábbis annak leír t 
szövegén kívül) ugyanígy, sőt nagyobb mennyiségben más t a n t á r g y a k n á l is 
megvannak . Adatok és tények nélkül, értékelésekre és mél ta tásokra összeszorí tot t 
tö r téne lemokta tás azonban pontosan anny i t ér, m in t egy levezetések nélküli, csak 
a végső té te leket magol ta tó matemat ika- , vagy egy olvasmányok nélküli i rodalmi 
okta tás . És ha a gyakor la tban a t aná r minden erőfeszítése ellenére m á r most sem 
igen érhet el ennél többe t , annak éppen az az oka, hogy a történelemoktatást meg-
fosztották a konkrét történés bemutatásának lehetőségétől, míg a többi t a n t á r g y n a k 
rendelkezésére áll ez a konkré t irodalomból, vagy a konkré t példa megoldásából 
származó, a té te leket gyakor la tban is a lkalmazni megtan í tó lehetőség. A tör téne-
lemokta tás ennek h í ján elkerülhetet len belső devalválódására azu tán tu l a jdon-
képpen már logikusan jön következő lépésként a tör ténelem most beköve tkeze t t 
és még erőteljesebb , , zanzá"-vá alakí tása. Az ember t óha ta t lanul arra az el járásra 
emlékeztetve, amit egyes leleményes ingatlankezelő vál lalatok látszanak művelni 
műemléki ér tékű öreg házakkal , olyan fokig hagyni őket leromlani, hogy végül 
már csak sa jnálkozva lebontani lehessen őket, hogy he lyükbe külföldi építészeti 
folyóiratokból másol t modern épületeket emeljenek. (Melyektől persze a városkép 
nem biztos, hogy modernebb lesz, sőt sokszor inkább provinciálisabbá válik.) 
Vagyis megoldot tunk egy problémát , ami nem lenne, ha nem magunk csináltuk 
volna. 

Ennek a kétségtelenül k isarkí to t t képnek ellenére is el kell ismerni, hogy a 
tö r téne lemtaní tásér t felelős szakmai körök az u tóbbi években ilyen körü lmények 

i közöt t is fokozták erőfeszítésüket a t a n t á r g y helyzetének megmentésére, a kon-
kré t történelem érvényesülésének biztosí tására a csekélyre szabot t óraszám keretei 
közöt t is. E z t elsősorban a tanár i m u n k a színvonalasabbá tételével igyekeztek 
elérni: szépen összeállított for rásgyűj teményekkel , kronológiák kidolgozásával, a 
vidéki levél tárak által egyre több he lyü t t megje len te te t t helytör ténet i szöveg-

I gyű j t emények , olvasókönyvek a jánlásával . Az alapvető problémán azonban 
mindez nem segí thetet t : a tör ténelemoktatássa l szemben t ámasz to t t igények bő-
vülése az óraszám csökkentésével együ t t végül is éppen a konkré t tör ténés érzé-
keltetése elé görd í te t t egyre nagyobb nehézségeket, a t an t á rgy követelményszint-

, jének eléréséhez továbbra is, sőt még inkább, a magolás t téve szükségessé. Vég-
eredményben indokolva az t a gyanakvás t , mellyel az ok ta tásügy egyes felelősei 

I az ok ta tás modernizálódó rendszerében ezt a gyakorlat i lag a X V I I I . századi köve-
te lményszint jével i t t rekedt t an t á rgya t egyre inkább szemlélték. 

A gondolat , melyet ezekután az így előálló válság enyhítésére fel szeretnénk 
vetni , tu la jdonképpen meglehetősen igénytelen. Kiinduló p o n t j á t az a meggyőző-
désünk a lko t ja , hogy a tör ténelem a tizenévesek, de á l ta lában is az emberek nagy-
része számára elsősorban d inamiká jában érdekes: mozgásában, fejlődésében. 
Ezér t kevésbé kedvel tek és kevésbé ha tékonyak a hosszas, természetüknél fogva 
inkább s ta t ikus leírások vagy elemzések, amilyeneket pl. a forrásszemelvények 
n y ú j t a n a k , ill. igényelnek és melyek csak olyan mély és sokoldalú analízissel érté-
kelhetők, melyekre az órák szűk keretei közöt t nem igen ju t idő. De ezért is nép-
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szerűek, pl. a végül is állandó mozgást , előrehaladó fejlődést tükröző életrajzok, 
a had tör téne t , — és véleményünk szerint az an t ikv i tás i ránt i érdeklődésben is 
ennek van része: a roppan t időtávla tból visszatekintve már csak a mozgás az, 
ami elsősorban érvényesül és megfigyelhető. És népszerűek azér t is — és ez most 
m á r m ű f a j i kérdés is, — mer t rendkívül konkré tek : ezekben megvan mindaz, ami 
a t ankönyvekből különböző megfontolásokból k i m a r a d t : a tények, a hely, az idő, 
a személy, és mindez egymáshoz való és ál landóan változó, fejlődő kapcsola tában, 
vagyis a konkrét történelem maga: az, ami a t ankönyvekből hova tovább — és a 
mos tan i tananyagcsökkentés pe rspek t ívá jában i m m á r teljesen — hiányzik. 

Talán meglepő, ha ezekután — bár így sem teljesen — de a l ap jában mégis 
igazat adunk a tör ténelmi t a n a n y a g csökkentését célzó törekvéseknek. Mert az 
már kétségtelen, hogy mindezt a konkré t tö r téne lmet meg tan í t t a tn i nemcsak 
hogy nem lehet, de megtanulni felesleges is lenne és nem is lenne érdemes, — épp-
úgy, a m i n t nem lenne érdemes bemagol ta tn i az egyes konkré t szöveges ma tema-
t ika példák szövegét és megoldását , vagy pl. az elemek teljes periódusos tábláza-
t á t . De ugyanakkor nem zárkózha tunk el az elől sem, hogy a tanuló a tör ténelem 
egészét (relatíve egészét persze) konkré tan ismerje és t isztában legyen azzal, hogy 
a tá rsadalom mozgását , a világpolitika nagy helyzetei t kialakító azon törvény-
szerűségek, melyeket a t ankönyvben végső következtetéseikben t á rnak eléje, 
konkré ten hogyan, milyen körü lmények közöt t , milyen erők ha t á sá ra és milyen 
összefüggésekben jö t tek és jönnek létre. I sméte l jük : kell, hogy ismerje, és legyen 
t i sz tában vele — anélkül, hogy tételesen, adatszerűen t u d n á is, s anélkül, hogy ezt 
megtan í tanék neki, vagy tételesen megkövetelnők tőle. Hiszen ma már az iroda-
lomtan í tás is túl van azon, hogy az irodalmi i r ányza toka t a reprezenta t ív regé-
nyek részletes t a r t a l m á n a k e lmondatásával , vagy az i rodalomtör ténete t az alko-
tók é le t ra jzának adatszerűségén á t ké r j e számon a tanulótól . Hogy ezt maga is 
megtehesse: ezt a mostanáig meg tagado t t lehetőséget kell megadni a tö r téne t t a -
n í tásnak is. 

Konkré ten végső konklúzióként és j avas la tkén t szemünk előtt egy terjedel-
mes tör téne lemkönyv áll min t kötelező segédkönyv, melyet a középiskolai t anu-
lónak az a lábbiakban ismertetendő módon a középiskola négy éve a la t t végig kel-
lene olvasnia. E k ö n y v akár 70—80 ív is lehetne; négy évre elosztva ezt ta lán nem 
is kell maximál isnak ta r tan i : a m a g y a r irodalom kötelező vagy a ján lo t t olvasmá-
nyai , olvasókönyvei is kitesznek ennyi t , sőt ta lán többe t is. 

E z t a könyve t , mely t ehá t a t anu ló t négy éven á t végigkísérné, olvasmányo-
san és egyben igen adatgazdagon kellene megírni. Benne lenne minden fontos év-
szám, hely, személy; lenne benne sok térképvázla t , illusztráció, kronológia és egy 
igen sommás bibliográfia is (utóbbi azonban k i m u t a t n a a kor társ szépirodalom 
vona tkozó jellegzetes alkotásai felé is). A könyv tárgyalása a t ananyagnak a t an-
k ö n y v szerinti tagolásában ha ladna ; az egyes egységek végén az anyagot feldolgo-
zási kérdések kapcsolnák hozzá a t ankönyvhöz , — esetleg a forrásszemelvényes 
köte tekhez is. A k ö t e t használa ta mos t már úgy tö r ténnék , hogy a t a n á r az egyes 
részeket nem az óra után megtanulandó anyagnak a d n á fel: ez megmaradna a t an-
k ö n y v előjogának, — hanem az illető óra előtt elolvasandó anyagnak : az óra ezek 
u t á n a kérdésekben foglalt p roblémáknak a t ankönyvhöz való alkalmazása, hoz-
zákapcsolása lenne: beszélgetés, esetleg vi ta annak immár jogos feltételezésével, 
hogy a szöveget mindenki elolvasta és ismeri. Hogy ennek tételes megtanu lásában 
senki n e legyen érdekel t , a könyv a megbeszélés a la t t ugyanúgy szabadon hasz-
n á l h a t ó kell hogy legyen, ahogyan a logar i tmustábla is használható egy ma tema-
t ika dolgozatnál. 
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Ennek az el járásnak: egy ilyen általános történelemkönyv bevezetésének, 
úgy vélem, hármas haszna lenne: 

Először is lehetővé válnék a tényleges megtör tént történelemnek a maga 
tényszerű komplexi tásában, ennek lehető bő érzékeltetésével való bemuta tása és 
a történelmi t ananyag elsaját í tásában a bemagolás jelentőségének csökkentése, 
anélkül, hogy ez az ok ta tásba így akt ivan bevont tanuló különösebb megterhelé-
sével járna. 

Másodszor: lehetővé válnék ennek során a tankönyvben foglalt következte-
tések egyrészt élettel való megtöltése, másrészt (amit pedagógiailag, de az egész 
társadalmi t uda t szempontjából is döntőnek érzek) hitelének alátámasztása. 

Harmadszor : lehetővé válnék így magának a megtanulandó és megkövete-
lendő történelmi tananyagnak ilyen csökkentése, mely ugyanakkor a történelem 
taní tása által elérni k ívánt pedagógiai és általános társadalomszervező értékeket 
sem hagyja veszendőbe menni. 

Ennek során a könyvbe bedolgozandó megfelelő, a művelődés- és a tudo-
mánytör téne t felé kitekintő utalásokkal lehetővé válnék egyrészt a történelmi 
fo lyamat dialekt ikájának teljesebb érzékeltetése, — s ugyanakkor lehetővé vál-
nék az is, hogy a megfelelő többi szaktárgy tanárai a sa já t t ananyaguk vonatkozó 
részeinél egyszerűen e részek elolvasását javasolhassák a tanulóknak. Ügy vélem 
ez még inkább elősegítené a történelem szinkron tudománnyá válását , — végső 
fokon pedig magának a marxizmusra annyira jellemző történetiségnek is az okta-
tásban és végső fokon az egész társadalmi tuda tban való konkrét érvényesülését. 

* 

Nyilvánvaló, hogy magának az ef fa j ta kézikönyvnek gondolata nem új , 
mások is gondoltak rá, külföldön talán meg is valósí tot ták, — úgy vélem azonban, 
hogy ettől függetlenül a gondolattal magáva l még érdemes lenne foglalkozni. 

Nyilvánvaló, hogy egy e f fa j ta kötet problemat ikája a fentvázoltnál sokkal-
ta bonyolul tabb és összetettebb, — úgy vélem azonban, hogy felvetet t gondolata-
im nem állják ú t j á t a problémák részletesebb, elmélyültebb kidolgozásának. 

Nyilvánvaló, hogy ettől még nagyon sokan lesznek diákok, akik továbbra 
sem fogják szeretni a történelmet, — de úgy vélem, az emberek egyenlőségéből 
nem következvén egyformaságuk is, ezt a t ényt tudomásul kell venni. 

Nyilvánvaló, bogy az ilyen alapon való okta tás nagyobb igénybevételt 
jelent a pedagógusnak, — de úgy vélem nem nagyobbat annál a demoralizáló 
hatásnál , melyet egy értelmetlenségig összezsugorított tananyag taní tása szükség-
képpen jelenthet . 

Nyilvánvaló végül, hogy fenti javaslatom nem fog megvalósulni, — de úgy 
vélem: az egy társadalom kohézióját oly jelentős mértékben biztosító történelmi 
t u d a t ekkora eltorzítása, mint amilyen most van készülőben, olyan veszélyeket 
hord magában, melyek elhárítása érdekében akkor is fel kell emelni szavunkat , 
ha az gyenge, tartalmilag talán jelentéktelen, és a sikerre sincs kilátása. 

Már csak sa já t lelkiismeretünk megnyugta tása érdekében is. 

Vörös Károly 




