
Fórum 

Történelemtanításunk gondjai 

Közokta tásügyünk számos súlyos problémával küszködik. A rendkívül sok-
ré tű társadalmi követe lmények közöt t nehezen ta lá l juk meg az iskolai ok t a t á s 
és nevelés olyan ta r ta lmi és olyan szervezeti keretét , amely hosszabb időre 
stabil izálható lenne. Még nincs egészen egy évtizede, hogy a legutóbbi közép-
iskolai tan tervek életbe léptek, de máris ú j a b b tantervek és ú j a b b tanköny-
vek előkészítése folyik. A jelek szerint az MM a készülő, ,,a tudományosan meg-
a lapozot t t an te rv i r e fo rmok" bevezetésével a „ to ldozga tás" he lye t t s t ruk tú rá -
lis á ta lakí tásokra készül. 

A nagyszabású á ta lak í tás koncepciója — úgy tűnik — most érlelődik, 
s végső alakja bizonyára nem kis mér tékben múlik ma jd azon, hogy a közvé-
lemény, a t udományos világ hogyan reagál a különböző tervekre, intézkedé-
sekre, s milyen konkré t segítséget n y ú j t az ú j tan tervek fo rmába öntéséhez 
és megvalósí tásához. I lyenkor — úgy hisszük — a nyíl t beszéd, a gondok és 
elképzelések őszinte fel tárása haszná lha t a legtöbbet . A magunk részéről ilyen 
ér te lemben szándékozunk szólni előbb az 1973/74-es tanév új í tásairól : a t an-
anyagcsökkentésről , a tör ténelemnek a kötelező érettségi t á rgyak közül való 
törléséről, m a j d beha tóbban a tö r téne lemtan í tás t fenyegető veszélyekről s az 
ú j t an te rv készítése körüli problémákról . 

I. 

Tananyagcsökkentésre a maximai izmus mia t t kerül t sor. A maximaliz-
raus — a mindenkor i iskolarendszerek „eredendő b ű n e " — kétségtelenül be-
fészkelte magá t a még érvényben lévő t an te rvekbe és t ankönyvekbe . Az azon-
b a n már kétséges e lőt tünk, hogy va jon a maximalizmus-e mai iskolarendsze-
r ü n k legnagyobb problémája , továbbá , hogy a maximai izmus fogalmát kellő , 
differenciáltsággal ha tározzuk-e meg, ha annak lényegét kizárólag az ismeretek 
mennyiségében, s orvosságát megha tá rozo t t százalékú i smere tanyag törlésében i 
keressük. Kétségeink tovább nőnek, ha úgy tűnik , hogy az anyagkihagyás kö-
vetkeztében a tör ténet i fejlődés fo lyamatosságát , nagy összefüggéseit nem lehet 
kellőképpen b e m u t a t n i . 

Egye té r tünk a minisztériumi felmérés azon kiinduló tételével, hogy ellent-
mondás van a t an te rv i anyag előírásai és a tényleges iskolai gyakorla t , a tudo-
m á n y által is képvisel t „ m i t kel lene" és az iskolai élet szabta kor lá tok, a „meny-
ny i t lehe t" t an í t an i között . Az el lentmondás azonban iskolánként , t aná ronkén t , 
osz tá lyonként — sőt végső soron t anu lónkén t — eltérő. Ezé r t látszik peda-
gógiailag — á l ta lában is — igen kérdésesnek a tananyagcsökkentés végrehaj -
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tási mód ja . A tananyagcsökkentő rendelkezések — a ténylegesen fennálló el-
len tmondás igen eltérő fokainak teljes figyelmen kívül hagyásával — mereven 
megszabják, hogy mit szabad tan í tani . (Szankciós hangvétellel óva a t a n á r o k a t 
at tól , hogy a k ihagyásra í tél t t ananyagból va lami t is „visszacsempésszenek", 
hogy a „kiegészí tő" jellegű t ananyago t o t thoni tanulásra fe ladják , vagy — ha 
valamelyik érdeklődő tanu ló „ötletessége, ak t ív gondolkodása, problémameg-
oldó vagy alkalmazó képességének csillogása" tör ténetesen éppen ilyen anyag-
ban muta tkoznék — hogy azt osztá lyzat ta l honorál ják.) 

A t ananyagcsökken tés kampány-je l legű megoldása nemcsak a t anárok 
körében v á l t o t t ki aggodalmat , hanem az érdeklődőbb diákok egy részében is, 
akik a t tól t a r t o t t a k , hogy az iskola megrövidít i őket . Ezzel kapcsola tban h a d d 
idézzünk egy tanulói vé leményt . Az országos t anu lmány i verseny „Tóth Mike" 
jeligével pályázó d iákja , miu tán iskolája egyik századfordulón taní tó híres ta -
nárának emberi , t udományos és tanár i po r t r é j á t megrajzol ta , a következő spon-
t á n megjegyzést teszi: „ a z t hiszem, ha Tóth Mikére ha l lga t tak volna a minisz-
té r iumban , akkor nem valószínű, hogy csökkent volna a t ananyag , s lehet, 
hogy ezzel j obba t te t tek volna . . . Többet ér a küzdésre való szoktatás az élet 
területén, m in tha lazsál a d iák . " 

A magunk részéről egyáltalán nem ál l í t juk, hogy ne lehetne a tör ténet -
t u d o m á n y nagyobb sérelme nélkül bizonyos ada toka t elhagyni, egyes anyag-
részek ki fe j tésé t rövidebbre fogni, vagy akár teljesen kihagyni . A tananyag-
csökkentő rendelkezés egyik alapgondolata a taní tás i anyag fontosság szerinti 
differenciálása pedig minden oktatás i szakember részérői a legnagyobb egyet-
értésre t a r t h a t számot. A t ananyagnak a t ananyagcsökkentő rendelkezések ér-
telmében „ tö rzsanyagra" , „kiegészítő és t á j é k o z t a t ó " anyagra való osztása és 
a t ankönyvekben megkülönbözte te t t betűt ípussal való szedése helyes elgondo-
lás és — pedagógiánkban, t ankönyvi roda lmunkban egyáltalán nem előzmény 
nélkül való. Az elnevezések találó vol tán lehetne vi ta tkozni , de ez másodrangú 
kérdés. Azt azonban m á r lényegesnek és k iha tásában veszélyesnek t a r t j u k , 
hogy a gimnáziumi tananyagcsökkentő éles, á thágha ta t l an kor lá tokat emel a 
különböző jellegű anyagrészek közé. A „kiegészí tő" kategóriába sorolt t an-
anyagot a t a n á r az órán feldolgoztat ja ugyan , de „a tanulók ol lhoni kötelező 
felkészülésének nem lehet része". A „ t á j é k o z t a t ó " anyag esetében pedig még 
az is a t a n á r tetszésére van bízva, hogy foglalkozik-e azzal egyáltalán vagy 
teljesen e lhagyja , mint „e lhagyandó a n y a g o t " , melyet „nem szabad" az órán 
sem említenie. 

A merev — a tanár i szabadságnak gyakorlat i lag semmi tere t nem hagyó — 
kategorizálás veszélyeit növeli az, hogy a g imnáz iumban á l ta lában egész „lec-
kéke t" , taní tás i egységeket minősí tet tek „kiegészítő", illetve „ t á j é k o z t a t ó " jel-
legűnek. Az „ e r e d m é n y t " jelzi, ha a következőkben felsoroljuk az egyetemes 
és nemzeti tör ténelemnek azokat a t émái t , amelyek nem ta r toznak a „törzs-
anyaghoz" , s a rendelkezés értelmében az egyetemi felvételin sem szabad kér-
dezni m a j d a tör ténelem szakra jelentkezőktől . 

Egye temes tör ténelemből (a teljesség igénye nélkül): Spár ta , Nagy Sán-
dor, a pún háborúk , az inveszt i túra harc, a keresztes háborúk , a nagy földrajzi 
felfedezések, az ellenreformáció, a németalföldi szabadságharc, a felvilágosodás, 
a szent szövetség, az u tóp i s ták , az olasz egység, az amerikai polgárháború, 
az angol, f rancia , a néme t s tb. imperializmus jellegzetességei, s az összes tudo-
mány- és ku l tú r tö r t éne t i összefoglalás. 

A nemzet i tör ténelem hiányl is tá ja : a t a t á r j á rá s , a rendi fejlődés kibon-
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takozása,. az ország három részre szakadása, a török kiűzése Magyarországról, 
a pragmat ica sanctio, a reformországgyűlések, az abszolutizmus, az 1867—1900 
közöt t i gazdasági fejlődés, a Monarchia az első v i lágháborúban. 

A hiánylis tához úgy hisszük nem kell semmit hozzáfűznünk. A t ananyag-
csökkentés vá lasz to t t m ó d j á n a k el lentmondásossága világosan ki tűnik . E g y 
a d o t t — tan te rvben és t ankönyvben rögzí te t t — tör téne lemtaní tás i koncep-
cióból kellett a t ananyagcsökkentőknek megha tá rozo t t százalékú t a n a n y a g o t 
k ihagyandónak — vagy a m i n t az az előbb felsorolt t émák többségére áll — „ki-
egészítő, illetve t á j é k o z t a t ó " jellegű anyagnak minősíteni. E z t a m u n k á t a leg-
nagyobb jószándékkal sem lehet anélkül elvégezni, hogy ne vágnánk á t az a n n y i t 
hangoz ta to t t tör ténelmi összefüggések idegpályái t . 

A „kiegészítő " t a n a n y a g körébe az Ú t m u t a t ó szerint részben olyan anyag-
részeket soroltak, amelyekkel a tanulók más tá rgyak keretében, vagy m á r az 
ál talános iskolában foglalkoztak, vagy amelyek „nem ta r toznak a tör ténelmi 
fejlődés fő vona l ába" , i l letve „valahol a szükségesség pe remén" ta r toznak csak 
az ál talános műveltséghez. (A példákat lásd az előbbi hiányl is tában.) A fel-
sorolásban a minősítés oka nincs fe l tün te tve , mégis úgy látszik, hogy a legtöbb 
esetben az á l ta lános iskolai t ananyag ra való hivatkozással kerül tek ki e t émák 
a „ tö rzsanyagból" . Ilyen címen azonban a nemzet i tör ténelem egészét ki le-
he tne hagyni, m e r t az á l ta lános iskolában igaz, hogy elemi fokon, elég igényte-
lenül, de tör téne lmünk minden t émá ja szóba kerül. (Mint ahogy a fizika, kémia 
s tb. esetében is ez a helyzet.) 

A tör ténelem tananyagcsökkentés esetében nyi lván arról van szó, hogy 
egy indokolt e lhatározás végreha j tás i u tas í tása , a t u d o m á n y képviselőivel szem-
beni b izalmat lanság mia t t , a tudományos világ teljes kizárásával , hatósági 
ú ton készült . Közös munkáva l , a t udományos világ megkérdezésével b izonyára 
jobb megoldást lehe te t t volna találni ! 

A tananyagcsökkentés e l lentmondásai t természetesen a Gimnáziumi Osz-
tá ly maga is l á t j a , és ezért szorgalmazza a meglévő t ankönyvek átdolgozását . 
Az átdolgozás lehetőséget n y ú j t a f e lada t tudományos szempontból elfogad-
ha tó s pedagógiai szempontból előnyös végreha j tásá ra . (Véleményünk szerint 
ez a tananyagcsökkentés egyetlen — káros mellékhatásoktól mentes — ú t j a !) 

Bizonyos mértékig a t ananyagcsökkentés el lentmondásos végrehaj tás i 
mód jáná l is nagyobb megrázkód ta t á s t és aggodalmat vá l t ki a tör ténelemnek 
a kötelező éret tségi tá rgyak sorából való törlése. (Arról, hogy marad t -e az éret tsé-
ginek annyi lényegi funkció ja , amiér t ebben a fo rmában érdemes továbbra is 
fönn ta r tan i , ezen a helyen nem t a r t j u k szükségesnek v i tába bocsátkozni.) 
Az ú j rendelkezésnek l á tha tóan az a célja, hogy az érettségivel kapcsolatos kö-
töt tségeket t o v á b b csökkentse, a vá lasz tha tó t an t á rgyak sorát pedig bővítse. 
De az ú j érettségi rendelkezésekben is megta lá lha tó a „köte lező" tá rgyak cso-
por t j a (magyar nyelv és i rodalom, matemat ika ) , csak éppen a tör ténelem hi-
ányzik az eddigiek közül. A kérdés t e h á t úgy vetődik fel, ha továbbra is fel-
tétele az érettséginek a m a g y a r és a ma t ema t ika , miér t nem feltétele ezu tán 
a tör ténelem. Talán az, ami t a tör ténelem anyagában , szemléletében, módsze-
reiben képvisel, az az elmúlt években anny i t veszí tet t fontosságából, hogy mos t 
már törölni a tör téne lmet a kötelező éret tségi t á rgyak sorából re formnak, in-
dokol t előrelépésnek számí t? 

Igen világos a t o v á b b r a is kötelező érettségi t á rgyakka l kapcsolatos kon-
cepció. Az éret tségizet t ember fogalmához tar tozik , hogy t u d j o n helyesen írni, 
szabatosan, magyarosan fogalmazni , legyen bizonyos irodalmi műveltsége, esz-
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té t ikai ítélőképessége. Hozzátar tozik , függet lenül at tól , hogy műszaki pá lyára 
készül-e vagy sem — m á r csak a formális logikai gondolkodó képesség megíté-
lése érdekében is — egy f a j t a ma tema t ika i művel tség. A kérdés az, hogy mié r t 
nem szükséges mindenkinek bizonyos tör ténelmi felkészültségről is számot ad-
nia? Szerintünk elengedhetet len, hogy az érettségiző diákok, jövendő életpá-
lyá juk tó l függet lenül számot a d j a n a k : van-e á t tekintésük az emberi fej lődés 
menetéről, i rányáról , ismerik-e a nemzeti tör ténelem sorsfordulóit , t ud j ák -e al-
kalmazni — középiskolás fokon — a tör ténelmi mater ial izmus alapvető tételei t , 
m u t a t n a k - e kellő készséget a dialektikus gondolkodásban, van-e marxis ta tör-
ténelemszemlélettel és — szolid tárgyismeret te l megalapozot t — érzékenységük 
a társadalmi és politikai kérdések i ránt . A tör ténészeknek fel kell emelni szavu-
k a t annak érdekében, hogy a tör ténelem — akárcsak az utolsó száz évben min-
dig — kötelező része legyen az érettséginek. Ez t nemcsak szakmai meggondo-
lásból kell t enniük , hanem a középiskola világnézeti nevelésének erősítése 
érdekében is. 

II . 

Az eddig e lmondot takbó l k i tűnhe te t t , hogy a tö r téne lemtaní tás t ért köz-
vetlen „sé re lmek" is igen komolyak. Igazán aggodalomra azonban az ad okot , 
hogy a sérelmek mögöt t , és bizonyos jelek szerint még inkább az a lakulóban, 
forrongóban lévő tervek mögö t t — nem mindig világosan megfogalmazva, nem 
mindig k imondva — az a szándék húzódik meg, amely a tör ténelmet m i n t 
iskolai t á rgya t meg aka r j a fosztani korábbi lehetőségeitől, a mostani ok ta tás i 
és nevelési rendszerben be tö l tö t t szerepétől és rangjá tó l . Olyan törekvések fi-
gyelhetők meg, amelyek a tör ténelem hát té rbeszor í tásá t , esetenként pedig más 
t á rgyakban való feloldását illetve más t á rgyakka l való helyettesí tését célozzák. 

Félreér thetet len módon erre uta l többek közöt t az a t ény , hogy a mos t 
folyó kísérletek szinte mindegyikében — a jelenlegi t an t e rv előírásainál kisebb 
óraszámban t an í t j ák a tör ténelmet . A t á r sada lomtudomány i tagozato t nem szá-
mí tva az óraszám jelentős, esetenként 1/3-dal való csökkentése fenyeget . (Akad 
már példa olyan kísérleti tervezetre is, amelyben a tör ténelem — önálló t an-
t á rgykén t — egyál ta lán nem szerepel.) 

Aggodalomra a d h a t okot , hogy egyes tervezetekben a „ t á r sada lomtudo-
m á n y " fogalma alá von t „ i smere tkörök" közöt t a tör ténelem helye — az infor-
mációelmélet és szemiotika elemeivel bőv í t e t t anyanyelv ; idegen nyelv; iroda-
lom és esztét ikai ismeretek; a leíró népra jz elemeivel t a n í t o t t földrajz; művé-
szeti ismeretek és tevékenységek (képzőművészet, zene, film, a lka lmazot t mű-
vészetek) mel le t t — nagyon bizonytalan. A tör ténelem ebben a koncepcióban 
nem egyéb diakron társadalomismeretnél a szinkron társadalomismeret (öko-
nómia, szociológia, ál lampolgári ismeretek) és a „ m a g a t a r t á s t u d o m á n y o k " alap-
jai (etika, jog, pedagógia, pszichológia) körében. 

A korszerű művel tségeszmény értelmezése természetesen minden nem-
zedéknek joga, sőt kötelessége. Ennek kapcsán szükséges a t á r sada lomtudo-
mányok fogalmát , ismeretkörei t is kri t ikai lag felülvizsgálni, az ismeretkörök 
t an tá rggyá szervezését ú j r a végiggondolni. Úgy tűnik azonban, hogy ebben az 
ú j ra foga lmazásban és újjászervezésben a tör ténelem min t t an t á rgy erősen há t -
térbe szorul, s a tör ténet iség min t elv, a korábbi vagy akár a jelenlegi hely-
zethez képest is kevésbé érvényesül. 
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A te rmésze t tudományos művel tségnek a hangozta tása , a te rmészet tudo-
mányoknak a t á r sada lomtudományok tó l teljesen elszakí tot t , sőt he lyenként 
azokkal szembeál l í tot t szemlélete, a t á r sada lomtudomány i t á rgyak s főkén t a 
tör ténelem fokozatos térvesztéséhez veze te t t . Egy szűk „ tá r sada lmi igény t " han-
goztató, va ló jában csak közvet len hasznosságot mérlegelő prakt ic is ta szempont — 
fokozatosan — az iskolai élet sok területéről, sok t an tá rgyábó l szorí tot ta ki a tör-
ténetiséget. Először a különböző te rmésze t tudományi t á rgyakból kerü l t ki a tör-
ténetiség elve. A felszabadulás u táni első te rmésze t tudományi t a n k ö n y v soro-
za tokban még gazdag — és ténylegesen t a n í t o t t — tudomány tö r t éne t i anyag 
volt . Most a t e rmésze t tudományok teljesen „ függe t l ened tek" a tör ténet i fejlődés-
től, a tá rsadalmi viszonyoktól . A tan í t ásban sem a t u d o m á n y á g tör ténet i fej-
lődésével, sem a társadalmi viszonyoknak az illető t e rmésze t tudományra gya-
korolt ha tásáva l nem sokat törődnek. 

Még fá jda lmasabb az, hogy az i rodalomtör ténet ide s tova már csak ne-
vében „ t ö r t é n e t i " s túdium a középiskolákban. Nemcsak arról van szó, hogy 
a régi magyar irodalomból töredékek is alig marad t ak , hanem még inkább 
arról, hogy a tör ténet iség m i n t rendező elv veszítet te el korábbi jelentőségét. 
Helyére az esztétizálás kerül t , s a művek tör ténet i elemzése kimerül néhány 
— gyakran pon ta t l anu l foga lmazot t — ál ta lánosságban vagy szociológiai u t a -
lásban. A tör ténet iség ilyen szegényedése egyben azt is jelenti, hogy a tör téne-
lem egyre inkább annak a f ának a sorsára ju t , melyet , miu tán elvágták gyö-
kereit , lassú elszáradásra í télnek. 

A t a n t á r g y a k mai s t r u k t ú r á j á b a n ál talános iskolai vonatkozásban egye-
dül a tör ténelem, és a középiskolákban is csak a vi lágnézetünk alapjai nevez-
hető a tör ténelem mellett szorosabb ér telemben ve t t t á r s ada lomtudománynak . 
(A földrajz m i n d k é t fokon csak kisebb részében számí tha tó t á r sada lomtudo-
mányi t a n t á r g y n a k , s a többi ún. humaniora — beleér tve az anyanyelvi s az 
irodalmi ok t a t á s t is — csak mellékes fe lada tának t a r t j a a t á r sada lomtudományi , 
a tör ténelmi gondolkodás fejlesztését.) A most globálisan t á r sada lomtudomá-
nyinak nevezet t általános és középiskolai t á rgyaka t — elsődleges funkc ió juk 
szerint —- tu la jdonképpen esztétikai , művészi és nyelvi jellegű, illetve szoro-
sabb ér telemben ve t t t á r sada lomtudomány i t á rgyakra kellene osztani. 

A tör ténelem tehá t m á r most is nagyon magára marad , lehetőségei le-
szűkülnek, s a ki forra t lan, de megvalósulásra törő tervekben további veszélyek 
fenyegetik. Gondolunk i t t azokra a törekvésekre, melyek a tör téne lmet szo-
ciológiával a k a r j á k fölcserélni; a múl t és a jelen tör téne lmét szétválasztani , 
az anyag tudás t a készségek formálásával szembeállí tani igyekeznek. Tu la jdon-
képpen e veszélyek egyike sem ú j abban az ér telemben, hogy — ha más ko rban 
és más tá rsada lmi , tör ténelmi viszonyok közöt t s némileg más megfogalma-
zásban vagy t a l án más hangsúl lyal is — ne kerül tek volna m á r felszínre a 
magyar pedagógia tö r téne tében . (A legtöbbjé t a X X . század eleje t á j á n a pozi-
tivizmus, illetve az ún. reformpedagógia h ív ta életre.) 

A szociológia bevezetését a magyarországi tö r téne lemtaní tás tör téne tében 
először az első vi lágháború előt t i években követel ték. Akkor éppen az önma-
gáér t való ada tok nagy tömege t e t t e ér te lmet lenné a tö r téne lemtaní tás t , s a 
szociológia bevezetésére való törekvés ennek a helytelen gyakor la tnak a vissza-
ha tása volt . A szociológiát magyarországi hívei Comte-i ér telemben „ t á r sa -
dalmi f i z ikának" fogták föl, „s az emberiség általános fe j lődés tör téneté t" , a tár -
sadalom s t a t i ká j á t , d inamiká j á t és e t i ká j á t k íván ták tan í tan i . De a kor leg-
jobb — s részben a tör ténelmi material izmushoz is közel álló — tör ténelem-



TÖRTÉNELEMTANÍTÁSUNK GONDJAI 2 3 5 

t aná ra i egyes ma i elképzelésektől eltérően nem a történelem helyére aka r t ák 
a szociológiát, hanem — a Herbar t—Zil ler—Rein-fé le formális fokozatokba be-
épí tve — szociológiával k íván ták összefoglalni a tö r téne lemtaní tás t . A szocio-
lógia ilyen előzmények u t án kerü l t be a Tanácsköztársaság t an te rvébe is, a 
középiskola utolsó, ötödik évére. (Egyébként érdemes megjegyezni, hogy a tör-
ténelem óraszáma sem azelőt t sem azu tán nem vol t soha olyan magas, min t 
a Tanácsköztársaság óratervében.) Nem lehet azonban véletlennek tek in tenünk , 
hogy a tör ténelmi tényektől e lválasztot t törvényszerűségek t an í t ása a gyakor-
l a tban nem vá l t be, s a Szovjetunió tö r téne lemtaní tása is — á tmene t i kísérle-
tezés u tán — m á r a húszas években fé l re te t te a szociológiát, helyébe ú j r a a 
tö r t éne lemtan í t ás t illesztette. (S a jelek szerint ezen a gyakor la ton, a t a n t á r -
gyak ilyen szerkezetén ma sem áll szándékában vá l toz ta tn i !) 

Nem lehet f igyelmen kívül hagyni a szociológiával kapcsolatos mai nyu-
ga t i t apasz ta l a toka t sem. Az 50-es és 60-as években több helyen is kísérletez-
tek a közép- és felsőfokú ok ta t á sban azzal, hogy a tör ténelmi s túd iumoka t 
szociológiával, „pol i to lógiával" cseréljék föl. Nap ja inkra azonban ennek a ku-
darca még e lő t tük is egyre világosabb lesz. Végzetesen elhibázot t lenne, ha 
ilyen előzmények u t án éppen a szocialista Magyarország aka rná a tör téne lmet 
szociológiával helyet tesí teni . A tör téne lemtaní tásnak a szocialista nevelésben 
alapvető, semmilyen más tárggyal nem póto lha tó feladatai vannak . 

A tör ténelemnek szociológiával vagy va lami affélével való helyet tesí tése 
mellet t konkré t veszélyként — a tervezés szint jén is — több a lkalommal föl-
ve tődö t t mos t anában a tör ténelmi s túdiumok ke t tévá lasz tásának gondolata . 
A — pontosabban meg nem ha tá rozo t t — jelenkornak az egységes tör ténelmi 
fejlődés törzsétől való különválasztása, a tá rsadalom fejlődésének diakron és 
szinkron részre való osztását és a középiskolai gyakor la tban ké t különálló t an -
tá rggyá szervezését jelentené. Aligha szorul különösebb bizonyí tásra , hogy ez 
a jelenkort a tör ténelmi fejlődés fo lyamatából kiszakító, leválasztó tárgyalás-
mód a tör ténet iség elvének milyen sérelmével volna csak megvalósí tható. Ma-
gában hordozná ez egyben azt a mérhetet len ideológiai veszélyt is, amely abból 
keletkeznék, hogy a tanulók ezt a t a n t á r g y a t nem tekintenék tudományosan 
megalapozot tnak , s nem éreznék a jelen eredményei és gondja i s a múl t erőfe-
szítései, a múl t fej lődését megszabó tényezők közöt t i összefüggést. Aki kissé is 
ismeri a középiskolát és t ud j a , hogy a jelenkor t an í t ása mennyi speciális nehéz-
séggel kapcsolódik össze, b izonyára egyetér t : egy ilyen t a n t á r g y s t r u k t ú r a nem-
csak a dialekt ikus tör ténelmi gondolkodás k ia lak í tásá t nehezítené, hanem igen 
nagy ká rá t l á tná a politikai, a világnézeti nevelés is. 

Az egész tö r téne lemtaní tás jövőjét , t udományos hitelét veszélyezteti az 
a nagyon e l t e r j ed t — és sa já tos módon igen gyakran a közokta tásügy felelős 
poszt ja in dolgozóktól is hangoz t a to t t — helytelen nézet, amely szembeál l í t ja 
az anyag tudás t és az összefüggések fölismerésének készségét. A legteljesebb 
mér tékben egye té r tünk azzal, hogy az önmagáér t való tudásanyag-ha lmaz nem 
lehet cél. hanem a tudásanyag e l sa já t í tásá t elősegítő készségek kia lakí tására 
és még inkább a készségek gyakor la tba való átül tetésére, a mi ese tünkben a 
tör ténelmi lá tás kifejlesztésére, a tör ténelmi fo lyamatok , összefüggések fölis-
mertetésére kell tö rekednünk . Aggasztónak t a r t j u k viszont, hogy sokan az 
anyagismeretben az összefüggések fölismertetésének akadá lyá t l á t ják , s az t 
t a r t j á k : azért nem t u d j u k az összefüggéseket „meg tan í t an i " , mer t túl sok „ a n y a -
g o t " kell t an í tan i . 

A szemlélet hibás volta nyilvánvaló. Л történelmi gondolkodás sérelme 
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nélkül nem lehet egymástól elszakítani az „ i smere tanyago t ' ' és az „összefüg-
gést" . Az összefüggés, a tör ténelmi fogalom üres szó, t a r t a lma t l an frázis, ha 
nincs mögö t t e konkré t anyagtudás . (Nagyon gyakran sajnos ez a helyzet még 
az egyetemre jelentkezők esetében is !) Tisztában kell lennünk természetesen 
azzal, hogy az összefüggések „önál ló" megfogalmazása, a fogalmak tuda tos 
használa ta roppan t nehéz. Komoly fölkészültséget és nagy é le t tapasz ta la to t kö-
vetel. De a 14—18 éves középiskolai tanulóktó l is el lehet vá rnunk , hogy az 
iskolában megbeszélt, közös munkáva l fö l t á r t összefüggéseket s a j á t szavaik-
kal is képesek legyenek megfogalmazni és megfelelő tör ténelmi bizonyító anyag-
gal á l l á spon t juka t meg is t u d j á k védeni . Véleményünk szerint a világnézeti 
nevelés szempont jábó l csak az ilyen fölismerésnek, csak az ilyen ér te lemben 
vet t tö r téne lmi összefüggésnek lehet haszna . Meggyőződést, t uda tos világné-
zetet csak ilyen módon lehet kialakí tani . Ebből a gondola tmenetből , nevelési 
követelményrendszerből viszont a k i indulópontul szolgáló — helytelen — tételnek 
az ellenkezője derül ki: annál differenciál tabban megfogalmazot tak és annál tu-
da tosabbak lehetnek a tör ténelmi összefüggések, mennél több — a tan í tás i órán 
jól földolgozott , optimális ha tás fokú — ismeret áll mögö t tük . (Bizonyára nagyon 
magától ér te tődőnek tűnnek a most leír tak, de ez még korántsem zár ja ki azt , 
hogy ne kellene ezeket az alapigazságokat védeni és ú j r a meg ú j ra helyesen 
értelmezni. Tágabb összefüggésekben erre in t az a vé leményünk szerint hely-
telen pedagógiai nézet — mely ugyancsak a század eleji repertoárból kerül t 
elő ú j ra — , m e l y a nevelést és az ok t a t á s t áll í t ja szembe, s durván fogalmazva 
úgy aka r többe t nevelni, hogy kevesebbet tanít .) 

A tör téne lemtaní tás , a történelemszemlélet komoly veszedelmét l á t juk 
a magunk részéről az anyagkiválasztás szempont ja iva l kapcsola tban ismétlő-
dően e megmuta tkozó egyoldalúságban. Ennek az egyoldalúságnak az egyik 
megnyilatkozása: annak az ál talunk is képviselt elvnek, miszerint az új - és 
legújabb ko r t beha tóbban kell tárgyalni , a t ú lha j t á sa . Már az előző t an te rv 
készítésekor is e lhangzot t olyan javaslat , mely a tö r téne lemtan í tás t gyakorla-
tilag csak a X I X . és X X . századra kor lá toz ta volna. Ismétel ten e lhagzot t m á r 
különböző helyeken — néha egyes t anárok részéről is —, hogy az ókor t a kö-
zépiskolai anyagból el lehet hagyni. Nem kell különösebben f igyelmeztetnünk, 
hogy a történelemszemlélet milyen torzuláshoz vezetne, ha a politikai élet bi-
zonyos a lapfogalmai t nem a maguk keletkezésében, eredeti tö r téne t i közegé-
ben lehe tne megtaní tan i . 

Az ókori és középkori tör ténelmi t a n a n y a g bizonyos elszegényedése egyéb-
ként is beköve tkeze t t m á r az előző t a n t e r v ér telmében. A feudal izmus több 
oknál fogva különben is a legtávolabb áll, a legnehezebben ér thető a tanulók 
számára. (Nem t u d j á k elképzelni a feudáliskori termelést , s emia t t a tá rsadalmi 
viszonyokat sem ért ik, a középkor államszervezeti és ideológiai vonatkozásai -
ról nem is beszélve.) A dolog még sem lehet számunkra közömbös, m e r t ide 
s tova a nemzet i tör ténelem egész századai hul lanak ki. Ha a feudáliskori részt 
tovább csökkentenénk, a következő nemzedék már mi t sem tudna Bocskairól 
és Bethlenről stb. Ez annál inkább konkré t , fenyegető veszély, m e r t az iro-
da lomtör téne t már lényegében lemondot t a feudális századokról, t e h á t a nem-
zeti tör ténelem s a nemzet i ku l túra e századainak ha lványuló emlékét m á r ki-
zárólag csak a tör ténelem őrzi. 

Az anyagkiválasz tás körüli helytelen szempontok közé soroljuk a ma-
gunk részéről azt a f a j t a gyakori — s t an te rve inkben és t ankönyve inkben is 
megtalá lható — jelenséget, melynek lényege, hogy tú lzo t t egyoldalúsággal csak 
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a progresszív vonatkozású anyagrészeket vesszük figyelembe. Különösen szem-
be tűnő le t t ez a tananyagcsökkentés u t á n , mivel a csökkentés á l ta lában teljes 
ter jedelmében meghagyta , vagy esetleg még meg is növelte e progresszív ré-
szeket, miközben k ihagyta a tör ténet i reakcióról szóló amúgy is ha lványabban 
megra jzol t fe jezeteket . így azután a X I X . század első felének forradalmai 
— némi túlzással szólva — úgy törnek ki, hogy a szent szövetségnek legfel-
jebb csak a neve ismert , vagy pl. a szakközépiskolákban a X I X . század má-
sodik felének egyetemes tör ténetéből lényegében csak a munkásmozgalom ma-
rad. Aminek természetesen a legtöbb k á r á t éppen a tör ténet i fejlődés prog-
resszív vonala lá t ja , mer t a kép túlságosan leegyszerűsödik, s éppen a lényeg, 
a tör ténelmi dialektika, a fejlődés törvényszerűsége marad ki. 

Makacs egyoldalúság muta tkozik sokak részéről az egyetemes tör ténelem 
nagy háború iva l szemben. (Kivétel t csak az első s főkén t a második világhá-
ború képez.) A századelő és az első v i lágháborút közvetlenül köve tő pacifiz-
mus ideológiai érvei kísértenek ezekben a nézetekben. El i smer jük a második 
vi lágháború rendkívüli jelentőségét, de minimálisra szorí t juk, s az első tan-
anyagcsökkentés alkalmából kihúzzuk a törzsanyagból Nagy Sándor t , a pún 
háborúka t , a harmincéves háború t stb. , min tha bizony ezek nélkül meg lehetne 
érteni a hellenizmust, a római) birodalom keletkezését, Közép-Európa sor-
sát s tb. 

I I I . 

A te rveze t t iskolareformnak a K B ha tá roza t ér telmében ké t szakasza lesz. 
A közvet lenül e lőt tünk álló lépésben a mostani iskolarendszerrel számolhatunk, a 
következőben — minden valószínűség szerint — az iskolarendszer is gyökeres vál-
tozáson megy ma jd át . Természetes, hogy konkré tabb te rveke t egyelőre csak 
a közvet lenül e lőt tünk álló fe ladathoz készí thetünk. Bármennyi re is foglal-
koz ta t bennünke t a tö r téne lemtan í tásnak egy egészen ú j közokta tásügyi kon-
cepcióba való beillesztési lehetősége s annak az egész tö r téne lemokta tás ra való 
k iha tása , az elképzelések konkré tabb körvonalazásához még hiányoznak a fel-
tételek. (Az ú j iskolarendszer fölépítése, egyes jövendőbeli iskolat ípusainak 
célja, t a n t á r g y s t r u k t ú r á j a , óraterve stb.) 

Amit vé leményünk szerint a reform első szakaszában va ló jában tehetünk 
és t ennünk kell, az tu la jdonképpen az előző reform higgadt és jól meggondolt 
továbbfej lesztése. A legtöbb ál talános és középiskolai osztályban még nincs 10 
éve sem, hogy a most érvényben lévő — a tananyagcsökkentéssel már azóta 
módos í to t t — t an t e rve t bevezet ték . Nem nehéz belátni , hogy a 60-as évek 
közepén készült t an terve ink számos pozitív elképzelése teljes egészében még 
meg sem valósulha to t t . (A tanár i segédkönyvek legtöbbje — az előző reform 
utolsó hu l l ámakén t — éppen hogy a tanárokhoz kerül t . Bizonyos kötöt tség 
t aná ra ink főiskolai és egyetemi képzettségéből, képzési rendszeréből is adódik. 
(Nem lehet pl. tetszés szerint t an tá rgy i integrációt végrehaj tan i , ha nincs elég 
megfelelő szakpárosí tású tanár . ) Ha t e h á t nem aka runk illúziókat kergetni , a 
továbblépés t a tegnap és a ma eredményeinek egyenes fo ly ta tásakén t kell meg-
te rveznünk . 

Tegnapi e redményeinket és még a ma is meglévő hiányosságainkat az 
MTA I I . Osztálya által k iküldöt t Tör ténelemtaní tás i Reformbizot t ság is föl-
mérte , és a teljesség, a részletekbe menő elemzés igénye nélkül így vonta meg 
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az 1963-tól fokozatosan beveze te t t reform mérlegét, illetve így összegezte a 
hiányosságok fölszámolására t e t t erőfeszítéseket: 

,,A különböző iskolatípusok tör ténelem tanterveinek a korábbiakhoz ké-
pest előre mutató vonásait többek közöt t a következőkben l á t j u k : 

az egyetemes és a nemzet i tör ténelmet szerves egységben tárgyalva elő-
segítik a vi lágtörténelmi lá tásmód kialakulását ; 

a történelmi jelenségeket és ezek okait igyekeznek a maguk összetettsé-
gében — az a lapban és a fe lépí tményben végbemenő változások sokoldalú köl-
csönhatásában, a gazdasági, tá rsadalmi , politikai és kulturál is területek egy-
ségében — megvilágí tani ; 

a korábbinál nagyobb szerepet szánnak a szomszéd népek tö r téne tének; 
minden iskolat ípusban, t an te rvben biz tos í to t t kere te t adnak a helytörté-

neti vonatkozások tan í tásá ra . 
A jelenleg érvényben lévő tan te rvek legfőbb hiányosságait a következők-

ben jelöljük meg: 
a tan tervek által felölelt t ananyag s t r u k t ú r á j a és mennyisége, va lamint 

válogatási szempont ja i nem mindenben felelnek meg az egyes iskolatípusok 
nevelési-oktatási célkitűzéseinek illetve a tanulók átlagos fejlettségi szint jének; 

az általános iskolai és középiskolai t ananyag összeillesztése nem elég 
á tgondol t ; 

még mindig nem megfelelő ér tékű a szomszéd népek tör ténetének be-
építése a tör téne lemtaní tás s t r u k t ú r á j á b a ; 

nem valósul meg a szükséges és lehetséges mér tékben a koncentráció a 
tör ténelem és más t á rgyak vona tkozásában ; 

a tantárgyi fe ladatok nincsenek kellően lebontva a konkré t történelmi 
összefüggések szint jére, a követelményrendszer megfogalmazása túlságosan 
á l ta lános; 

nem segítet tük elő kellőképpen, hogy a tö r téne lemtaní tás korszerű, a t a -
nulók önálló gondolkodását fej lesztő módszerek e l te r jed jenek. 

A hiányosságokat fölismerve a tö r téne lemokta tás korszerűsítésének kér-
dése évek óta fogla lkozta t ja tör ténészeinket , t aná ra inka t , tör ténelem szakme-
todikusainkat . Legyen szabad egyrészt az e t émakörbe vágó — az Akadémiai 
Kiadónál és a Tankönyvkiadóná l megjelent — monográf iákra , t anu lmányokra , 
másrészt a korszerű tö r téne lemokta tás kérdéseit v i t a tó hazai és nemzetközi 
konferenciákra hivatkozni . (A teljesség igénye nélkül eml í the t jük pl. a követ-
kező műveke t : Elekes Lajos: Történelmi ismeret, szocialista t u d a t , Elekes La-
jos: Korszerű műveltség, tör ténet i gondolkodás, Benczédi László—Csatári Dá-
niel: Szocialista hazafiság, szocialista történetszemlélet , Hunyad i György: Ta-
nulók történelmi a lapfogalmainak vizsgálata, Balázs Györgyné: Korkép kiala-
kí tása a tö r téne lemokta tásban , Eper jessy Géza—Szebenyi Pé te r : A 10—18 
éves tanulók tör ténelmi fogalmainak fejlődése (saj tó a lat t ) s tb . A reform elő-
készítését szolgálták az Országos Történelemtaní tás i Konferencia, a Magyar-
országon megrendezet t I I I . Nemzetközi Tör ténelemtaní tás i Szimpózium, az 
1971-ben t a r t o t t — s a korszerű tör ténelmi művel tség kérdésével foglalkozó — 
keszthelyi történész vándorgyűlés és k iado t t anyaga.) Ezen kívül i t t említ-
he t j ük azokat a felméréseket, kísérleteket, melyeket az u tóbbi években meto-
dikusaink végeztek ugyancsak a reform előkészítése é rdekében ." 

Az iskolareformra készülve a tantárgy jellegének meghatá rozásá t t a r t j u k 
az egyik döntő problémának. Teljes mér tékben egyetér tünk azzal a K B köz-
okta tásügyi ha t á roza tban k i f e j t e t t alapelvvel, mely szerint a lehetőségekhez 
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képest törekedni kell a természet- illetve t á r sada lomtudományi t a n t á r g y a k 
szintet izálására. Valójában már az 50-es évek végétől tuda tosan törekszünk 
arra , hogy a régi ér telemben ve t t , s egyoldalúan a politikai tör ténet re korlá-
tozot t t ananyago t megha lad juk . A tör ténelem a mi felfogásunk szerint komplex 
tá rgy, amely különösen a középiskolában igen alkalmas arra , hogy integráló 
szerepet játsszék, s olyan t á r sada lomtudományi ismeretkörök lényeges elemeit 
is tan í t sa , melyek önálló t an tá rggyá szervezve nem k a p h a t n a k helyet az is-
kolai ok ta t á sban . A tör ténelem integráló képessége összefügg azzal, hogy a tör-
t é n e t t u d o m á n y eleve összetet t (gazdaság-, társadalom-, diplomácia-, ku l t ú r -
tör ténet i s tb . részeket fog össze), s emia t t más t á r sada lomtudományok (pl. 
jog, közgazdaság, szociológia, filozófia) felé eről te tet tség nélkül k i te r jesz the tő . 
Megítélésünk szerint a középiskolában a tör ténelem a legalkalmasabb tan-
tá rgy a t á r sada lomtudományok szintet izálására, az életkori sa já tosságoknak 
megfelelő összefoglalására. 

A mondo t t akka l nem akar juk kétségbe vonni egy világnézeti összefog-
laló tá rgy szükségességét. A középiskola utolsó osztá lyában is indokol tnak lá t -
szik a „vi lágnézetünk a lap ja i " elnevezésű t á rgy fenn ta r t ása . (Más kérdés, hogy 
ezt a fe lada to t ez a t á rgy — heterogén anyaga m i a t t — jelenleg nem t u d j a 
mindenben betöl teni . Szerintünk egységesebben filozófiai jelleget kellene adni 
a vi lágnézetünk alapjainak.) Ugyanakkor azonban úgy vél jük, hogy legalábbis 
a középiskolában nincs szükség ú j abb önálló t á r sada lomtudomány i t a n t á r g y 
szervezésére. 

A tör ténelem tananyagát illetően továbbra is az a véleményünk, hogy 
az ál talános és középiskolai tö r téne lemtaní tásnak fel kell dolgozni: 

az emberiség fejlődését — a tá rsada lmi formációk mindegyikét — a fej-
lődés csomópont ja i ra összpontosítva, s korunkhoz közeledve az elemzés foko-
zódó igényességével; 

egyetemes tör ténet i összefüggésekbe ágyazva — de egyetemes tör ténet i 
szerepénél sokkal részletesebben — a nemzet i tör ténelmet . 

A tananyagkiválasztássa l és elrendezéssel kapcsola tban azt t a r t j u k sze-
rencsésnek, ha a kiválasztás , elrendezési szempont ja i t s a feldolgozás sz in t jé t 
a pedagógiai célok, életkori sajátosságok s a t u d o m á n y rendszere — optimális 
mér tékben egyezte te t ten — együttesen szabják meg. 

A tan te rv i anyag arra szolgál, hogy az ál talános emberi és a nemzet i 
fejlődés i rányá t , fő vonula tá t , annak anyagi és tá rsadalmi a lapjá t , a fejlődés 
moto r j á t , az osztá lyharcot s mindezeknek a fe lépí tményben való tükröződését 
meggyőzően be lehessen muta tn i . Szelektálni kell, a t ipikusra, a jellegzetesre 
összpontosí tva; az akció—reakció dialektikus kapcsola tá t f igyelembe véve; a 
nélkülözhetetlen eseménytör ténet i vázra építve, a komplexi tás szempont ja i t 
érvényesítve. A tör téne lemtaní tás a „harcoló e m b e r " mellet t fordítson nagyobb 
figyelmet a dolgozó, az alkotó s a gondolkodó emberre. 

A tör ténet i gondolkodás fejlesztése szempont jából szerintünk az a leg-
opt imál isabb megoldás, lia egy-egy tanévben egy-egy nagy tá rsadalmi fejlő-
dési fokozat feldolgozása képezi a t ananyag sú lypont já t . (Pl. a gimn. I. osz-
t á lyában a rabszolgatar tó rend, a I I . osztályban a feudalizmus, a I I I . osztály-
ban a kapi ta l izmus és a IV. osztályban a szacializmus, a ké t világrendszer 
harca.) Ez a megoldás az egyes termelési módok egyre beha tóbb tá rgyalásá t , 
elemzését teszi lehetővé, s ugyanakkor mégis kellő a lapot n y ú j t mai fejlődé-
sünk tör ténelmi előzményeinek s az emberi kul túra alkotásainak megértéséhez. 

Az anyagelrendezés tekinte tében nagy segítség, hogy az ál talános iskolá-
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ban nem kell befe jeze t t tör ténet i művel tséget adni, hanem az ál talános és a 
középiskola bizonyos egységében lehet gondolkodnunk. Ez lehetővé teszi a li-
near i tás elvének alkalmazását , ami azt jelenti , hogy az ál talános és a g imná-
zium tananyaga részben eleve más, részben pedig egészen más összetételű s 
egészen más követelményszinten kerül szóba. 

Az ál talános iskola felső tagozatán , ahol a tör ténelem először szerepel 
önálló tá rgyként , a mostaninál is sokkal jobban kell ügyelnünk arra , hogy a 
fokozatosság elve valóban meghatározó legyen, s a t ananyag a 11—14 éves 
gyermek értelmi szint jének, érzelem- és képzeletvi lágának megfelelően kerül-
jön feldolgozásra. E m i a t t különösen az 5. és 6. osztályban a t ö r t é n e t t u d o m á n y 
legtöbb szakkifejezéséről le kell mondanunk , s az elvont fo rmuláka t is kerül-
nünk kell. Az a helyes, ha a t ananyag középpon t j ában a cselekvő emberek, 
személyek és közösségek állnak. A t ananyago t cselekményes tör ténet i képek-
ben, é letképekben foglaljuk össze, s ezek iskolai feldolgozásában olyan mód-
szereket k ívánunk alkalmazni, melyek a tanulók ak t iv i tásának nagy te re t en-
gednek. A 7. és 8. osztályban azu tán fokozatosan közeledünk a gimnáziumi 
követe lményekhez. 

Az ál talános iskolai tör ténelem anyag kevésbé összetett . (Igazi komplex 
jellegű tárggyá a tör ténelem a középiskolában válhat . ) Az á l ta lánosban nem 
adha tunk rendszeres egyetemes tör ténelmet . Meg kell elégednünk egyetemes 
tör ténet i képekkel, melyek az emberi fejlődés legnagyobb korszakfordulói t vil-
l an t j ák föl. A nemzet i tör ténelem is csak eseménytör ténet i váz la tában hézag-
t a l anabb . A mélyebb összefüggések föl tárása, a fejlődés menetének differenciál-
t abb , rokon tudományoka t is ér intő elemzése a középiskolára marad . 

A g imnáziumnak vállalnia kell az egyetemes tör ténelem fej lődésvonalá-
nak — csomópontokra súlypontozot t — rendszeres feldolgozását, s a nemzet i 
tör ténelemnek, az egyetemes tör ténelemmel szinkron előadását , amivel bizto-
sí tani lehet a nemzet i történelem nagyobb t áv l a tú — az egyetemes tör téne-
lemhez v iszonyí to t t — szemléletét. 

Az ál talános iskolai tö r téne lemtaní tás elképzelésünk szerint az esemé-
nyességre, a képszerűségre törekszik, s a tör téne t i fej lődést — a könnyebb ért-
hetőség, a nagyobb konkrétság érdekében — erősen személyekhez kö tö t t en fe-
jezi ki. A gimnáziumi tör ténelemtaní tás anyaga fokozot tabb mér tékben komp-
lex, megnő benne a gazdaság- és t á r sada lomtör téne t s a korábban jelzett külön-
böző t á r sada lomtudományi elemek (jog, filozófia stb.) súlya, és tuda tos célja 
az alap és a fe lépí tmény közöt t i összefüggés bemuta t á sa , az osztályviszonyok 
s a politikai élet, az állami intézmények, a kul turál is élet elemzése. Az ál ta-
lános iskolában a t ananyago t cselekményes é le tképekbe sűr í te t tük , a gimnázium-
ban nagyobb t ema t ika i egységekbe foglal juk, s fokozatosan átvesszük a tör-
t é n e t t u d o m á n y fogalmi rendszerét . 

Tudatos megkülönböztetésre törekszünk a ké t iskolatípus közöt t módszer 
tekinte tében is, amennyiben a középiskolában — az összefüggések differenciál-
t a b b megfogalmazása, a mélyebb és t udományosabb megértés érdekében — 
nagyobb szerepet szánunk a jól k ivá lasz to t t eredeti forrásrészletek, a térképek, 
ábrák , diagramok, stat iszt ikai ada tok s tb. t anulókkal közös elemzésének. 

A tör téne lemtaní tás minden iskolat ípusban a tör ténelmi fejlődés tö rvény-
szerűségeinek bemuta t á sá ra , a tá rsadalmi mozgástörvények föl ismertetésére 
törekszik. Ahhoz, hogy a tanulók biztonsággal igazodhassanak el a jelen b o . 
nyolul t valóságában és tevékeny részt vál la lhassanak a jövő a lak í tásában , vi_ 
lágosan kell l á tn iuk az egyetemes és a nemzet i fejlődés ú t j á t . A tör ténelem 
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t an í tás semmilyen más tá rggyal nem helyet tes í thető módon járul hozzá az i f jú -
ság ideológiai fölvértezéséhez, szocialista személyiségének kialakí tásához. Mind-
ennek következtében az, hogy mi tör ténik a tör ténelemtaní tássa l és a tör té-
ne lemtaní tás körül, senkinek sem lehet közömbös. 

Unger Mátyás 

Hozzászólások 

Társada lmunkban , a tör ténelem iránt i időnként megélénkülő érdeklődés 
egyes elszórt jelenségein kívül, á l ta lában közömbösséget, érdektelenséget, sőt tör-
ténelem-ellenességet t apasz ta lunk . Ez az ál láspont nemcsak abból származik, 
hogy a t e rmésze t tudományok és a technika századának emberé t főleg a gyakor la t i 
kérdések fogla lkozta t ják , hogy a t udás t csaknem kizárólag praktikus szempontból 
értékeli. Tagadha ta t l an , hogy sokak számára elsősorban a gyakor la tban azonnal 
felhasználható, szinte úgy mondha tnók , pénzre fe lvá l tha tó tudás a k ívánatos , 
„kulcsra kész szakemberek"-e t szeretnének a lka lmazn ia munkahelyeken, ilyenek 
képzését követelik meg az iskoláktól is. Ez azonban csak egyik csoport ja a tör té-
nelemtől való elfordulás okainak. Súlyosabb ennél az, hogy hiányos és téves a törté-
nelemről az u tóbbi évt izedekben kialakult társadalmi tudat. Ennek okai részben 
még a negyvenes évekre nyúlnak vissza. Az akkori tú lzo t t an nacionalista, és 
hamis illúziókat tápláló történelemszemléletnek fel tét lenül csalódásra kellet t 
vezetnie. A megtévesz te t t tömegek pedig nem a helytelen, a károsnak bizonyuló 
szemlélettől fordul tak el, hanem magától a tör ténelemtől . A korrigálásra h iva to t t 
marxis ta tör ténelemszemlélet sem m u t a t k o z o t t be vonzó módon az ötvenes évek 
brosúra-jellegű, sematikus, elszürkítő, az élettől távolálló fej tegetésekbe bocsát-
kozó tö r téne lemokta tásában és ismeret ter jesztésében. Szélesebb körökre ezek 
h a t o t t a k , nem a tudományos irodalom, melynek termékei közül egyébként nem 
egy osztozott az előbb eml í te t t h ibákban . A t u d o m á n y és a népszerűsítés között i 
szakadék áthidalása — paradox módon — a népi demokra t ikus Magyarországon 
sem volt megoldot t kérdés, és bőven akad tennivalója ezen a téren a szocialista 
Magyarországnak is. í gy a t ö r t éne t tudománynak éppen a legértékesebb termékei 
nem ha tnak eléggé a közönség t uda t á r a . 

Az előbb emlí te t t problémák megoldását aka r t a szolgálni a tö r téne t tudo-
m á n y legjobb eredményeinek felhasználásával tö r téne lemokta tásunk megújulása 
a ha tvanas években, és — min t azt a MTA I I . Osztálya által k iküldöt t Történe-
lemtaní tás i Reformbizot t ság is elismerte — nem is eredménytelenül . Vizsgálatuk 
a t an te rvekre vona tkozo t t , de ezzel csak egyik oldaláról közelí tet ték meg a kér-
dést . A t an te rv , lényegének megfelelően, az ok ta tás céljai t és anyagá t ta r ta lmaz-
za; az oktatási , képzési és nevelési célok elérésének módszereire nézve csak ú tmu-
ta tásoka t , i rányelveket ad. Nem is a d h a t ennél többet , hiszen ezek megválasztása 
országosan nem ál ta lánosí tha tó adot tságoktól , a tanulók fejlettségi szintjétől , az 
iskola felszerelésétől, t anár i felkészültségtől függ. A megvalósítás, az azt szolgáló 
módszerek megválasztása és alkalmazása a tanárok dolga. Nem csekély fe ladat az 
ú j , a mai if júsághoz, a ho lnap felnőtteihez szóló, ha t ékony módszerek kialakí tása. 
Tagadha ta t l an , hogy ezen a területen jelentős e redményeket ért el a magyar tör-
ténelemokta tás , módszerei mind a szocialista, mind a kapi tal is ta országokéival 
kiáll ják a versenyt . Tapasz ta lha t tuk ezt a szocialista országok 1965 óta ké t éven-
kén t t a r t o t t tö r téne lemokta tás i szümpozionjain, de e nemzetközi módszer tani 
i rodalommal való összehaaonlítás során is. E módszerek kialakí tására és széles 
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