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DEMENY DEZSO
Korszerli csalddvizsgalat

Tanulsagos véllalkozas lenne az Arany Janos-i csalddkép (Csalddi kér)
pszichoszociolégial lebontdsa a meghatdrozé tarsadalmi alapszerkezetig.
A mélyelemzés — tobbek kozott — kiderithetné, hogy a megjelenitett csa-
1ad torténelmileg determindlt, s bizonyithatnd, hogy a tdrsadalom irodaimi
abrazolasa a tarsadalomtudés és pszicholégus szaméra is okuldsul szolgal.
Az Arany Janos-i csaladkép értékébdl mit sem von le az a koriilmény,
hogy szerkezetében, sajitos zartsagaban és nyitottsdgaban a multé. Ellen-
kezbleg, emeli: hiszen életszerlien 6rzi a letiint tegnap egy darabjat s
multbelisége ellenére érzékelteti a humanizalt csaldd tsszemberi szerepét:
az ofthont.

Mindmaig kiaknéazatlan csalddvonatkozasti térsaslélektani és szociolo-
giai értesiiléstémeg taldlhat6 a régebbi és Ujabb szépirodalmi alkotdsokban.
A tarsadalomtudomdnyok és egyes élettani tudomanyok tematikajaban a
csaldd szinte kezdettsl fogva szerepel. Jogi, erkdlesi és nevelési, gazdasagi
és tarsadalompolitikai, egészségtani, ¢rokléstani vagy tdrsas vonatkoza-
sainak megkozelitésével nagy mennyiségli tényanyag gy(lt 6ssze. A pol-
gari csalddszocioldgia szinte megsziiletése 6ta értekezik a csaldd valsagarol
is, ujabb megké&zelitésében azonban a valsigtiineteket a gazdasédgi-tarsa-
dalmi szerkezet valtozdsaival és =zavaraival kénytelen Gsszekapesolni.
Marxista kutaték a szocialista csalddban 1ij, de nem problémamentes csa-
lad korvonalainak bontakozasat 1atjdk, s magyardzatot prébalnak adni a
forradalmi szerkezetvaltozds, a tudomdanyos-miiszaki robbands, a varosia-
sodas, a néi egyenjogusitds s a tarsadalmi réteg- és lakhelymozgdasok
koOzepette jelentkezd csaladtarsadalmi rendellenességekre, a valds, a fiatal-
kori blin6zés, az elszigetel6dés és elidegenedés, beilleszkedési nehézségek,
el6itéletek s a csaldd és iskola hidnyos kapcsolatdnak jelenségeire.

Nem véletlen, hogy az UNESCO régebbi nevelési és csaladtargyu
felmérései és 11jabb ajanlasai egybeesnek az allamok koézoktatds- és neve-
léstigyi intézkedéseivel. Ezek az intézkedések — t6bbek k6z6tt — a tanulds
és személyiségbontakozas eredményessége végett a csaldd és iskola kozotti
egylittmiikodés elmélyitését siirgetik, s ennek keretében az oktatis és
nevelés csaladeredetli meghatdrozdinak feltarisat is szorgalmazzik.

s Csalddismeret, csalddszemlélet

Alvaldnos iskolaban végzett vizsgalataink sordn (Korunk, 1969. 9. és
1970. 5.) nagyfoka Osszefiiggés mutatkozott a tanuldék tanulmanyi ered-
ménye, tanuldsi magatartasa és viselkedése kozott, Az Osszefliggéseket
szamokban is kifejeztiik. A szamok azonban pillanatnyi allapotokat rog-
zitenek, s a mozdulatlansdg homalyaval fedik el a tanuldsi teljesitmény
személylélektani mikrofolyamatait, tarsadalomlélektani és szociolégiai ok-
lancolatat.
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A tanuldsi magatartasra és inditékokra, a vérmérsékletre, a tanuldsi
készségre, a bontakozd értékrendre és viselkedésre mutatd adatok arrél
gybzhettek meg, hogy a pszichikai készségszint kozvetlenill befolyasolja
az iskolai teljesitményeket. A pszichikai szerkezetek formalédésa azonban
élettani és tarsadalmi kérnyezetben torténik. Eppen ezért a tanulds- és
viselkedésalakuléds csatorndinak céliranyos szabdlyozdsa igényli a tanuldk
tdrsas bekapcsoltsdganak vizsgdlatat is. Az iskolai gyakorlat nyelvére &t-
forditva ez azt jelenti, hogy ismerniink kell csaladi szinten is a tanulds és
viselkedés esetleges forrasait, s meg kell vizsgdlnunk a kiilénb6zé tanuld-
tipusok csaladi kortilményeit. Az ilyen tartalmu csalddvizsgalat adaléko-
kat szolgaltathat a tanulast és viselkedést alakité csaladlélektani és csa-
ladszociolégiai hatésok rendszerezéséhez, mozgdsithatja a csaladon beliil
s a csalad és iskola viszonylatdban lappangé erétartalékokat, figyelmeztet-
het a csaladi élet kiilonb6z8 természetl rendellenességeire, a parvalasztas,
csaladdszervezés és szildénevelés iddszerli kérdéseire s a csaladterdpia fela-
dataira.

Az iskolai tanulds és viselkedés csalddtdrsadalmi meghatérozottsaga-
nak gondolata nem uj keletll. A gyakorlat s a pedagégiai irodalom az isko-
la és csaldd, illetve a csalddi nevelés kategoridiban mindig is szédndékolta
a csaladi talajon kialakult tanulds- és viselkedésmeghatdrozok tisztazdsat.
Pszichoszociolégial gondolkozédsi modell szerint jar el mar Apéczai Csere
Jénos, amikor 1656-ban a kolozsvari Farkas utcai kis iskolaban tartott
beszédében a tanuldsi szinvonal cknyomozéd elemzése kapcsan gazdasagi
bajokra és tarsadalmi elnyomadsra, rosszul kormanyzott kozligvekre s kez-
detleges mivel6dési allapotokra hivatkozik. A, ,keresztyénség alapelveit
nem ismerd... babalak papok®-rél, a ,tanult emberek {lires alcdi“-rol,
»iskolai rékéak“-roél, ,,a haztartdsok dére csaladapai és anyai“%-roél szélva az
eredménytelen iskolai oktaté- és neveldmunkét egyéni és tarsadalmi Ossze-
fliggéseiben magyarazza. Apidczai munkdja miivelédéstorténetiinkben kora
szintjén az oktatdsligyi kérdések pszichoszociologiai jellegli elemzésének
talan els6 értékes dokumentuma.

Csaldd és iskola
régebbi és ujabb kapcsolatdirdl

77" Apéczai kordban tdrsadalmunkban a zéart rendszerti csaldd az ural-
kodé, de véreosainkban mar enyhe vizszintes és fliggbleges rétegmozgds van
kialakuléban. Kés6bb az arutermelés térhéditasa, illetve a munkamegosz-
tas fokozédasa kovetkeztében a csaldad szerkezeti-malik6dési rendszerében
mélyrehaté valtozas all be: nyitottalba valik, ismeret-, érzelem-, maga-
tartas-, jellem- és élettervalapozé szerepe megmarad ugyan, de a mind-
egyre szaporodoé foglalkozdsok ismeret- és készségelvarasait képtelen kielé-
giteni. Szerepkoreit mas alakulatokkal kell megosztania. Mindenekel6tt az
iskolaval, mely az oktatéi-neveléi feladatok teriiletén a csalad kiegészitéje,
s a tarsadalmi értékek forgalmazasa tekintetében mindinkabb Ossztérsa-
dalmi igényeket kozvetit. Ez a kériilmény teszi szlikségessé a két alakulat,
iskola és csalad, értékdinamikai dsszehangoldsdt.

A csaladnak erre a tarsadalommal egyiitt jelentkez8 valtozdsara a
mindenkori meghatarozé erék keretében tarsadalmunk iskolak felallita-
sdval valaszolt. Dolgozé csalddjaink tomegei a torténelem legnehezebb
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korilményei kozott is ragaszkodtak iskoldikhoz. Fokozodott ez a ragasz-
kodas az anyanyelvi altalanos és ingyenes népoktatas bevezetésével. Tokés-
foldestri szinten a csalad és iskola teljes Osszhangjanak kiéplilését a tar-
sadalom antagonista osztdlyszerkezete gatolta, jéllehet mdar a polgari
pedagdgia is kinyilvanitotta az Osszhang sziikségességének gondolatat.
Sarjadd polgarsagunk bontakozé pedagdgiai gondolkodasanak ez iranyu
ertfeszitéseit jelzik olyanszerti kiadvanyok, mint A csaldd kényve a mult
szadzad kOzepérdl, vagy az 1874-ben indult és csaknem fél évszdzadon at
Kolozsvart szerkesztett Csaldd és Iskola, a két vilaghabora kozott pedig
az Erdélyi Iskola, az Erdélyi Magyar Tanité s egyes pedagégiai jellegit
miivek (példdul Imre Sandor: A csalddi nevelés f6 kérdései. Kolozs-
var, 1925).

A proletaridtus jelentkezésével a munkdsmozgalom a szocialista esz-
meék szellemében kivanja rendezni csalad és iskola kapesolatat. Torténelmi
jelentéségli kérdéskomplexum és vallalkozds: nagy fellileten érinti az el-
nyomott osztalyok, népek és nemzetek miivelédésben is jogfosztott csalad-
jainak mivelddési felemelését, a né egyenjogusitdsidt, majd szocialista
szinten — tObbek kozitt — az anyasdg problematikdjét s a csalad- és

gyermekvédelmi intézkedések egész sorat. Idevagé haladd hagyoméanyaink -

munkdsmozgalmi és nemzetiségi sajtonk, illetve kdnyvkiaddsunk lapjain s
nem utolsésorban némozgalmi dokumentumainkban nagy mennyiségii esz-
mei és targyi tényanyag lappang. :
Eletiink j szakaszaban iskola- és csalddtarsadalmi elvéarasaink a szo-
cializmus kiteljesedésének tavlataival fonédnak egybe. Nemzetiségi sta-
tusunk iskolai és csalddszinten sajatos szociologiai, lélektani és pedagogiai
problémékat vet felszinre. A szocializmus nemzetiségiink szamara is no-
vekvl szamu beiskolazott tanulét, fejlédé iskolahdlozatot, minden fajtaju
és fokti anyanyelvi oktatast, a tanulasi és viselkedési norma fiiggvényében
gyermekeink személyiségénck szabad kibontakozdsat, anvanyelven tor-
ténd személyiségvizsgalatot, tudomdanyos palyairanyitast, tobb szillséi és
pedagégusi szakértelmet és felelGsséget kell hogy jelentsen. E problémak
kiilonboz6 vonatkozédsai az iskola és csaldd 4j tipusu szocialista kapcesola-
tanak tartalmat igénylik, eredményes kezelésiik viszont a gyakorlé peda-
goégus, a szilé s a hivatali szervek &szinte és hozzaérts egyluttmiikddésétsl
fligg. Valtozé valdésagunk mozgastdrvényeinek alapos ismerete megktny-
nyitheti a munkat. Batorité jel ilyen irdnyban az a rendkiviili érdeklédés,
amely kodnyvkiadadsunkban és sajténkban a csaldddal és iskoldaval kapcso-
latos nevelési és jogi, egészségligyi és pszichoszocioldgiai targy\ irasokat
kiséri. A fokozodé igények mennyiségi és minéségi vonatkozasait tartva
szem el6tt, szocialista anyanyelvi kulturdnk felelés tényezbinek ezen a
téren még sok a tennivalojuk.

Csalddtudomdny — familioldgia

A pedagégiai gyakorlat mér az intézményes oktatds kialakulasa kez-
detén érzékelte az iskolai munka minden részlegén a csaladi kornyezet
el6mozdité vagy hdatraltatd szerepét. A csaladi befolyas célszerli kezelhe- -
téségét az iskolai gyakorlat szadmdara dontS médon a csalddlélektani és csa-
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ladszociologiai kutatdsok erdsitették ugyan fel, de nem hagyhatdk figyel-
men kiviil a régebbi és Ujabb megkozelitések mas valtozatai sem (szép-
irodalom, miivel6déstorténet, etnografia, demografia, orokléstan, tarsa-
dalompolitika, jogtudomany, tarsadalmi egészségtan). Azt nem allithatjuk,
hogy a gyakorld pedagégus vagy a sz{il6 mindennapi bonyolult feladataihoz
egy elméletileg és modszertanilag rendszerezett csaladtudomény kimunkalt
fegyvertdrdbol valogathat, Polgari szociolégusok beismerik a csaladra
vonatkozé szocioldgiai elmélet hidanyat s ennek hatranyait, tarsadalmi vo-
natkozasait. Engels klasszikus miive 6ta hasonlé szinten a problémat nem
kozelitették meg, jollehet szocioldogiai és lélektani oldalait materialista
igény(l munkdk csoportszociolégiai, illetve csoportlélektani kérdésként ma
mar kiilén fejezetben targyaljak.

A helyzeten egyetemes és partikularis vonatkozdsban is sokat len-
dithetne egy, a korsziikséglet objektiv logikdja szerint mfisorolt és ligy-
kezelt elméleti és alkalmazott csalddtudomdny. Nincs értesiilésiink 6nallo
familiolégia 1étérdl, de ha mint a legdsibb, legszivosabb és legalapvetSbb
emberi alakulat gazddaja netalan a tudomanyos életben és a tarsadalmi
gyakorlatban intézményesitett statust nyerne, a péarvalasztistol, hazas-
sagi tandcsadastol és csaladtervezéstdl a csaladszervezés-vezetés és csalad-
egészségtan, csaladjog, csaladlélektan és csaladszociologia pillérein at a
nevelési tandcsaddsig, csalddi nevelésig és csaladterapiaig, logikailag egy-
séges elméleti és alkalmazott ismeretrendszer alakulhatna ki. Ennek
alapjan a csalddtervezés, csalddalapitas és csalddtarsadalmi egylittélés s a
csalad, iskola és tdrsadalom egyiittmiiktdésének normai is eredményeseb-
ben érvényesiilhetnének. Ez anndl id&szeribb lenne, mert egyébként is
kozbs tet6 ala kivankozik az eddig feltart rengeteg anyag, s a gyakorlat-
ban jelentkezd sziikségletek vonaladn is célszerlien kiegészithetnék egymadst
a konkrét csalddvizsgalati és terapiai modszerek s technikdk.

Az 6nallé csaladtudoméany felé az els6é 1épéseket nyelvészek, etnogra-
fusok és torténészek tettéek meg (Miller, Bachofen, Morgan, Westermarck,
Kunow és masok). Torténelmi materialista szempontokat alkalmaz Engels
s a csalddkutatast torténelmi és etnogréafiai alapon a tudoményos szocio-
légia szintjére emeli, moédszertanilag kutatdsi modellt nyajt, s bizonyitja
a csaldd tOrténetiségét, interstrukturalis Osszefliggéseit, illetve meghatéro-
zottsdgat nagy tarsadalmi strukturdk révén (termelémoéd, tarsadalmi osz-
taly). A marxi és engelsi feltevések fényéné! apologetikus modorban Bebel
a ndkérdést allitja csalddvizsgalodasainak kozéppontjaba. A csalddtudoma-
nyi kutatasok 1j és dontd fejezetét nyitjak meg a modern csaldd valsag-
tlineteire és rendellenességeire vonatkozé konkrét statisztikai, népesség-
tudoményi, jogi, kriminalisztikai, orvosi-pszichidtriai felmérések. S ha .
mindezt kiegészitjitk a kortdrsi konkrét csalddlélektani, csaldd-, lakas-
és teleplilésszocioldgiai, csalddpedagdgiai, mély-, csoport- és hdazassaglé-
lektani kutatdsok eredményeivel, s ha nem feledkeziink meg a né-, az
anya-, a csalad- és gyermekvédelmi intézmények, a parvalasztdsi tanacs-
adds, a hazassagkutatasi (Szondi Lipot) és a pedagoégusi csalddlatogatas
gyakorlatdnak Oriasi tényanyagédrél s a csalddterapia bontakozé eljara-
sairdl, kétségtelenné vilik a csaldd irdnti érdekl6dés jogos felfokozottsaga
és sajat csaladtarsadalmi kerdesemk konkretabb és tudomanyosabb vizs-
gélatanak idészer{isége. ; e



A csaldd pedagdgiai szerepkorérdl

Elettani, népességi, gazdasdgi, tarsaslélektani, erkolesi, politikai, jogi
és egyéb szerepkorel mellett a csalad neveld funkcioja egyéni, kis- és nagy-
tarsadalmi szempontbdl egvarant dontd jelentéségii. Pedagégusok és szép-
irok tapasztalati alapon rég tudjak, hogy a csaladi kérnyezetnek elhatarozé
személyiségformadlo szerepe van. Ezt a felismerést bizonyitjdk a régi és az
uj milielmélet hivei, a mélylélektani elemzések (Freudtél Frommig), a
sok tizezer gyermekidegklinikai esettanulmény, a fiatalkortiak biintetteit
és egyéb rendellenes megnyilvanuladsait feltdré kriminalisziikai vizsgéala-
Lok, a nevelésszocioldgia, tarsadalom- és neveléslélektan miiveldi, szocio-
grafiai mivek s a kiilénb6zé pedagégiai célzatu kutaté felmérések.

A csalad pedagogiai statusaval kapcsolatosan kiilonGsen az elsédle-
gességet, az dllandéségot, illetve tartéssagot, a kbzvetité jelleget s a nagy-
foku hatékonysagot kell hangsulyoznunk. A sziilék — génikus szintl at-
Orokités mellett — a felndévé nemzedék szdmara az egyéni fejlédés legko-
rabbi szakaszatol kezdve erds érzelmi hatassal kozvetitik a tarsadalmi elva- -
rasokat. Az elvarasok tartalmi és formai szintje a sziil6k tudds- és visel-
kedésszinvonaldnak, torekvés-, érzelem- és magatartasszintjének a fligg-
vénye.

Adott tarsadalom kommunikaciés halézatrendszerébe bekapcsoltan a
csalad folytonos informdécidaramldsok csomoépontja, a gyermek pedig csa-
ladja természetes és alkalmi nevelési helyzeteiben a hagyoményozott és
kortédrsi kdvetelményekre hangolédik, s a munka-, a személyiség- és egyéb
normakra nézve viselkedési modellek gyakorlasdnak részeseként fejléd-
hetik. E rendkivill bonyolult hatasrendszerben tanulds és nevel6dés szem-
pontjabol killondsen harom kristalyosité géc tlinik alapvetbnek: a csalad
munkaerkolcse, személyiségszintje és a csaladi 1égkor otthoniassidga. A
munkaerkdles kilonbdzé feladatvégzésekre vonatkozo tevékenységet és
készségrendszert jelent, feladattudatot, lelkiismeretességet, munkaszerete-
tet és bedllitoddst a munka megbecsiilésére; a munka és feladatvégzés
talajén alakul a személyiségszint, az adott tarsadalmi értékrend jegyében
formalodott inditék-, magatartds- és eszményrendszer, nmagunk és masok
becsiilni tudésanak, egészséges és alkotd Onérvényesitésének pszichés els-
feltétele. Mindkét értéktorekvés érzelmi-hangulati taptalaja az otthon,
az emberi csaldd legmagasabbrendd 1étformdja, mely a csaladtag szdmaéra
6szinte, okos és alkotd szeretetbdl, onfeldldozdshol, gybngédséghdl és inti-
mitasbol, féltésbél és megbecsiilésbdl szétt véddkozeget, biztonsagot és
menedéket kozvetit cselekedetben, tettben, beszédben és életvezetésben
s a kornyez6 targyi vildg minden jelrétegében. Mas sz6val: a csalad neve-
16-integrald szerepében az dnmagaban betagolt miiszaki és human, hagyo-
ményos és kortdrsi kultura tartalmat kozvetiti, etoszt és ideologidt és
mindezek hordozojat és legfébb kifejezéeszkézét, az anyanyelvet. Tarsa-
dalmi alakulatok (rokonsdg, szomszédsag, réteg, osztaly, nemzet, nemzeti-
ség, dllam, emberiség) kommunikécidés halézatanak informdciéaramaban a
csalad nagy- és kistdrsadalmi alakulatok felé egyardnt nyitott rendszer
ugyan, s norma és értékrendileg végsé fokon a nagytarsadalmi modell sze-
rint szervezddik, de bizonyos hatirok kozott a hatasokban ,,egyénisége
alapjan valogat, elhagy és hozzdtesz, megsziir, gatol és serkent, szdrnya-
kat ad és beszlikit, konzerval és el6relendit, elbocsat és visszavar.
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Szabdlyozé szerepének végsé fokon mds targyi alapja nem lehet, mint
a csaldd bioldgial és tarsadalmi beprogramozottsaga. A csalad mindkét
szférdba cselekvéalkoté moédon tagolddik: @ bioldgiaiba, ahol az ember
fizikai-¢lettani ujratermelését realizalja, s a tdrsadalmi szféraba, ahol a
feln6vé nemzedék tarsadalmiasultsagat alapozza meg. Fel kell tételez-
niink, hogy vazolt viselkedését a csalad élettani és tarsadalmi létalapokbél
betdplalt programként bontja ki. Messze vezetne ennek az Osszefliggésnek
teljes és differencidlt lebontédsa, de anny! bizonyos, hogy vérségi kotelé-
- kek, sokrétli kooperdcidk, személyes kapcsolatok és kozosségi-egylittes
élmények bdzisdn az anya s az anya kozvetitésével az anyanyelv vildga
a gyermek szdmdra programado. Ez nemcsak a személykozi jelvaltas for-
mai részére korlatozottan érvényesiil, de Ugy is, hogy a forma adott eset-
ben tartalomma, célld min6sil, vagy ugy, hogy a forma hangsulycstkke-
nése mellett a gyermekszeretetté tarsadalmiasult anyai vonzalom nagytar-
sadalmi (osztaly, nép, nemzet, nemzetiség) igazsagok elkdtelezett szolgdla-
taval fonodik egybe. Ilyen vonatkozasban nem egészen véletlen, hogy a
. szocialista realizmus Gorkij kézismert miivében az anyakézpontu prole-
tarcsaladnak ezzel az utébbi modelljével nyit.

A csaldd-szerepmegvalositas pszichoszocioldégiai méretei tlnnek el6
nagytarsadalmi alakulatok (tarsadalmi osztaly, nép, nemzet, felekezet,
nemzetiség) eldnytelen tarsadalmi korilményei kozott, amikor az erbk
sok tekintetben csaladi béazisra szlikillnek be, s mintegy szubkulturalis
mindségben a koOzpontositott nagytdrsadalmi Onirdnyitéstél megfosztott
tarsadalom Onszabdlyozésa jelentds részben errdl a szintrél kénytelen érvé-
nyesiilni.

A csaldd mindenkori pedagégiai szerepbetdltési szintje szoros Ossze-
fliggésben van egyrészt a né irant tdmasztott tarsadalmi elvarasokkal,
mdsrészt az anya statusaval, foglalkoztatasaval, illetve ranghelyzetével.
A néi emancipacio téves értelmezése egyidében a kozéleti szerep és a ter-
melés hatékonysagi értékrendje szellemében vizsgdlgatta az anyasag sze-
repkirét. Viszonyitasi alapnak a férfit tekintette, a nével szemben nyil-
vanitott elvarasai ,,férfire szabottak® voltak. A néi partikularitas (anya-
sagi igény, tényleges anyasdg) mellézésével, illetve az ezzel egylitt jard
terhek mellett a kzéletiség és termelés feladatat olykor-olykor aranytalan
mértékben a né gondjara biztdk. Ez a helyzet hozzdjarult a csalad szerep-
betdltési szintjének fogyatékossagaihoz, féleg ott, ahol a kozéleti és ter-
melési igényszint lenyomta az anyasagi igényszintet. Két kategoria tlinik
kivételnek. Az egyik az, amelyiknél a csaldd anyagi alapja eléggé szilard
ahhoz, hogy lemondhasson az anya csalddon kiviili foglalkoztatdsarél. A
masik pedig az a kategéria, amelyben a deklaralt egyenléség helyett vonat-
koztatasi alapnak a dolgozé anya munkajat veszik: a termels apa és anya
a cssladi keretben munkamegosztast vallal, s a csaladi nevelési és egyéb
funkecidk tarsadalmi kihelyezésével ily mddon tényleges egyenléség érvé-
nyesiil. A csaladtarsadalmi gyakorlatnak ebben az utobbi megoldasaban a
csalad kortarsi problematikajat illet6er Ossztarsadalmi szempontbdl is al-
koto fordulatot kell ldtnunk: az apa és az anya, illetve a né és a férfi
teljes és tényleges egyenl6ségének megvalositasi kisérletét, All ez féleg
szocialista koriilmények kozo6tt, amikor is a csalddi onterhelést fokozato-
san Ossztarsadalmi jogi és egyeb természeti megoldasok Csokkentlk s a
i0vOben még inkabb kell hogy cstkkentsék. L i
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e e A csaldd szerkezeti, mitkodési
= ‘ és interstrukturdlis modellje

Az eredményes csalddvizsgdlat feltételezi a csaldd szerkezetére, mii-
kodésére, kis- és nagytarsadalmi Osszefliggéseire vonatkozé &altaldnos mo-
dell elképzelését. A csalad és iskola viszonylatdban konkrét helyzetekben
felvet6d6 nevelési problémdak értelmezést, magyardzatot és lehetdséget a
szabalyozasra csak egy ilyen elméleti keretben kaphatnak. A kortarsi sze-
meélyiség- és cselekvés-elméletek, csoportszociologia és lélektan s a szo-
cialpszicholégiai fogantatdsu sznciometria, szerep- és kommunikéacidelmé-
let marxista korrekcidkkal egy ilyen kép kialakitdsara lehetfséget nyuj-
tanak.

A csalddban a gyermek felé dramlé hatésok pszichoszocioldgiailag
meghatarozott cselekvési térben valnak ilyen vagy olyan érdeklédés-, ma-
gatartds-, tanulas- és viselkedésformadl6 inditékka. Ezért kell ismerniink a
csalad nevelési helyzeteit és mechanizmusait s kell érzékelni azt a rejtett
dinamikat, amely esetleg a csalad bazisdn hat az iskolai tanuldssal szem-
ben jelenségszerlien észlelhetd gyermeki magatartasok (szenvedélyes, Sn-
kéntes, kényszeredett, kozOmbos, zavart, folényesked§, elutasité) s az
iskolai helyzetekben megnyilvanulé gyvermeki viselkedésformdk mogott
(kbz8mbos, normaszer(i, normasértd, normajavité, normaellenes). A tanu-
16k tanuldsi magatartasa, viselkedése ¢s tanuldsi teljesitménye kozott nincs .
mindig egyenesvonali Osszefliggés. Fel kell tételezni, hogy a csalddtagok
szereprendszerébdl, szerepdinamikajabdl, illetve személykdzi kapesolatai-
bél s a csalad 1égkorébdl szarmazd hatasrendszerek rombolélag vagy épi-
téleg iktatdédnak kOzbe, Amennyiben k&vetni tudjuk valamilyen pozitiv
vagy negativ pedagégiai helyzetb6l szdrmazé hatds (a szilék szabadidé-
hidanyanak) utjat az interstrukturdlis szintrél (ha példaul mindkét sziild
ingézik), a személykodzi kapcsolatok szintjén at a gyermekben jelentkezd
negativ magatartasig, vagy megforditva: a gyermeki magatartdstol a
nagytarsadalmi hatasrendszerig, ezzel a csaldd szerkezeti, miikodési és
interstrukturdlis modelljének kommunikécios rendszerében pszichoszocio-
logiai Osszefliggéseiben tartuk fel a jelenséget, s lehetGséget nyitottunk a
csalddi talajon érvényesiilé negativ hatds esetleges ellenstilyozasdra.

A csaldd szerkezeti, miikddési és interstrukturadlis modelijének elkép- .
zelésekor abbol a ténybél kell kiindulnunk, hogy a csaldd élettani, gazda-
séagi, integralé-neveld és egyéb szerepek viszonylagosan 6nszabalyozd rend-
szere. A feladatok cselekvé hordozoi és megvaldsitéi a csalddtagok. A csa-
ladi szerepszerkezet dinamikaja a szerepkordk hordozéinak kézvetleniil a
szUl6ktd] iranyitott és a csaladdtagok kolesdnds kapesolata Utjan megva-
lésitott egylittmiikodése jegyében bontakozik ki személyi, kis- és nagy-
térsadalmi elvarasok eréterében.

A nagytarsadalmi kornyezet értékrendjét a csalddtdrsadalmi s ezen
belill a tagok személyi szférajaba interstrukturélis és sokszintli személy-
kozi kapcsolatok kozvetitik (nagytarsadalmi alakulat — sziil6k — gyer-
mekek; gyermek -» sziil§, gyermek —> nagyszild). Ezek a kapcsolatok
a kooperacio, a tanulds, utdnzas, azonosulds és egyéb mechanizmusok
utjan realizaljak az értékek csoportkdzi dinamikajat, csaladtarsadalmi for-
galmét s fejlédé valtozasat a csaldd nevels funkciojaban megvaldésuld tar-
sadalmiasulds (szocializacid) vonalan.
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A csaladtagok csaladi statusukat s az ehhez tartozé szerepeket felada-
tok elvégzésében és viselkedésszabalyok alkalmazdsaban élik 4t. A gyako-
rolt, illetve atélt szerep dinamikdja sokirdnyu szocidlpszicholégiai és szo-
ciolégiai bekapcsoltsdga folytdn alapvetd személyiségalakité s ezen beliil
tanulds- és viselkedésformdlé meghatdrozé is. A pedagdgus szamaéra a csa-
1lad pszichoszociologiai halézatrendszerében elsésorban a gyermeki érdek-
16dés-, tanulds-, magatartas- és viselkedésdinamika okldncolatanak a nyo-
mon kovetése fontos. A szocioldgiai meghatarozotisdg a csaldadnak a nagy-
tarsadalmi alakulatba tortént betagoltsagabdél addédik, abbol a ténybdél, hogy
mindegyik csaldd hozzatartozik bizonyos termelési formahoz, tarsadalmi
réteghez, foglalkozashoz, néphez, nyelvkdzsséghez, allamhoz, telepiilési
formahoz, mivelédési korhdz és értékrendszerhez. A csaldd tagjaiban s a
csaladi koztudatban mindez sajatos allapotként és helyzetként, erémezé-
ként és dinamikai szintként tiikrozdédik. Ugyanakkor fontos tarsadalom-
lélektani tanulas- és viselkedésformalo korlilménnyé valhatnak a csalad-
tagok személykozi nyilt és rejtett kapcsolatai, kolesdnds vonzalmuk jellege,
a csaladtagok szerepdinamikéja, harmoéniaszintje s a csalad légkére, sze-
mélyiség-, munka- és otthon-szintje. A csaladi életnek ezek az Osszefig-
gései alkotjak azt a kbzeget, melynek dimenziéiban a tanulé magatartasi,
dontési, értékelési, igényszinti és sok mas kérdése tobbé-kevéshé allando,
illetve tartés vonatkoztatasi alapot épit ki magéban.

A modell csoportkdzi savjaiban pedagdgiai szempontb6l megktlon-
boztetett figyelmet igényel a szlil6k és iskola csoportkozi kapcesolata s en-
nek a kapcsolatnak tartalmi és formai vonatkozdsa. Optimalis esetben ez
a kapcsolat f6lerendelt cél (a gyermek fejlédése) vezérelte egylttmiko-
désben Olt testet. A gyakorlatban ez a folérendelt cél az érdekelteknél
nem mindig vilagos és hatdrozott, s ennek folytdn az interstrukturalis
kapcsolat sem surlodasmentes. A cél egyiittmiikodé szolgalata helyett isko-
la-, illetve csaladlélektani szinten a kozOmbosségi6l az elutasitdsig a
negativizmiusnak szadmos valtozata alakulhat ki: a gyanakvas, a vadasko-
das, lekicsinylés és ragalmazds, védekezés, Onigazolds és dndicsbités néze-
tei, véleményei és magatartdsal. Ezek a kedvezétlen csoportkozi jelen-
segek allandésulhatnak, elmélyiilhetnek, s hatasukra iskola és csalad egy-
mastél eltdvolodhat, elidegenedhet, esetleg végleg elszakadhat. Klilonleges
pedagdgusi feladat e csoportkdzi pszicholégiai folyamat nyomon kovetése
a gyermeki lélekben, tanuldsi magatartdsdban, viselkedésében és teljesit-
menyében.

Sziilgldtogatds vagy
tudomdnyos csalddvizsgdlat?

Amint méar emlitettiik, az iskolai gyakorlat valamilyen formaéban
mindig szdmolt a csalddi kérnyezet tanulds- és viselkedésformalé hatasa-
val. A nehézségek a konkrét csalddtarsadalom targyilagos megismeré-
sével kezdédnek, s fokozdédnak a feltart valosdg megvaltoztatdsaval kap-
csolatos kérdésekkel. A probléma bonyolult, sokszor kényes és kellemetlen,
de megkeriilése vagy elhanyagolasa mindig visszavag. A pedagégia, a
csalad- és nevelésszocioldgia régebbi és Ujabb képviseldi vizsgalati jellegii
eljarasokat is kidolgoztak a csaladtirsadalom Osszefiiggéseinek feltardsara.




Hasznalhaték az alkalmazott és empirikus szociolégia médszertanai is. A
fokozott pedagdgiai hasznosithatésag érdekében célirdnyosan tagolt elja-
rasra van szlikség iskola, csaldd és a tarsadalom viszonylatdban gyermek-
kozpontt s ezen belill tanulds-, magatartas- és viselkedéskdzpontu, a csa-
lad pszichoszociologiai hélézatrendszerére vonatkoztatott vizsgalati tech-
nolégiaval. Ennek fokozatokban finomithaténak, a problémahoz érzékenyen
alkalmazkodénak kell lennie, olyannak, mely t6bblépcsés kozelitésben
minden modszertani dogmatizmust és fetisizmust kizar, s lehet6séget nyujt
a hatasfolyamat és Osszefliggéshalozat targyilagos feltérképezésére. Meg
kell haladnunk e tekintetben mind a végtelen adathalmozasba fulladé mo-
nografikus elgondolédsokat, mind pedig a szociometrikus kiscsoportkutatas-
nak azt a valtozatat, mely az egyéni érzelmi magatartas személykozi kap-
csolatdnak szintjén rekedt meg, s kell érzékelnlink a csalad kbzvetit®é sze-
repét a gyermek €s a nagytdrsadalmi strukturak k6zott szerkezeti, miiké-
desi és strukturalis rendszerének nagyfeliiletli meghatdrozottsagaban.

A pedagdgusi csalddvizsgalat elébb leirt valtozata inkébb igény, sem-
mint valésag., A gyakorlatban jelenleg osztalyfénoki vagy szaktanari ille-
tékességgel a hagyomdnyos sziiléldtogatds szinvonaldn mozog. Marpedig
kdztudomasu, hogy nagy altaldnossagban ezek a latogatdsok —- ha megtdr-
ténnek — formalitasokba, kapkodé udvariaskodasokba s kényszerii vagy
hagyomanyos kindlgatasokba fulladnak. A zart ajtékat nem is emlitem.
A kérdés sokrétli s tavolrdl sem oldhaté meg csupan adminisztrativ uton.
Ez nem azt jelenti, hogy a pedagdgus ezutdan tuddsi talart 6ltsén magdra,
s hosszantarté kutaté kiszalldsokkal férassza a csalddokat. A két szélsé
valtozat kozott van célravezet6bb megoldas is. Egy biztos: nem ,latoga-
tdsra“, hanem konkrét tudomdnyos csalddvizsgdlatra van szilkség. A szo-
cialista gyakorlat siirgeti a vizsgalatok hatékonnya tételét annal is inkabb,
mert a szocialista csalddra vonatkozé kijelentésszer(i, megszépit6 és me- -
rev tantételes elképzelések bizonyos tekintetben illuzérikusnak bizonyul-
tak. A csalad szocialista valtozata sem problémamentes, s a nevel6-oktato
tevékenység eredményessége érdekeben kivanatos lenne deklarativ és
elére gyartott elképzelések helyett konkrét kutatasok és vizsgalatok tut-
jdn megéllapitott tények alapjdn elmélyiteni egyrészt a csaldd és iskola
egyluttmiikodéset, masrészt gordillékenyebbé tenni fanuldink oktataséat,
nevelését és palyavalasztasit. Pedagogusaink esetleges lemaradéasa a tudo-
manyban, a felliletesség, a k6z6mbosség vagy kényelmességiink attételesen
néplink értékallomanyat csdkkenti s végsé fokon szocialista tOorekvésein-
ket fékezi.

Pszichoszocioldgiai dimenziok

Tanuldink csaléddtarsadalmi valdsdga megismerésének alapvetd peda-
gogiai inditéka a csalddi szinten haté érdeklédés-, magatartds-, viselkedés-
¢és teljesitményformald pszichoszociologiai meghatarozok feltdrasa. A csa-
ladszintli determindnsok felderitése céljabél szlir6képletet szerkesztettiink
¢s alkalmaztunk. A képlet tengelyében a csaldd szerkezeti, miik6dési és
interstrukturalis modelljének megfeleléen a csaldd pszichoszociclogiai di-
menzi6i allanak. A szliréképlet tébb gocbol kozeliti meg a gyermeki sze-
mélyiségalakulasnak ezeket a csaladi bazmon letrejott meghatarozmt E
meghatarozdk a kbvetkezdk: ,
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1. A csalad népességi szerkezete (a csalddtagok szdma; sziiléi ellatottsag
és annak jellege; gyermekek szdma és azok csalddjogi helyzete; a csalad nem-
zedéki szerkezete: egy, két, harom vagy tobb nemzedéki).

2, Elettani, egészségligyi 4allapot (tapldlkozasi, egészségiligyi szokas- és
hiedelemrendszer).

3. Anyagi korilmények (jovedelem és anyagi értékallomany; laktér, la-
kasviszonyok).

4. Iskolazottsag, miivel6dési szint.

5. Kulturalis ellatottsdg (kbnyvallomany, Gjsag, folydirat, radio, televizio,
haztartasi és lakasberendezési szinvonal).

6. Nagytarsadalmi strukturaltsag (a szildk és mas csaladtagok foglalko-
zasa, allasa, munka- és lakhelye, nemzetisége, szervezeti tagsaga).

7. Kistarsadalmi strukturaltsag (rokoni, szomszédsagi és barati kapcsola-
tok, egyesiileti tagsag, latens kapcsolatok).

8. Elfoglaltsag, terhelés (a csalddtagok elfoglaltsaga idében).

9. Csaladvezetés (egyoOntetli, megosztott, tervszer(i, céltudatos, ©szténss,
erélyes, erétlen, igazsagos, részrehajlé, hatékony, eredménytelen).

10. Az egylUttmiksodés tartalma (az egyiutt végzett tevékenységek, fogla-
latossagok, munkak, jatékok).

11. Az egyuttmiikddés és egylittiét tartama (a csaladtagok egyittléte
id6ben).

12. A csaldd egyuttmiikodési jellege (szervezett, szervezetlen, &sszetarto,
széthizo, harmonikus, diszharmonikus).

13. Erzelemvildg (hangulati élet, érziileti, indulati megnyilvanulasok gya-
korisdga; meghittség, melegség, 6szinteség, alakoskodas).

14. Ertékrendi iranyulas (erkéles, politika, miivészetek; izlés, modor,
viselkedés; munka-, rend- és tisztasagszeretet; a tanulds és a tudas tisztelete;
testi, lelki és szellemi értékek ranghelyzete; maradisag és haladas; életfelfo-
gas, vilagnézet, életvitel, élettechnika).

15. Mozgdsirany (fejlédd, felemelked§, terjeszkedf, megrekedt, hanyatld,
besz{iki116).

16. Csaladdinamikai inditékok (munkaszeretet, jobb élet uténi vagy, mii-
veltségigény, meggazdagodas, gyermekszeretet, hazastarsi vonzalom, divat, utan-
zas, versenges).

17. Légkor (nyugodt, ideges, derfis, nyomott, oldott, fesziilt, kellemes,
visszataszito).

18. A csaladi élet zavarai (szerepbizonytalansag, konfliktus, fesziiltség,
valsag, zullés, bomlas).

19. A konfliktusok tartalma (anyagi, tarsadalmi, gyermeknevelési, erkol-
csi, politikai, vilagnézeti, élettani, lelki).

20. A konfliktusok terjedelme (egyéni, csalddtagok kozotti, szilSk kozotti,
sziil6—gyermek, sziilé—nagyszillék, gyermek—nagysziil6k, testvérek kozotti,
sziilé—tarsadalom, sziil6—iskola).

21, A konfliktusok tipusai (szereptorlédis, szerep-sszeférhetetlenség, for-
raskonfliktus, szerepversengés).

22, Cél- és mintaalakité forrasok (példaképek a csalddban és rokonsag-
ban, a csaladi kézvélemény). .

23. Erdekléddés, palya- és életterv-alakitas (hagyomany, Gjmddisdg, példa-
képek a csalddban és rokonsagban, csalédi kdzvélemény).

24, A tanul$ szerepkére (tanulds, hdztaji munka, csalddon kiviili munka-
vallalds, jaték, szérakozas).

25. A tanulé helyzete, allapota a csaladban (szilard, védett, gondozott,
dédelgetett, elhanyagolt, hajszolt, zaklatott, kiszolgaltatott, 11ldozott).

26, A tanulé viszonyuldsa otthon végzett feladataihoz (Gnkéntes, kénysze-
redett, elutasitd, zavart, k6zO0mbos, szenvedélyes).

27. A tanuld viszonyuldsa teljesitményeihez (szerény, megelégedett, tnelé-
gllt, kérkedd, elégedetlen, igényes, igénytelen).
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28. A csaladtagok viszonyuldsa a tanuldhoz és munkajdhoz (igényesek,
igénytelenek, kozombdsek, elismerdk, elégedetlenkedfk, szigordak, elnézdk, ki-
vételez6k, karorvenddk, segitfkészek, megérték, lekicsinylSk, kényeztetdk).

29. A tanulé viszonyuldsa a csalddtagokhoz és munkdjukhoz (széfogadd,
engedetlen, segit6kész, nyilt, zark6zoit, kovetel8dz6, f6lényeskeds, lenézs, 6nzé,
hal4atlan, zsarold).

30. A csaladtagok magatartdsa a gyermek tanuldsa irant (méltdnyos, ér-
tékelS, tamogatd, batoritd, lekicsinyld, ellenségeskedd).

31. A csalddtagok magatartdsa az iskola irdnt (egylttmiikéds, segitékész,
konformista, biralo, f6lényeskedd, lekicsinyld, ellenségesked§).

32. A tantestiileti tagokkal szemben (elismerd, méltanyolo, egyﬁttgn\’iktidé,
tisztels, alazatos, félénk, folényeskedd, hizelgd, megvesztegetd, birald, ellen-
ségesked§, fenyegetd).

33. Tanulas- és viselkedésalakité mechanizmusok a csaladban (rendszeres
ellendrzés, 6nallosagra szoktatas, tanitas, tanittatas, biztatas, biintetés-jutalma-
z4s, azonosulas).

34. Sziil6k tavlati terve a tanuléval (iskolavalasztds, palyavalasztas, ott-
hontartas).

35. A tanuld viszonyulasa a szlil6i tervekhez (egyezés, kdzombdosség, ellen-
kezés).

36. Rejtett viszonyuldsok és mechanizmusok (csalddon beliil, csalad és
iskola k6z6tt, csalad és tarsadalom kozott).

e S e Csalddvizsgdlat

A vazolt csalddvizsgalati szlir6képlet a szlil6latogatas gyakorlata sordan
alakult ki. Jelenlegi forméajdban szll6vizsgalati célokra falusi &ltalanos
iskolai tanulok csalddjainak tanulményozasara alkalmaztuk. A vizsgélat
szervesen illeszkedett bele az iskola 1969—70-es altaldnos nevelési és okta-
tasi iskolai munkatervébe. A vizsgdlat gyakorlati célja a tanulék csalad-
eredetll érdeklddésének, tanulasi magatartasanak és viselkedésformald ko-
rilményeinek megismerése és ennek alapjadn a sziil6kkel egyiitt megtar-
gyalt nevelési terv végrehajtasa volt. A konkrét csaladtarsadalom pedago-
giai vaiosaganak t6bblépcsds tanulas- és viselkedéskizpontt megkozelitése
a szlir6képlet segitségével a problémak targyi logikajanak megfelelden kii-
16nb6z6 modszer, eljaras és technika alkalmazasaval (megfigyelés, beszél-
getés, interju, esettanulmany, koltségvetés-elemzés, idémérleg) t6rténik.
A tanul6kkal kapcsolatban felvetédé konkrét pedagégiai probléma donti
el azt, hogy a szlir6képlet vonatkoztatasi rendszerében a vizsgalt csalad
valésaganak melyik savjara 6sszoontositédik a megfigyveld, kikérdezs, illetve
elemz6 munka.

Az eddigi vizsgalédas tanuldink csaladtdrsadalmi Osszefliggéseire vo-
natkozoan a csalddtarsadalomrajz szintjén bizonyos kivetkeztetéseket tett
lehetéveé.

A 165 altalanos iskolai tanuld sziilg-tarsadalméra nézve a nagytarsa-
dalmi alakulatokba torténd betagolédas tekintetében kiiléndsen fontos az
a koriilmény, hogy a sziildk, elenyészs szdzaléktdl eltekintve, a szocia-
lizmus épitésében intenziven foglalkoztatott termelGszévetkezeti tagok,
illetve a szocialista iparban dolgozé munkésok, akiknek jelentls része
ingdzé. Ebben az dllapotban pozitivum, hogy a sziilékre munkahelyitk
révén els6dlegesen a szocialista értékrend hat, azonban az apa tavolléte
a csaladtol (165 tanuld koziil 109 esetben) nagymértékben cstkkenti ennek
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a strukturaltsagnak lélektani és erkdlcsi el6nyeit. A szdvetkezeti munka,
a haztaji gazdalkodas, a gyermeknevelés és egyéb haztartdsi munkak nagy-
részt az anyara és az oregekre harulnak. A tanulék csaladjaiban csak az
élettani (embertermeld) feladatkérben nem allott be valtozads, de a gazda-
sagi, neveld-tanito, illetve intégralé-tarsadalmiasité szerep tekintetében
anndl inkabb.

E funkcidk allapotanak konkrét ismerete kulcsot adhat a csaladok
janak csaladi szintr6l torténé javitasahoz. Az élettani funkcid teriiletén
a szll6k csaladépité és -fenntarté szandékardl vallanak tanuloink csalad-
népességi adatai. 113 V—VIII. osztalyos tanuld csalddjaban 271 gyermek
van: egygyermekes 15 csalad, kétgyermekes 72 csalad, harom—hétgyer-
mekes 26. A tarsadalmi munkamegosztas kovetkeztében a csaladok nagy-
részt elvesztették termel6 szerepiiket, s mindinkdbb fogyaszto tipusu csala-
dokka alakulnak. A haztadji gazdalkodas (allattartds, kertészkedés) keretei
kozott, tovabba egyes foglalatossdgok (takaritds—mosas) végzésével, fo-
gyasztasi cikkek és haziipari termékek (f6zés, siités, varrds, varrottasok)
készitésével azonban nagyrészt az anya, az oregek és a nagyobb gyerme-
kek révén a termeld funkcié folytatédik. Az apa ingazo helyzeténél fogva
ebbdl csak nagyon kis részt vallalhat, hasonléképpen a szévetkezeti mun-
kabél is, amelyet ugyancsak asszonyok és oOregek végeznek. A csalad
gazdasagi mechanizmusa a nagytarsadalmi termelési viszonyok valtozasa-
hoz alkalmazkodott, s gazdalkodasi szintjén jol meghatarozott szerep-
koroket létesitett.

A tanuldsdinamika szempontjabdl az ebb6l folyé kévetkezmények ko-
zil fé6képpen kett6 mélto figyelemre. Az egyik az, hogy a tanulmanyozott
csaladok fejl6dése a csaladtagok atmeneti normalszinten feliili terhelése
mellett a csalddtagok egyenl6ségén alapuld csaladtipus felé halad. A ma-
sik az, hogy a mutatkozé munkaer6hiany kovetkeztében egyel6re még
mindig szlikséges az anyai munkaer6 igénybevétele. Tdérténelmi-tarsadalmi
atalakulasi szakaszrol Iévén sz06, a szocialista nagytarsadalmi alakulatok-
hoz felzarkozott strukturaldédas nem lehet befejezett és totadlis. Nem lehet
teljes, f6leg a tudat szféraiban. A régi és az (j harca a tudat sikjan min-
degyik csalddra jellemz6, s a kiilonb6z6 értékrendi iranyulasok eloszlasa
a csaladi arcélek valtozatossadgaban olt testet. Az (j csaladi eszmei-erkdlcsi
értékrendért folyé kizdelem soran az otthon sajatos pszichoszocioldgiai
feltételei kozott bontakozik ki a gyermek tanuldsi tevékenysége is. Kér-
dés: a gyermekeknek ez a szerephelyzete hogyan befolyasolja a csalad
személykozi kapcsolatait, csoportdinamikajat, illetve a gyermek tanuloi
statusat?

A megfigyelések szerint a csalad személykdzi és csoportdinamikajat
illetéen csak részben harmdniandveld, és ennek folytan teljesitményfokozo
hatasa is viszonylagos. A tanulasi tevékenységet illetéen pozitiv hatds
ilyen vonatkozasban csak azoknal a csaladoknal érvényesil, ahol a tanito-
nevel8 hatas biztositott. Ez a funkciovégzés azokban a csalddokban haté-
kony, ahol az egyittes élmények sora a kiulonb6zé mechanizmusok atjan
a gyermeknek a csalad és az iskola kdzotti pszichés atvaltasat megfeleld
munka- és személyiségszint kialakitdsadval biztositja. Tanulsagosak ilyen
tekintetben a sziul6kkel kozosen végzett munkaval, a szll6kkel egyiitt






