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KIP-et KIP-pel

Stratégidk és mddszerek alkalmazisi lehet8ségei a felsGoktatdsban

mikodd tandrképzésben

A szakmai kommunikdcidban folyamatosan jelen van az a kérdés, hogy a felséoktatdsban dol-
goz6 oktatdkrdl elvdrbaté-e a modszertani megijulds, didaktikai innovdcid. A tandrképzés te-
riiletén ez nem jelenthet dilemmdt, hiszen a hallgatok az okratdik példdjan keresztiil ismerik
meg az innovatty, méltanyossagon alapulé és a konstruktivista tanuldselméletet szem eldrr
tartd oktatdsi lebetdségeket, modszertani gyakorlatot.

Tanulmdnyomban a Komplex Instrukcids Programot (KIP) mutatom be, nemcsak mint a
tandrszakos hallgatékkal megismertetett 1ij tuddsegységet, hanem egyittal mint a hallgaték ok-

tatdsdt segitd lehetdséget is.

Rivid mithelytanulmdnyom elméleti munka, mely kordbbi szakirodalmak és kuratdsok
dsszefoglaldsaként kivinja ismertetni a 2000-es évek elejétél a kizoktatdsban jelen levé és
egyre szélesebb kirben ismert KIP-et. Emellett egy tij ,,funkcidjdt” szandékozom bemutatni,
mely a felséoktatdsban megjelend kurzusok 1ij ismereteinek hatékony kizvetitésére szolgil.

BEVEZETES

A reformpedagdgiai mozgalmak a herbarti-
dnus pedagdgia kritikdjaként kezdtek ki-
bontakozni a 20. szdzad elején. Ekkor -
tott napvildgot John Dewey
gyakorlatorientdlt iskolamodellje, Maria
Montessori felfedezéses pedagdgidja és Ru-
dolf Steiner azéta is véltozatlan felépités-
ben miikédd Waldorf-iskolakoncepcidja
(Pukdnszky, 1996). A csoportokban tor-
ténd tanulds nem djkeletli munkaforma,
hisz egyidds az emberiség torténelmével,
de az osztdlytermi, szervezett koriilmények
kozotti tényleges és tudatos kooperativitds
az 1940-es,’50-es évekedl kezdett elterjedni.
A mai id8kben — az okoseszkézok tér-
héditdsa kozepette, illetve a Covidl9-jdr-
vény idészaka utdn — a tandrok tobbsége
elismeri a didkok tevékenykedtetésének

szitkségességét és hatékonysdgdt, de a ta-
pasztalat azt mondatja, hogy ez még min-
dig nem épiilt be annyira a tanitds gyakor-
latdba, amennyire a didkoknak — a
készségfejlesztés érdekében és céljdbol —
szitkségiik lenne rd.

A konstruktivista tanuldselmélet alap-
jdn a tanulé ember — legyen az akdrmilyen
korosztalyhoz tartozé személy — maga
hozza létre a tuddsdt: az 4j ismeretet az el8-
zetes tuddsdhoz egy szubjektiv folyamaton
keresztiil maga épiti hozzd (Nahalka,
2013). Ebbél a bizonyitott ténybdl kiin-
dulva megéllapithatjuk, hogy nemcsak a
kozokratds falain beliil, hanem a fels8okta-
tdsban, s8¢t a felnbttképzésben is az a haté-
kony tanitds-tanulds kulcsa, ha a tanulni
véagyd személy tevékenyen vesz részt a ta-
nuldsi folyamatban, nem csupdn passziv
résztvevdje egy frontdlis el6addsnak.
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Mindig heves szakmai vitdkat eredmé-
nyez annak a kérdésnek a feltevése, hogy az
egyetemi oktatoknak mennyire kell vagy
kellene pedagdgiailag megtjulniuk, meny-
nyire kotelesek didaktikai ismereteiket fel-
frissiteni (vagy megalapozni). Az utébbi
id8szakban erre valé to-

A TANARKEPZES SZEMLELETE

A tandrképzés nehéz helyzetben van a hall-

gatok didakrikai ismereteinek és készségei-

nek fejlesztésével kapcsolatban. Habdr a ta-
ndrképzés oktatdi

rekvések és fejlesztések
sora ldtott napvildgot a
felsdokratdsi intézmé-
nyekben, kéztiik a mis-
kolci, szegedi és soproni

arra is alkalmas, hogy
bdrmilyen Uj ismeretanyag
tanuldsakor tevékenykedtetést
biztositson a kurzuson

egységes szellemiségben,
azonos szemlélettel ok-
tatnak, a tandrszakos
hallgaték nemcsak peda-
gbgiai kurzusokon ke-
resztiil keriilnek koze-

egyetemen DigitAll néven
zajlé innovicid, mely a
digitdlis tananyagfejlesztést tlizte ki célul.
Emellett kiemelt jelentdségli, hogy az 6sz-
szes karrdl dnkéntesen csatlakozé okratdk
szemléletformdldsdra és digitdlis kompeten-
cidjanak, didaktikai ismereteinek megujita-
sdra is torekszik a projeke, a hallgaték au-
toném tanuldsdnak erdsitésére,
dnszabdlyozé tanuldsdnak kialakitdsdra he-
lyezve a hangsulyt. A tovdbbképzési lehetd-
ségek mellett az egyetemi oktaté sajdt igé-
nyessége késztetésére, munkdjinak
fejlesztése, a hitelességének fenntartdsa, il-
letve kurzusai korszer(sitése céljabdl is be-
lekezdhet 4j stratégidk, munkaformdk és
modszerek alkalmazdsdba. Bdr teljesen ért-
hetd, ha egy évtizedek 6ta frontilis eld-
addsban gondolkodd, ebben a munkafor-
méban dolgozé oktaté idegenkedve,
bizonytalanul, kétségekkel telve tekint a
hallgatéi tevékenykedtetés gyakorlatdra, ez
a paradigmavaltds most mdr szitkségesnek
mondhatd, és az eredményes oktatds felté-
telének tekinthetd.

lebb a tandri hivatdshoz,
hanem diszciplindris tédrgyaik is vannak.
Ezek elsédlegesen a szaktdrgyi tuddsuk,
tudomdnyos ismereteik elmélyitésére szol-
gdlnak.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a disz-
ciplindban oktatd kutaték a frontdlis mun-
kaformdban szervezddott eléadds mddsze-
rét részesitik elényben a kurzusok
megszervezésekor, és elutasitjdk az innova-
tiv mddszereket, mig a tandrképzd intézet
igyekszik a legvéltozatosabb médszertant
tanitani és a legsokszin(ibb médszereket
haszndlni az oktatds sordn, hogy ne csak 4j
ismeretként taldlkozzanak a hallgatdk ezek-
kel a megkézelitésekkel, hanem 8k is tevé-
kenykedve tanuljanak, j6 példdt tapasztal-
janak oktaté6ikedl.

Erre kivdl4 példa a Komplex Instruk-
ciés Program (KIP), melynek megismerése
a hallgatékat motivdlja a tudatosabb tandrrd
véldsra, de arra is alkalmas, hogy barmilyen
Uij ismeretanyag tanuldsakor tevékenykedte-
tést biztositson a kurzuson. A kovetkez8k-
ben a KIP-et mint a hallgatdk 4ltal megta-
nulhatd pedagdgiai stratégidt mutatom be,
és emellett kitérek arra, hogy a KIP

! A projekt adatai a kdvetkezd internetes oldalon olvashaték: hetps://www.uni-miskolc.hu/palyazati-tevekenyseg/el-
nyert-hazai-es-nemzetkozi-palyazatok/rrf-2-1-2-21-2022-00001/
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alkalmazdsdval az egyetemi oktaté szinesit-
heti, élménykézpontivd teheti az drdjde és
novelheti eredményességét.

A KIP BEMUTATASA A HALLGATOK
FEJLESZTESE SZEMPONTJABOL

A Komplex Instrukcids Program ,.egy tan-
6rakon alkalmazhatd, az esélyegyenléség
megteremtésének a feladatdt vallald, els8sor-
ban a kooperativ tanuldsi médszereket elé-
térbe 4llit6, komplex, alapelvekbdl és a tan-
é4rakon alkalmazott szabdlyokbdl felépiild
rendszer” (K. Nagy, 2015, 142. o.).

A KIP kotote orafelépitést alkalmaz. Az
6ra bevezetését kivetden a tanuldk 15-20
percben csoportmunkdban dolgoznak. Ezek
a csoportfeladatok minden esetben nyilt
végli, innovativ gondolkoddst igényl$ fel-
adatok. Ez azt jelenti, hogy tobb megoldds-
sal rendelkezd feladatok alkalmazdsa toreé-
nik, amelyek ugyanakkor

pedagdgus dsszegzi és lezdrja az orde (K.
Nagy, 2015).

A Komplex Instrukcids Program megis-
merése a hallgatok szdmdra sokrétli fejlédést
jelent. Egyfeldl lehet8ségiik kindlkozik egy
olyan pedagdgiai stratégia alkalmazdsdt elsa-
jatitani, amely segitségével leendd tanitva-
nyaikat élvezetesen tanithatjdk a készségfej-
lesztés és tuddsgyarapitds egytittes
megvaldsitdsdval, differencidlt médon.

A KIP megismerésével a tandrszakos
hallgaték ismeretet szereznek az osztdly-
termi statuszkiildnbségek felismerésérdl és
ezen helyzetek kezelésérél. A jellemzd osz-
télytermi dinamika szerint egy osztdlyban
egytitt tanuld didkok egy adott tantdrgy
kapcsdn megitélik egymds kompetencidjdt,
és téletet hoznak arrdl is, hogy kik azok a
térsaik, akikkel szeretnének egytitt dolgozni
a feladatteljesités eredményessége érdeké-
ben, illetve kik azok, akik hdtraltatni fogjdk
8ket. Ha erre a pedagdgus nem reflekedl, bi-

zonyos tanuldk kirekesz-

az alapkészségeken kiviil
tobbféle készséget, képes-
séget, intelligenciatipust
mozgdsitanak. A kdzdsen
megoldott csoportfelada-
tok és az elkésziilt produk-
tumok bemutatdsa utdn 5-

a tandrszakos hallgaték
ismeretet szereznek az osztdly-
termi stdtuszkiilonbségek
felismerésérdl és
ezen helyzetek kezelésérél

t6dhetnek, fejlédésiik-
ben lemaradhatnak, ami
magdval vonhatja akdr a
korai iskolaelhagydst is.
A hallgatékbdl tudato-
sabb tandr vélik, ha meg-
ismerik a statuszkezelés

8 percben egyéni munka

folyik, mely sordn a didkok névre sz4l6, dif-
ferencidlt feladatokon dolgoznak. Ezek az
egyéni feladatok minden esetben az adott
tanulé készségeihez és tuddsszintjéhez illesz-
kednek, és az elkészitésiikhoz a didkoknak
sziikséges felhasznalniuk a csoport dltal lét-
rehozott produktumot. Ez az elv arra 8sz-
tonzi a tanulékat, hogy még egyszer alapo-
san 4tnézzEk, Gjra dttanulmdnyozzdk a
csoportfeladatot. Az egyéni munkdk elkészi-
tését, majd bemutatdsdt kévetben a

eljarést. Ez a tandri be-
avatkozds a hiteles dicséret eszkozével meg-
erdsiti, kompetens helyzetbe hozza és a tob-
biek szdmdra is abban ldttatja az alacsony
statuszt didkokat (K. Nagy, 2015; 2012;
2006).

A stétuszkezelés megismerésével a hall-
gatdk azt is elsajdtitjdk, hogy milyen a meg-
feleld és hatékony dicséret (K. Nagy, 2013).
Ez esetben is a differencidlds a kulcs. Ha az
osztaly tanuldit 8sszességében dicsérjiik, és
elmondjuk az elcsépelt ,Ugyesek voltatok!”
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mondatot, azzal nem ériink el érdemi ha-
tast. Erre az 4ltaldnos mondatra a didkok
mir fel sem emelik a fejiiket, maximum egy
félmosollyal nyugtdzzak azt. A magas stdtu-
szt didk amugy is tudja, hogy & tigyes volt,
az alacsony stdtusza pedig azt gondolja,
hogy ez a mondat nem neki sz6l. Ha azt
szeretnénk elérni a dicséretiinkkel, hogy az
valéban megerésitse a tanul6kat, név sze-
rindi, hiteles dicséretre van sziikség. Szdlit-
suk meg a didkot, indokoljuk a dicséretet! A
jo dicséretnek ez a szemlélete a megszokott
térsas kozegeinkben nem kézenfekvd, a hall-
gatdknak tanulniuk, gyakorolniuk kell.

A KIP-es 6rk alkalmdval a stratégia
megkdveteli, hogy a tandr zdrt feladatok he-
lyett nyitott végli feladatokat alkalmazzon
(K. Nagy, 2015; 2012). Ennek lényege ab-
ban 4ll, hogy egy csoportmunka esetén va-
16di egytittmikddést csak

tehdt figyelembe veszik a tanul készségeit,
intelligenciatipusdt, fejlddési szintjée (K.
Nagy, 2015; 2012). A hallgaték a KIP ezen
részének feldolgozdsaval a differencidlds je-
lentéségét, osztalytermi megvaldsitdsdt is-
merik meg. A differencidlds egyfeldl szemlé-
let, mésfel8l pedagdgiai gyakorlat (Bdthory,
2005, 1992). A hallgatdk szdmdra fontos ta-
nuldsi folyamat, hogy beldssdk a differencii-
lds szitkségességét, elfogadjak légogosultsi-
gét az okrtatdsban, és emellett megtanuljdk,
hogyan tudjék megvaldsitani a differencid-
last a gyakorlatban sajdt tanité-nevel6mun-
kdjuk sordn. A feladatillusztricidk elkész{té-
sével a hallgaték megtanuljék a didkokat
egyéni képességeik alapjdn szemlélni, sze-
mélyre szabni a feladatokat. Ezeken a foglal-
kozdsokon azt tapasztaljuk, hogy a hallga-
toknak nagy sziikségiik van a differencidlds
szemléletének sokrétl

azok a feladatok eredmé-
nyeznek, amelyek t5bb
megolddsi lehetdséget ki-
nélnak, vitdra, otletelésre
sarkallnak, innovativ gon-

dolkodést igényelnek. Az-

a feladatillusztricidk elkészité-
sével a hallgaték megtanuljdk
a didkokat egyéni képességeik
alapjdn szemlélni, személyre
szabni a feladatokat

megismerésére, mivel —
elmonddsuk alapjén — sa-
jat didkéveik sordn cse-
kély esetben vettek részt
differencidlt tanuldsszer-
vezéssel vezetett foglalko-

4ltal, hogy a hallgatok elsa-
jatigdk a KIP sordn
alkalmazott feladatillusztrdcié® elkészitésé-
nek technikdjdt, megtanuljdk, begyakorol-
jdk a nyitott kérdések megfogalmazdst, és
nem utolsésorban az ehhez kapcsol6dé
szemlélet is kialakul benniik, hogy mindezt
a sajdt tandri miikddésitkben a késdbbiek-
ben alkalmazni tudjdk.

A KIP-stratégia alapjén szervezédote
tandrdn a didkok a csoportmunkdt kéve-
t6en egyéni feladatok megolddsan is dolgoz-
nak. Ezek a feladatok minden esetben
egyénre szabott, differencidlt feladatok,

zésokon, igy nincs ezzel
kapcsolatos tapasztalatuk.
Azok sem igazdn ldtjdk, hogyan épithetnék
be az 6rdjukba a differencidldst, akik elmé-
leti szinten taldlkoztak a fogalommal.

A KIP MINT EGYETEMI KURZUSON
ALKALMAZOTT STRATEGIA

Ahogy fentebb kifejtettiik, a Komplex Inst-
rukcids Program megismertetése a hallga-
toknak sokrétl tuddst biztosit, és kézzelfog-
hatd eszkozt jelent szémukra ahhoz, hogy

2 A feladatillusztréci6 a KIP sordn alkalmazott, az ératervet kiegészitd dokumentum, mely a didkok 4ltal ténylegesen

kézbe vett és elkészitendd feladatokat tartalmazza (csoportfeladatok, egyéni feladatok).
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eredményes, sikeres rét szervezzenek gya-
korlatuk folyamdn és kés6bb, tandri pélys-
juk alatt.

A KIP azonban nemcsak egy megismer-
tetendd pedagdgiai stratégia egy kurzus te-
matikdjiban, hanem kivalé eszkoze lehet egy
egyetemi oktaté tuddskdzvetitésének. Ahogy
a Bevezetésben emlitettiik, az egyetemi okta-
tok tdbbsége a hagyomdnyos frontilis eld-
adds médszerét alkalmazza, ehhez ragasz-
kodnak oktatéi tevékenységiikben. A KIP
alkalmazdsa lehet8séget kindl a kurzusok
szinesebbé tételére, a hallgatdi aktivitds biz-
tositdsdra, az érdeklédés felkeltésére.

J6 gyakorlat lehet, ha a KIP egészét épit-
jiik bele a kurzusainkba, tehdt a csoport-
munka és az egyéni feladatok is megjelen-
nek a ©émafeldolgozdsban. Ezt kovetden
reflexi6t kérhetiink a hallgatokedl az éra
anyagdval és sajit munkd-

BEFEJEZES

Az oktatds fokusza az ismeretkdzvetitésrol
lassan, de biztosan 4thelyezddik a készség-
fejlesztés felé. Ebben a paradigmavaltdsban
a fels6oktatdsnak is részt kell vennie, ezért
hallgatdk esetében is az eredményes tanulds
kulcsa a tevékenykedtetés.

Mihelytanulmdnyomban a Komplex
Instrukcids Programot mutattam be a ta-
ndrjeldltek készségfejlesztése szempontjdbdl,
illetve emlitést tettem a KIP egy 4j ,,funkci-
6jarol”: egyetemi kurzusok megszervezése-
kor pedagdgiai stratégiaként (elemei esetén
pedig mddszerként) valé alkalmazdsarol.

A hallgaték szdmdra — Ggy, ahogy a koz-
oktatdsban a tanuldk esetében — fontos,
hogy a tuddst ne minden esetben készen
kapjék, hanem maguk fe-

jukkal, illetve az 6ndll6 fel-
adatukkal kapcsolatban.
Az 6nreflexié a kritikai
gondolkodds, metakogni-

beleépitése a szemindriumba a
hallgatéi munkakedvet és ér-
deklédést is novelheti

dezzék fel az Gj ismerete-
ket, jojjenck rd dsszeflig-
gésekre, logikai
kapcsolatokra. A tevé-

cids készség fejlesziését
eredményezi, s igy hallga-
téink szdmdra elengedhetetlen a jévSbeli
életitkben, valasztott hivatdsukban, végezzék
azt barmilyen foglalkozds keretében.
Amennyiben oktat6ként bizonytalannak
érezziik a KIP egész, kotott dravezetésének
formdjdt, j6 megolddst jelenthet egyes ele-
meinek alkalmazdsa. A kurzusok sordn egy-
egy, nyitott végl feladatok kidolgozdsira
dszténzd csoportmunka beleépitése a szemi-
ndriumba a hallgatéi munkakedvet és ér-
dekl8dést is novelheti. Ha egy téma vélemé-
nyezésére, kordbbi tapasztalatok vagy
ismeretek feltdrdsdra bitoritandnk hallgaté-
inkat, a differencidlt, egyéni feladatok alkal-
mazésa jelenthet eredményes megolddst.

kenykedtetés fontos el-
futdra az élethosszig tartd
tanuldsnak is. Az a hallgaté, aki a tanuldsi
folyamat aktiv részese, megtanulja, hogyan
fejlessze sajat magdt, hogyan szabélyozza ta-
nuldsi szokdsait, milyen médon mélyitse
mér meglévd készségeit. Reflexidval képes
élni sajdr fejlédésérdl, és képes a maga szd-
mira célokat megfogalmazni. Ha eredmé-
nyes oktatdi munkdt szeretnénk végezni,
akkor a felsdoktatds falai kozott is a készsé-
gek fejlesztésére kell hogy helyezziik a
hangsulyt.
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