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GOMBKOTONE DR. LOMBAR IZABELLA

Didkok bevonisa az 4j pedagégus-szerepmodell

gyakorlatdba

Az 1ij tandri szerepmodellek egyre hatdrozottabban kikristilyosodnak. Mindez kiszonhetd a
tdrsadalmi vdltozdsoknak, az 1ij iskolai tandri gyakorlatoknak, a vdltozatosan alkalmazhaté

mddszertannak és a modern vezetési eljardsoknak. De pontosan mit érzékelnek ebbil a gyere-
kek? A Benké Istvin Reformdtus Altaldnos Iskola és Gimndziumban 2017 éta Jfoglalkozuntk
KIP-es ratartdssal, 2023 dta orszdgos referenciaiskola vagyunk. A kizelmiilthan egy iskolai
verseny keretében arra kértiik felsé tagozatos és gimnaizsta didkjainkat, hogy készitsenck KIP-es
dratervet 1igy, ahogyan bk is ldtidk, rapasztaltik a tandrok dltal rartotr KIP-es érdkon. A KIP
egy nyilt végii feladatokkal dolgoztatd, specidlis csoportmunkdn alapuld stdtuszkezelést célzd
ratartdsi méd. A tevékenykedterd szemlélet keretében didkjaink viltozatos tandrai eljdrdsok-

kal taldlkoznak, ennek kiszonhetden nemcesak tanuldként, hanem tdrsadalmi szerepléként is
megjelennck, tdgabb kirnyezetiikrél is tanulnak gondolkodni, véleményt formdlni, tervezni.
Az iskolai verseny keretében megtapasztalbattik, hogy nemcsak a tandr dltal adott feladat ke-
retein beliil alkothatnak kreativan, hanem magukat is kiprébdlhatjik irdnyitd szerepkirben.
Tanulmdnyomban azt vizsgdlom, hogy a felsé tagozatos és gimnazista didkok hogyan dlltak
ahhoz, hogy tandri szerepben kellett megjelenniiik, milyen feladatokat adtak, és ebbsl mire le-
het kivetkeztetni az 1j tandri szerepmodellek hétkiznapi gyakorlatban valé megjelenésével

kapcsolatban. A verseny leivdsa mindemellett akdr jogyakorlatként is tovabbvihetd,

AZ UJ PEDAGOGUSKEP - ES A KIP
JELENTOSEGE

Az utdbbi évtizedek pedagdgiai szakirodal-
méban egészen 1j pedagdguskép jelenik
meg. Tobbféle 4j drnyalatot kap az dgyne-
vezett ,poroszos’ modellbdl 6rokdle ,,szi-
gort, de igazsdgos” karakter, vagy a tudds-
szervezd-hivatalnok tandrtipus, aki muvelt-
ségével tlinik ki, és adminisztrdlja a tanulé-
kozosség elbrehaladdsis, illetve szervezi
hétkdznapjait (Nagy és Beck-Zaja, 2022,
24. 0.). Egyre elfogadottabbd vélik, hogy a
pedagdgus a személyiségével tanit (Kereszty
és Ldnyi, 2017, 26-29. 0.). Az osztélytermi
helyzetek és problémak megolddsdnak j

sémdi ma mdr azt feltételezik, hogy a ta-
ndrnak dnreflexiv, nyitott, empatikus sze-
mélyiségnek kell lennie. A tandri figyelem
fékusza a tananyag mellett ma elvdrhatéan
a didk személyiségére, erbsségeire és fejlesz-
tendd teriileteire, hidnyaira irdnyul
(Kereszty és Lanyi, 2017, 43. 0.), és ezzel
dsszefiiggésben a tananyag kozvetitésének
és az értékelésnek a modjai is véltozatosak,
motivalék, optimélisan személyre és tanu-
l6csoportra szabottak kell hogy legyenck.
Ezeket a valtozdsokat természetesen a gyd-
keresen megvdltozott tdrsadalmi kérnyezet,
a sziildi kor megujulé elvardsrendszere és
az iskoldba keriil8 didkok valtozdsban 1évd
attitidjei, viselkedésmddja, személyisége is
erdsiti. Az (j tandri szerepek értelmezése
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természetesen kiilonféle kontextusokban
jelenik meg, hiszen szociolégiai-torténeti
vetiilete felél nézve (Fdnai, 2014) példdul
kérdésként fogalmazddik meg a t5bbi dip-
lomds szakmdhoz képesti stdtuszvesztés.
Ugyanakkor az internet vildgdnak térnyeré-
sével egyenesen az is felmeriil, hogy a digi-
télis pedagdgia az, amely dtrendezte az ed-
digi tandri szerepeket, ilyen értelemben a
pedagdgus akdr influenszeri szerepkorben
is megjelenhet (Nagy és Beck-Zaja, 2022,
26-27.0.).

Mivel az djfajta tanu-

bizalomszemély, személyes tdmogatéd
(Rads, 2017, 123. o.). A kdzvetitd, segitd
szerepkodron kiviil — rutor, medidtor, kurd-
tor, jdtékmester — egyre erdsodik az alkotd,
kreativ tandrkép is, hiszen a pedagdgus te-
vékenységei kozé sorolddik a tdgabb intéz-
ményi, szaktudomdnyi kérben valé tudds-
megosztds (Nagy és Beck-Zaja, 2022, 26.
0.). Valéjdban az 4j tandri szerepmodell
egyes elemei intézményesitett formdban is
megjelennek, hiszen a mindsitések sordn
haszndlt tandri kompe-
tenciateriiletek és indika-

lasi kornyezetben a hang-
stlyok dtkeriilnek a kész-
ségfejlesztésre, a
projektalapisdgra és az
egylittmikodésre, vala-
mint az interaktiv szemlé-
letre, a pedagdgus is ter-
mészetesen mas

az internet vildgdnak térnye-
résével az is felmeriil, hogy a
digitdlis pedagdgia az, amely
dtrendezte az eddigi tandri
szerepeket, ilyen értelemben
a pedagégus akdr influenszeri
szerepkorben is megjelenhet

torok mdr elvdrdsszerlien
is megfogalmazzdk az 4j
karakterjegyeket.
Iskoldnkban 2017 4ta
alkalmazzuk a KIP-et
(komplex instrukcids
program), amelynek pe-
dagégusképe megfeleltet-

szerepkorben jelenik meg.
Tuddsdtadds helyett kizve-
titésrél van sz6, azaz a pedagdgus mar nem
az ismeretek forrdsaként, hanem a tanulds
tdmogatdjaként van jelen a didkok életé-
ben. A szdmos Gj pedagdgus szerepkorre
sokatmond¢ elnevezések jelennek meg a
szakirodalomban. A mentor elnevezés azt
jelenti, hogy a tandri szerepkor egy segitd,
tdmogatd, példaadd vezetd tevékeny-
ségegylitteseként értelmez8dik. Lehet a pe-
dagégus facilitdtor, azaz olyan személy, aki
folyamatok megvalésitdsdt konnyiti meg,
abban segfiti a rdbizottakat, hogy 6k maguk
autoném mddon jussanak eredményre. De
megjelenik a pedagdgus gy is mint diag-
noszta, hiszen nem egységes tananyagot és
mddszereket biztosit mindenki szdmdra,
hanem megismeri tanitvinyainak személyi-
ségét, nehézségeit és erdforrdsait. Végiil az
esetgazda szerepében a tandr

hetd a fent vazolt mo-
dern szemléleti
kereteknek. Roviden az aldbbiak szerint

(K. Nagy, 2015.):

A pedagdgus feladata [...] leginkdbb
az inspirdlé kérnyezet és feltételek megte-
remtése a didkok szdmdra. Képes moti-
vélni, és képes a tanuldshoz sziikséges po-
zitlv légkdr megteremtésére. Rdvezeti a
didkokat sajét, egyéni tanuldsmédjuk ki-
fejlesztésére, harmonizdlja a didkok szemé-
lyiségének érzelmi, testi, lelki és intellek-
tudlis oldalait, menedzser és szervezd,
tutor vagy mentor, de nem az egyetlen
megoldds biztos kozvetitdje. Feladata a
motivalds, a szlik szakma beillesztése az 4l-
taldnos miiveltségbe. (297. o.)

Tanuldink hetente tbbszor taldlkoz-
nak kiilsnboz8 tantdrgyak keretein beliil a
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KIP sordn alkalmazott specidlis nyilt végi
feladatokkal. A KIP heterogén tanuléi 6sz-
szetételt feltételezd, stdtuszkezelést célzo,
egyfajta csoportmunka-szervezésen alapuld
tanitdsi modszer. Hazdnkban 2000-ben
adaptélta K. Nagy Emese, majd innovicié
eredményeként Komplex Instrukcids Prog-
ram (KIP) néven jelent meg a magyar ok-
tatdsban. Lényege, hogy az eltérd képes-
ségli tanuldk szabdlyozott egytittmikodési
normédk mentén kézésen hatékonyabban
dolgozzanak, mint 6ndl-
l6an vagy versenyhelyzet-

hogy egy-egy tandr az 4j pedagdgusi sze-
repkdrnek megfeleld draszervezési eljdrdso-
kat alkalmaz. Feltehetd a kérdés: hogyan
élik meg, hogyan ldtjak mindezt a didkja-
ink, és milyen hatdssal vannak a tapasztala-
taik iskolai munkdjukra, viselkedésiikre,
motivdciéjukra? Tébb szakirodalom is
egyetért abban, hogy a didkok akkor a leg-
inkdbb motivéltak, amikor gy érzik, ké-
pesek valamire, meg tudnak valamit csi-
ndlni, autoném moédon tudnak eljérni
(Sarrazin, Tessier és

Trouilloud, 2006, 152.

ben. A tandr dénti el, ki
lesz a didkcsoportban a
koordindtor, az irddedk
vagy a beszdmold, igy min-
den tanuld ,kénytelen
lesz” akér olyan tevékeny-

id8re gyakorolni, amelyek

jobb, ha a didkok tdrsadalmi
szereplének, kezdeményezd-
nek érzik magukat, haszndl-
hatjék vildgra vonatkozé is-
mereteiket, kifejezhetik
ségformakat is idérél véleményiiket, megoszthatjak
nézépontjukat

0.). Az 6nallé munka, s
az ebbdl kiindulé, ko-
operativitds felé irdnyuld,
koz6s cselekvést célzéd
egyltittgondolkodds a
tananyagot a tdrsadalom-
ban eléfordulé valédi
élethelyzetek kontextu-

nem a személyiségébdl
adédndnak. A médszer
alapgondolata, hogy minél tébbet kommu-
nikdlnak a tanuldk a tananyaggal kapcso-
latban, anndl sikeresebb az ismeretelsajdti-
tds. A mddszer, a stdtuszkezel hatdsdnak
koszonhetéen csokkenti a tanuldk kozoet
rangsorbeli kiilonbséget, sikerélményhez
juttatja az alulmotivélt tanuldkat is (K.
Nagy, 2015). E specidlis mddszer természe-
tesen nagymértékben mddositja a tandri
szerepkort is, hiszen a tandr vezetd szerepét
teljes egészében dtruhdzza a didkesoport
kistandrdra, igy elébbi kizdrélag facilitdtor-
szerepben jelenik meg. A didkok a KIP-es
érdkon megtapasztaljik, hogy a pedagdgus
hdtralépésével erdsddik a kooperdcids ké-
pességiik, egymdsra figyelnek és egymdstdl
tanulnak (K Nagy, 2022.).

A didkok tehdr l4tjdk, tapasztaljdk,
megélik, hogyan zajlanak az érk gy,

saba helyezi, és ez igazi
dnbizalmat ad a tanuldk-
nak. Tehdt az j pedagdgusi attitlidok va-
16di véltozdsokat hoznak, nemcsak az éra-
szervezés teriiletén, hanem a didkok iskolai
motivdciéjiban, munkaformdiban és sze-
mélyiségében is. Tobb szakember kifejezet-
ten szembedllitja a versenyzésre alapuld ta-
nuldsszervezést a didkok autonémidjdt
er8sitd dratartdssal (Uo., 154. o.). Kompe-
titivitds helyett jobb, ha a didkok tdrsa-
dalmi szereplének, kezdeményezdnek érzik
magukat, ezzel dsszefiiggésben haszndlhat-
jék vildgra vonatkozé ismereteiket, kifejez-
hetik véleményiiket, megoszthatjik néz4-
pontjukat. Az (j tandri attit(idokkel
Osszefliggd Sraszervezési eljérdsok sordn
adott tevékenykedtetd feladattipusok ezal-
tal hidat teremtenek a valé élet és az iskola
didaktikai célbdl leegyszertsitett tananyaga
kozé (Rosen, 2009).
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A VERSENY - DIAKOK FELADATAI
SAJAT ORATERVEIKBOL

Az aldbbiakban egy iskolai versenyiinket
mutatom be. Mdr kétszer zajlott le ugyanez
a verseny az iskoldnkban, egyszer a
2022/23-as tanévben, mdsodszor a
2023/24-es tanévben. A didkoknak azt a fel-
adatot adtuk, hogy készitsenek olyan KIP-
ératerveket, amelyeket meg is tudunk valé-
sitani a késébbiekben az osztdlyukban. Ez
azt jelenti, hogy t6bb cso-

A 6a osztaly magyaros csoportjanak
feladata

Az elsé KIP-es csoportfeladat, amelyet ele-
mezni szeretnék, Acsné Csdrdi Regina ta-
ndrnd 6Ga-s magyaros csoportjaban késziilt:
,,Epz’tsete/e kardcsonyfit a megadott legékoc-
kdkbdl! Magassdga és szélessége legyen leg-
aldbb 15-15 cm! A fa készitéséhez az dsszes
szinbdl kell kockdr felhaszndlni” Ehhez a
csoportfeladathoz ot egyéni feladatot készi-
tettek a didkok, amelyeket a csoport tagjai
az elkésziilt csoportfel-

port munkdjdhoz nyile
végli feladatokat kellett
létrehozniuk, illetve a nyilt
végli feladatokhoz a cso-
porttagok szdmdra egyéni
feladatot is. A versenyt
nem sokkal a tanév kez-
dete utdn meghirdettitk

Osszesen htsz csapat indult
idén a versenyen, amivel na-
gyon elégedettek voltunk.
Még kardcsony el6tt lezajlott
a zsirizés és az értékes dijak
kiosztdsa: bowlingozds, pizzi-
z4s és oklevelek.

adatuk alapjdn kell hogy
megvilaszoljanak, meg-
val6sitsanak: 1. NVégyzer-
rdcsos papirra rajzold le a
kardcsonyfitok tervér! 2.

A maradék legébil épits a
Jfa ald ajandékdobozokat!
3. Ird le a faépités menetét

kiilén a felsd tagozaton és
kiilon a gimndziumi tago-
zaton eltérd tematikdval. A fels6 tagozaton a
Mikulds és a kardcsony volt a téma, a gim-
néziumban pedig a fiiggdségek. A hatdridde
gy idézitettiik, hogy az tinnepi tematikdju
ératervek még megvaldsulhassanak a téli
sziinet el6tt. KIP-es munkakozosségiink
tagjai zstirizték a pdlyamuveket. Tébbféle
osszetételben lehetett indulni: egyénileg,
parban, de akdr 2-3 f&s vagy nagyobb, teljes
tanuldcsoport szintli palydzatokat is elfo-
gadtunk. Osszesen hiisz csapat indult idén a
versenyen, amivel nagyon elégedettek vol-
tunk. Még kardcsony elétt lezajlott a zstiri-
zés és az értékes dijak kiosztdsa: bowlingo-
zds, pizzdzis és oklevelek. A vélogatott
didkfeladatok aldbbi megosztdsa utdn taldn
nyilvdnvalébba valik, milyen hatassal van-
nak a gyerekek iskolai munkdjdra az @j ta-
ndri attit(idok.

3-4 mondatban! 4. Irj 3
igaz és 3 hamis dllitdst az
elkésziilt fardl! 5. Ezt a fit elinditjuk egy
szépséguersenyen. Ird meg 3-4 mondatban,
miért nyerné meg a versenyt! A feladatbdl az
deriil ki, hogy a 6. osztdlyos didkok képe-
sek nyilt végli csoportfeladatot létrehozni,
és hozzd érdekes, valtozatos egyéni felada-
tokat megalkotni csak azok alapjdn a
készségek alapjdn, amelyeket a KIP-es
csoport- és egyéni feladatok drai elkészi-
tése sordn szereztek. A begyakorlds elég
szdmukra, nem volt sziikség kognitiv mé-
don feldolgozandé ismeretekre, azaz kizd-
rélag a megtapasztalt tandri attit@idbél, 4j
pedagdgusi szerepmintdkbdl és a tandraik
4ltal eddig kozvetitett feladattipusokbdl
indultak ki, és csak gyakorlati alapon,
pragmatikusan eljdrva sikeriilt eredményt
elérniiik. Mindezzel egyid8ben gyermeki
nézdpontjukat érvényesitik: legdzds,



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024 / 9-10.

szines legdk haszndlata, szines kardcsonyfa
készitése. A gyermeki kreativitdst olvashat-
juk ki az olyan egyéni feladatokbdl is, mint
példdul a kardcsonyfa-szépségversenyrdl
sz616. Az utolsé megfigyelés az elkésziile
feladat alapjdn, hogy a gyerekek gondolko-
ddsa a valé élethez kapcsolja a feladatokat:
ezt pedagdgiai néz8pontbdl transzdiszcipli-
ndris jelenségnek is ldthatjuk. Mind a cso-
portfeladat, mind pedig az egyéni felada-
tok t8bb tantdrgyat is feldlelnek:
matematika, technika és tervezés, fogalma-
zds, magyar nyelv — azaz tantdrgykoziséget
val6sitanak meg teljes méreékig spontdn
mddon.

Egy francias gimnaziumi csoport
csoportfeladatai

Az aldbbiakban bemutatott csoportfelada-
tokat egy gimndziumi francids csoport al-
kotta a fiigg8ségek témdjiban.' Helytaka-
rékossdg végett nem minden esetben
osztom meg a feladatok valamennyi elemét
(csoportfeladat, hozz4 tartozé egyéni fel-
adatok, plakat). A csapat dsszesen hdrom
csoportfeladatot készitett, mindegyikhez 6t
egyéni feladattal.

Oraterviik nagy gondolata® volt: ,, Anzi-
kor ranéziink fiiggdségeinkre, kideriil, hogy
érintettek vagyunk, nagyon is.... De hol a
hatdr? Gondolkodjunk kizisen...”

masig, és indokoljitok dontéseteket.

Részletezd!
esnek ebbe a fliggéségbe!

gyardzd meg francidul!

1. csoportfeladat: Hétkoznapi fliggéségeinktdl a stlyos fiiggbségekig

Keressetek olyan fiiggéségeket, amelyek kdrosak és mindenképpen keriilendék. Es olya-
nokat, amelyek kevésbé drtalmasok. Rakjdtok Sket sorrendbe a kdrostdl a kevésbé drtal-

Az els§ csoportfeladathoz tartozé egyéni feladatok:

* Melyek a listatok legkevésbé veszélyes fiiggdségei? Erintett vagy valamelyikben? Meny-
nyiben? Vannak kevéssé veszélyes fiigg8ségeid?
* Melyek a listétok legveszélyesebb fiiggdségei? Milyen problémékat okoz ez a fiiggdség?

* Vilaszd ki az egyik fliggdséget a listdtokbdl! Magyardzd meg, vajon az emberek miért

* Vilassz ki a csoportmunkatokbdl hdrom, a fiiggdségekkel kapcsolatos kifejezést, és ma-

! Az eredetileg francidul késziilt feladatokat — az dbrak kivételével — itt magyarul kozldm. A megolddsokat forditom.

2 A nagy gondolat a KIP-es 6raterv szlogenje. Egy frappans mondat, amely kifejezi a lényeget, azt, amit kdzvetiteni

akarunk a tanul6k felé, amire szeretnénk a figyelmiiket rdirdnyitani.
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Fiiggbségeink egy lehetséges veszélyességi sorrendje
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Ha a didkok KIP-6rdjdnak tartalmi ré-
szét nézziitk, mar a nagy gondolat megva-
lasztdsdbol és az elsd csoportfeladatbdl is az
ldtszik, hogy a fliggéségekkel kapcsolatban a
gimnazista didkokat hdrom fontos dolog ér-
dekli: az egyik a fiiggdségek skaldja, a mdsik
kettd pedig a fliggdségek okai, illetve kovet-

kezményei. Tehdt elsésorban az

M gase @it ob wideun U plwr
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foglalkoztatja 8ket, hogy mi az, ami még ve-
szélytelenebb, mi az, ami mdr veszélyesebb
addikcié, hol vannak a hatdrok, meddig le-
het elmenni, hol kell megéllni, mi a szerepe
és helye a fliggdségeknek a hétkdznapok-
ban. Erre a gondolatmenetre, érdeklédési
fékuszra utal egyébként a harmadik cso-
portfeladat megszovegezése is:

3. csoportfeladat: Fiiggd, nem fiiggé. ..

Déntsétek el, hogy az aldbbi helyzetek mdr fliggéségek, vagy még nem! Irjdtok le az ér-
veiteket! Egy doboz cigit elsziv egy nap, kétéranként megnézi magit a titkdrben, na-
ponta két 6rdt edz, naponta néz pornéfilmet, hetente 4-5 iiveg bort iszik.

Ha rdnéziink a KIP-es feladat megoldd-
saként létrejoee plakdtra, ldthatjuk, hogy a
tanuldk a legveszélyesebb fliggéségtdl indul-
tak, és a szerintiik veszélytelenebbek felé ha-
ladtak, valorizaltdk az addikcidkat a

drogoktdl kezdve, folytatva az alkoholon, a
dohdnyzdson, a gydgyszerfiiggdségen 4t a
porndfiiggdségig és a narcisztikus hajlamig.
Valamennyi hivészé mellett megjelenitették
a legstlyosabb kévetkezményeket:



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024 / 9-10.

egészségkdrosodds, magdny, kirekesztettség,
tonkretett emberi kapcsolatok. Ldthato,
hogy hidba franciadrdn készitik a feladator,
els8sorban a tartalmi és nem a nyelvi

kérdések érdeklik 8ket. Csak egyetlen
egyéni feladat vonatkozik nyelvgyakorldsra,
a tobbi esetben szinte egy-egy beszélgetésin-
dité kérdés szerepel.

2. csoportfeladat: Tiikrom, tiikrdm, mondd meg nékem!

A bardrotok kozdsségioldal- és szelfifiiggd. Hozzdrok fordul tandcsére.

Fogalmazd meg a beszélgetéseteket: te elmesélteted vele a problémdt, megkérdezed, hogy
jutott iddig, majd tandcsokat adsz neki, segitséget nytjtasz.

2. KEP

Kozosségioldal- és szelfifiiggdség

Now,

e."@ o P m-'()\-ﬂ‘_\
prmdoe des so.lfiw!AidvW‘ -

A miésodik csoportfeladat és annak pla-
kdta tartalmilag eltér a mdsik kett8t6l,
mert itt a csapat szitudcidba helyezi a fiig-
gbségek témakorée. Akdr ki is lehetne cse-

rélni a ndrcisztikus fligg8séget bdrmely mds

addikcidval, hiszen a feladat lényege a se-
git6 beszélgetés modelldldsa. A plakdt tar-
talmi szempontbdl érdekes része, hogy a
tdmogatd bardt a kis 1épésekkel valé

N

leszokdst ajdnlja a szelfifiiggdnek: hatdroz-
zon meg magdnak egy napi limitet, amit
folyamatosan csokkent, és igy prébdlja el-
hagyni a rossz szokdsdt.

Mind a feladat megfogalmazdsa, mind
a csoportmunka arra utal valamennyi ed-
dig ismertetett esetben, hogy a didkokat
érdekli a fiigg8ség témakdore, fontos szd-
mukra, hogy az azzal kapcsolatos hatdrokat
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jol érzékeljék, pozitivan gondolkodnak a
fligg8ségekbdl vald kildbaldsrol, és éretten
4llnak a megolddsokhoz. Kifejezd a képi
dbrdzolds is. A fiigg8ségek felsoroldsdnal a
telefon-, szdmitégép- vagy netfliggdség
megjelenésére jobban szdmitottam, arra
azonban gondolni lehetett, hogy a drogokat
jelolik meg a legveszélyesebb fiigg8ségnek.
Kiilonos felfigyelni arra a tartalmi vonatko-
zésra, hogy a narcisztikus hajlam valameny-
nyi csoportfeladatban egymadstdl fiiggetleniil
felfedezhetd. Az els6ben a megolddsban, a
mésodikban és a harmadikban magdban a
feladatban, s ezért természetesen a megol-
ddsban is — azaz a kozdsségi médidtdl vald
fliggés, illetve az ott megosztott testkép vagy
identitds problémaként jelentkezik a fiata-
lok kérében. A maganélet til gyakori vagy
ttlsdgosan hamis, er8ltetett médon vald
nyilvdnossd tétele, az {ratlan szabdlyok vélto-
zdsdnak forradalma egyre negativabb szin-
ben tlinik fel szimukra.

A csoport ujabb feladatai

A versenyt kovetden, a 2023/24. tanévi 12b
franciacsoportjanak motivdcidjéra apelldlva
még az elsd félévben javasoltam szdmukra
egy mdsik témdt KIP-es csoportfeladatok
6nallé létrehozdsa céljdbol. A kozdsségi ol-
dalakon terjedd veszélyes kihivdsokra gon-
doltam, ugyanis az online tér kockdzataival
valé szembenézés egyre siirgetdbb mind tdr-
sadalmi, mind iskolai szinten. Globdlisan
jelentkezik ennek igénye az internetes mar-
ketinget illetden, amely terjedhet a termé-
kek kéretlen rekldmozdsdtdl a terrorizmus

propagéldsdig, ugyanakkor az egyének életé-
ben is gondot jelent a privét szféra nyilva-
nossé tétele, az internetes zaklatds, megfé-
lemlités, a kommentelés stilusmindségének
romldsa. A social media fenti, j6l ismert
4rnyoldalai mellett az utébbi idében mér
Magyarorszdgon is megjelentek az tigyneve-
zett kihivdsok, ,bdtorsdgpréobdk”. Ezek
rendkiviil veszélyesek, mert azt sugalljék,
hogy: ,,akkor vagy mend, ha sokdig nem ve-
szel leveg8t vagy zenére téncoltatod’ az au-
todat menet kozben”, vagy esetleg ,,megeszel
egy mosdgéptablettdt”. Mindezt persze lel-
kesen dokumentdlod a telefonodon, és meg-
osztod a kozosség médidban. Ezek a chal-
lange-ek lassan tiz éve jelen vannak a
kozdsségi médidban, s veszélyességiik miatt
a prevencié elkezdése akdr osztalyfénoki
6rakon, akdr a szaktantdrgyakhoz kapcsold-
déan indokolt.

A didkok KIP-érdjénak nagy gondolata
azt sugallja, hogy az 8 néz8pontjukbdl a ko-
zosségi platformok kihivdsai nem biztos,
hogy mindig negativumot képviselnek: ,A
kozdsségi oldalak kihivasai — pozitiv vagy
negativ divat? A kdzosségi oldalak tele van-
nak kihivdsokkal. Ki is emelhetnek a sziirke
hétkoznapi rutibél, de rombolhatjik is em-
beri kapcsolatainkat.” Amikor mi, felndttek
az interneten terjed kihivdsokra bukka-
nunk, hajlamosak vagyunk azonnal ezeknek
a challange-cknek a negativ vetiileteit ki-
emelni. Ugyanakkor a fiatalok képesek r4,
hogy észrevegyék a pozitivumokat is: pél-
ddul fogyds-, kockahas- vagy plankkihivés.
Ez a gondolat mdr az els§ csoportfeladatban
is megjelenik:

1. csoportfeladat: Pozitiy, illetve drtalmas kihivdsok

Az egyik kozdsségi médium til sok drtalmas kihivds megosztdsit tapasztalja. Felvesz egy

szerkeszt6i csapatot — ezek vagytok ti! Feladatotok szétvalogatni a pozitiv és a negativ
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kihivésokat. Mind az elérevivd, mind az 4rté kihivdshoz két-két példat irjatok! Meg is
kell magyardznotok a felhaszndléknak, mit miért szerkesztetek ki a kozosségi oldalrol.

Egyéni feladatok a csoportfeladat alapjdn:

* Melyek lehetnek a csoportmunkdtok negativ kihivésainak kovetkezményei?

* Melyek lehetnek a csoportmunkdtok pozitiv kihivdsainak kovetkezményei?

* Képzeld el a dialgust a szerkesztd és a negativ kihivdst megosztani kivind internetezd
kozot!

* Vilassz ki a csoportmunkatokbdl egy pozitiv kihivist! Miért lenne kedved belefogni?

3. KEP

Pozitiv, illetve drtalmas kihivdsok

)
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A megolddsban ldthatd, hogy az egész-
ségmegdrzéssel, sporttal kapesolatos pozitiv
kihivdsokat is jol ismerik a didkok: harminc
napos er6sités, kéthetes cukormentes diéta,
egyhénapos tévémegvonds szerepel a plakd-
ton, és mindegyik kihivds mellé méris oda-
irtdk annak magyardzatdt, indokldsdt.
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Negativ kihivasként szerepel az 6nfojtogatds
és a mozgd jarmire vald felugrdlds. Mind a
feladat megalkotdsdbol, mind pedig a cso-
portmunkdbdl egyértelmtien ldtszik, hogy a
didkok a kihivds sz6t nem feltétleniil értel-
mezik negativumként a kozosségi média
kontextusdban.
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2. csoportfeladat: Kihivdsok, de hogyan....

Szeretnétek az iskoldtokban tobb pozitiv kihivdst kezdeményezni. Csapatotok olyan po-
zitfv kihivdsokat taldl ki és tervez meg, amelyeket valéban egy hét alatt meg is lehet valé-
sitani, és a hét elteltével a csapatok beszdmolnak az eredményr6l. Készitsetek plakdrot,
amit ki tudtok tenni az iskoldtokban! Irjatok és rajzoljétok le a kihivdsokat és tarsitsitok
a varhatd pozitiv eredménnyel.

A csoportmunkdhoz tartozd egyéni feladatok:

* Képzeld el, a csoportmunkdtok kihivésaiba melyik korcsoport védgna bele! Tarsits va-
lamennyi kihivéshoz egy-egy korcsoportot! Magyardzd meg!

* Elolvasod a folyosdn a kihivdsok plakdgdt. Valassz ki egyet, amelyik tetszik, és magya-
rdzd meg, miért fogod megcsindlni!

* Készits két sz6felhdt: mit profitdlnak a didkok és mit az iskola a pozitiv kihivdsok meg-
hirdewéséb6l?

* Vilaszd ki az egyik kihivdst a csoportmunkdtokbdl, és készits hozzd egy széfelhdt a
teljes sz6kincsével: a hozzd kapesolédé igék, tdrgyak, okok, problémdk és kovetkez-
mények!

4. KEP o
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A misodik csoportfeladatban csak pozi-
tiv kihivdsok szerepelnek. Ezek meghirdeté-
sével valdban egy-egy kozosség, akar egy is-
kola is megelézheti azt, hogy tagjai
érdeklédjenek az drt6 vagy veszélyes kihivd-
sok irdnt. A didkok nagyon jél raéreztek a

megel8zés fontossdgdra ilyen helyzetekben,

amely sokkal hatékonyabb, mint a tiltds.
Ugy gondolom, hogy ebben a preventiv és
nem biintetd attittidben is az volt segitsé-
giikre, hogy tandraik révén példit kaptak az
Uj tandri szerepmodellekbdl. A megolddsban
egy olvasiskihivds és egy napiima-kihivés
szerepel.

3. csoportfeladat: Inditsunk el egy kihivast!

miért?

ban résztvevdk érzéseit!

Képzeljetek el egy kihivist, és alkossdtok meg pl. tdrsasjitékként, infografikaként vagy
folyamatdbraként a létrehozés teljes folyamatdt. Milyen kozdsségben tervezitek? Mirl
lenne sz6? Kinek szdlna, miért? Mi lenne a cél, a ldthat6 eredmény? Milyen eszkozok,
térgyak, logisztika kellene hozzd? Kikkel kellene egyeztetni, kit8l engedélyt kérni? Ho-
gyan rekldmozndtok? Hogyan zajlana a kihivds? Mik lehetnek a vdrhaté jutalmak?

A csoportmunkdhoz tartozd egyéni feladatok:

* Melyek lehetnek majd a problémdk a szervezés sordn?
* Mit gondolsz, az dltalatok kitaldlt kihivds érdekelheti-e a tdrsadalom szélesebb koreit,

* Képzeld el, milyen szdmok jelenhetnének meg a csoportmunkdtokban! Pl. a résztvevék
szdma, a kitett plakdtok szdma stb. Ird le és ejtsd ki ezeket a szdmokat!
* Készits két oszlopot! Az egyikben sorold fel a szervezdk érzéseit, a masikban a kihfvds-

A fenti drai tevékenykedtetd feladatok
apropdja az iskoldnkban megrendezésre ke-
riild verseny volt, de az azon valé részvételtdl
eltekintve egyértelmii hozadéka az is, hogy a
didkoknak lehetésége volt tobb égetden
fontos és aktudlis tdrsadalmi problémdval
kapcsolatban sajit nézépontjukat, szemlé-
letmédjukat, problémamegkozelitésiiket
konkretizdlni. Mind a két téméval, a fligg8sé-
gekkel és a kihivdsokkal kapcsolatban is ugy
gondolom, hogy birmely pedagégus egy a
fentitdl egészen eltérd KIP-feladatsort 4llitott
volna Gssze, igy egyértelmivé vélt az itt meg-
szélitote kozépiskoldsok sajétos szemlélet-

mddja. A fliiggdségekkel kapesolatos

prevenci6 sordn kevéssé ismeretkozlésre van
sziikségiik; ami foglalkoztatja 8ket, az az,
hogy hol van a hatdr, mi az, ami mdr fliggd-
ség és mi az, ami még nem. Tovdbb4 az de-
ritle ki az 4ltaluk megalkotott és megoldott
feladatokbdl, hogy az életiik valamennyi
teriiletét dcfogjék a fiiggdségek, valdban az
étkezéstd, a szabadid§ eltdleésén dt a sze-
xualitdsig, a képernyShaszndlatig, az identi-
tasképzésig bezdréan. A kihivdsok témdjiban
pedig az vlt vildgossd szimomra az itt meg-
szélaltatott tanulécsoport feladataibdl és
megolddsaibél, hogy sokkal pozitivabban ldt-
jdk a kihivisok megjelenését a kozosségi mé-
didban, mint akdr én magam, akdr az
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id8sebb korosztaly. Képesek arra, hogy kii-
16nbséget tegyenek a pozitiv és az drtalmas
kihivisok kozott, és ne a kdros hatdst kihiva-
sokra fokuszdljanak.

Ugy gondolom, hogy mind a fels§ tago-
zatos, mind a gimndziumi ératervek esetében
kideriilt, hogy a didkok ,kistandrként” tant-
sitott tevékenységét, viselkedését inspirdlja az
Uj pedagdgusszerepek gyakorlata. Pedagégiai
eléképzettség hidnydban a didkok a tandré-
kon és osztlyfénéki foglalkozdsokon muta-
tott pedagégusi példa, a kiilonbozd nyile
végli, komplex, kooperativ tevékenységek so-
rin megélt motivdcids élmények és a rendsze-
res KIP-6rék hatdsdra a bevezetSben is koriil-
{rt 4j tandri szerepmodelleket titkrézik
ératerveikben és megolddsaikban is. A hato-
dikos draterv arra utal, hogy a kisdidkok ta-
ndraik révén interdiszciplindris, véltozatos,
tobbszemponti megkozelitést kapnak a tan-
anyaggal kapcsolatban. A gimnazistédk drater-
veiben is egyértelmien visszakdszonnek az 4j
tandri szerepkdr aspektusai: az 6nallo véle-
ményformalds kérése (Melyek a szerinted leg-
fontosabb fiiggdségek?), az autoném gondolko-
dds, példdul priorizalds lehetdvé tétele (Zedd
sorrendbe a fiiggdségeket!), az Bszinte problé-
mafelvetés (7l sok drtalmas kihivds a kizos-
$égi oldaluntkon!), majd a kdzds megolddsok
keresése, a bizalmi viszony, a segitségkérés
(Beszéld meg valakivell), a folyamatban valé
gondolkodds, abba szereplék bevondsa, a
kontextualizalds (Alkosd meg egy kibivis folya-
matdt]), a kézds szabdlyalkotds, a hatdrhtizds,
a szabdlykévetés indokldsdnak igénye (Mirdl
szdlhat egy adotr kihivds, ki vebet részt benne).
Ez utdébbi szemlélet utalhat arra, hogy a did-
kok kézvetlen tanuldsi kdrnyezetében ismert
a projekralapt oktatds. Tud4salapti megkoze-
lités helyett a készségek haszndlatdra fokuszdl
valamennyi feladat: egytitemiikodés, helyze-
tek dttekintésének, problémdk megolddsinak

képessége, fejlesztésben, fejlédésben vald
gondolkodds. Nagyon fontosnak tartom azt a
megjelend szemléletmédot, hogy nem a ne-
gativumokra fokuszdlnak, megolddsként nem
a biintetést vagy a tiltdst jelenitik meg, ha-
nem a megelézésben, a megolddsban, a segft-
ségkérésben ldtnak megolddsokat.

OSSZEFOGLALAS

A KIP-6ratervkészitd verseny iskoldnkban
siker volt nemcsak a szervezést, a lebonyoli-
tést és az eredményeket illetden, hanem a
KIP pedagégidjinak eredményeit illet8en is.
A tandrok véltozd, egyre pozitivabb, koope-
rdcién, kontextualizdldson, interdiszcipli-
naritdson alapuld attit(idjei és az 4ltaluk
rendszeresen a didkoknak adott nyilt végi
feladatok miatt a tanuldk csak a példa révén
mintegy alkalmazzdk a ldtottakat, tapasztal-
takat, megélteket, és ez elésegiti a tananyag-
hoz valé pozitiv viszonyukat, elémozditja
vildgismeretiiket, és olyan munkaformakban
teszi 8ket jdratossd, amelyek a val életre ké-
szitik fel 8ket. Akdr a magdnélet, akdr a
munka vagy a kdzélet vonatkozdsiban egyre
fontosabb a tébbszempontii megkozelités, a
kontextusba helyezés, a kooperécié, a logisz-
tika képessége. Tehdt ahogy a tandr teljes
személyiségével tanit, ugy egyre inkdbb a
didknak is teljes személyiségével kell tanul-
nia. Ebben segitette didkjainkat a KIP-ver-
senyen valé részvétel. Fel kellett haszndl-
niuk el8zetes tuddsukat, vildgismeretiiket,
kulturalis és tdrsadalmi kontextust kellett
teremteniiik. Az, hogy a tanérdinkon (j ta-
ndri szerepben jeleniink meg, és eléremu-
taté médszertant, példdul KIP-et hasznd-
lunk, didkjainkat tdrsadalmi szereplévé
teszi, dnbizalmat ad nekik, és motivéciét
biztosit szdmukra.
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