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Mit és hogyan tanitsunk a 21. szdzadban?

A technoldgiai viltozdsok alapjaiban kérddjelezik meg a hagyomdnyos oktatds szerepét.
Ugyanakkor a COVID~jdrvdny sordn a digitdlis ,tanrend” révén mindenki szembesiilt azzal,
hogy a technoldgia ugyan sokat tud, de amennyiben azt szeretnénk, hogy emberek, és ne gépek

keriiljenck ki az iskola falai koziil, 1igy az emberi és a pedagdgiai tényezd éppenséggel még fonto-
sabb lesz a tanitdsban. Az oktatds vildgszerte keresi a helyér ebben a megvdltozott helyzetben. A
fejletr orszdgok a pedagdgusoktdl és tanuldkidl elvirt 21. szdzadi kompetencidkra épitve gyikeres
vdltoztatdsokat eszkiziltek a tanulds és tanitds tartalmdban és formdjaban. A magyar tantervi
szabdlyozds és a magyarorszdgi pedagdgusok és tanuldk kompetencidi meglebetdsen mdsok, mint
amelyek a fejlett orszigok vizidjdban észlelhetdk. Mikizben a gazdasdg szerepldi is egyre inkdbb
hangsiilyozzdk az emberi egytittmGkodést leherdvé tevd készségek jelentdségét, ndlunk jobbdra
technikai és mennyiségi vdlaszok sziiletnek a kihivdsokra. A jovét tekintve két narrativa kiizd
egymdssal. Az egyik, amelyik a versenykizpontii teherséggondozdsra és elitképzésre fokuszdl a
technoldgia minél erdteljesebb érvényesitésével, inkdabb a kiilsé motivdcidkra épit. A mdsik, ame-
lyik a személyiséglizpontii és az érzelmeket is fejlesztd inkluziv pedagdgidban hisz, inkdbb a
belsé motivdcidkar miikodterné. A szakirodalom szerint ez utdbbi az, amely hatékony a 21. szd-
zadi kompetencidk fejlesztésében és a hdtranyosabb tanuldk megszdlitdsiban is, de a gazdasdg

igényeire is inkdbb ez a megkizelités vdlaszol.

Az okrtatis vildgszerte vélsdgjelenségeket
mutat. Gyakran elhangzé kritika, hogy mi-
kézben mdr a 4. ipari forradalmat éljiik, az
oktatdsi rendszerek még mindig sok helyen
az elsd és masodik ipari forradalom igényeit
kiszolgalé tizemmddban miikédnek. A
COVID-jarvany sordn példdul pedagégu-
sok millidi szembesiiltek a digitdlis oktatds

nehézségeivel, és a technoldgia és az oktatds

kozdtti versenyfutdsban egyel6re a technolé-
gia dll nyerésre. Ez azért is gond, mert az
oktatdsi rendszer elavult mikddése gatol-
hatja a gazdasdgi novekedést, mivel nem
hozza létre az chhez sziikséges szkilleket
(OECD, 2018).!

A gyors valtozdsok okozta jovésokkra
vélaszul itthon két narrativa ldtszik kibonta-

kozni: az egyik szerint elsGsorban a

! Bizonyos szémitdsok szerint a globdlis GDP 2028-ra 11,5 billié dolldrral béviilhetne, ha az iskola jobban felkészi-
tené a jové munkaerdit. A gazdasdg szerepldi szerint az oktatdsnak, az dllamnak és a piaci szerepléknek 4j médon

kell gondolkoznia err8l a kérdésr8l (Accenture, 2018).

Az angol nyelvli dokumentumokat a szerzé forditotta/toméritette. (4 szerk.)
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tehetségekre kell koncentrdlni, mert magas
szintli kognitiv és szaktdrgyi

akkor nem mindegy, miben mérjiik egy is-
kolarendszer sikerességét.

tuddsra és a technoldgia mi-
nél erételjesebb haszndlatdra
van szitkség ahhoz, hogy
nemzetkdzi téren verseny-
ben maradjunk. A mdsik
narratfva szerint a technolé-

giai véltozdsok és globdlis

nem pusztin a
tehetségesnek gondolt
tanuldkra, de a teljes
népességre — és azon beliil is
fokozottan a leszakadékra —

kell fékuszalni

A nemzetkézi tanulmdnyi
versenyeken elért helyezé-
sek szdmdndl fontosabbnak
tlinik a tanuldk dssztelje-
sitménye. Habdr Magyar-
orszdg biiszke a tehetség-
gondozé hagyomdnyaira, a

problémék az alapkészségek
(olvasds, irds, szdimolds) mel-
lett éppen az olyan 4j, un. 21. szdzadi
transzferdbilis, szoft kompetencidk fejleszeé-
sét teszik sziikségessé, amelyek a lokalis és
globilis Gsszefogist segitik.> Eppen ezért
nem a technikdra, hanem az érzelmi neve-
lésre, és nem pusztdn a tehetségesnek gon-
dolt tanuldkra, de a teljes népességre — és
azon belill is fokozottan a leszakaddkra —

kell fékuszalni.

EGYENI TEHETSEGGONDOZAS VAGY
SIKERES INKLUZiV PEDAGOGIA?

Hogyan oktassunk a 21. szdzadban: a ha-
gyomdnyos tehetséggondozdsra fokuszal-
junk vagy a lemaraddk professziondlis fel-
zdrkdztatdsdra? Ha erre keressiik a valaszt,

PISA-adatok azt mutatjak,
hogy inkabb azok az okta-
tdsi rendszerek mikodnek j6l, ahol alacsony
az alulteljesitd, leszakadé tanuldk ardnya,
vagyis ahol a kivalésdg nem a kevés elésze-
lekedlt tanuld el8joga. A PISA méréseken re-
mekiil szerepld Esztorszdgban hatszor — de a
ndlunk jobban teljesitd Lengyelorszdgban is
hdromszor — annyi kiemelkedd tanul$ van,
mint alulteljesi{td, mikdzben ndlunk majd-
nem mdésfélszer annyi a mindhdrom mért
teriileten alulteljesitd, mint a legaldbb az
egyik teriileten kiemelkedd tanuld. Ha dsz-
szehasonlitjuk ezeket az orszdgokat, akkor
azt latjuk, hogy Esztorszédgban és Lengyelor-
szdgban kétszer akkora a kiemelkedd tanu-
16k ardnya, mint ndlunk, mig ndlunk
négyszer annyi az alulteljesit, mint Eszt-
orszdgban, de még Lengyelorszdghoz ké-
pest is kétszer annyian vannak (I. dbra).

2 Az elmult évtizedben egyre inkdbb eldtérbe keriiltek az olyan kompetencidk, amelyek a 21. szdzadi sikeres élethez

és a jol mikodd tdrsadalmakhoz szitkségesek. Gyakran nevezik ezeket a kompetencidkat dtvihet8 (transzverzilis,

transzferdbilis) készségeknek is; az elnevezés azt fejezi ki, hogy ezeket a kompetencidkat minden munkahelyen

elvérjak, a munkakértdl vagy a szakmdtol fiiggetleniil; illetve mésik oldalrél: aki ezekkel a kompetencidkkal rendel-

kezik, az a kiilsnb6z8 munkakorokbe 4t tudja vinni 8ket. Ugyanakkor az dtvihetd kompetencidk mellett egyre fon-

tosabb, hogy a fiatalok alkotd, kreativ médon felel8sséget véllaljanak a tégabb kérnyezetért és kozosségért. A 21.

szdzadi kompetencidkat tekintve ezért az OECD bevezetett egy Uj fogalmat, a transzformativ (dtalakité) kompe-

tencidkat, ami alatt az 4 értékek létrehozdsdnak, a fesziiltségek és dilemmdk felold4sdnak és a felel8sségvéllalisnak a

készségét értik (OECD, 2019a).
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1. ABRA

Kiemelked§ és alulteljesitd tanulék ardnya, PISA 2018, a matematika, a szévegértés és a ter-

mészettudomdny teriiletén (%)
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Esztorszag

B Alulteljesitd mindhdrom teriileten

Az elmult években sajnos felersddtek
az oktatdsi rendszerekben az egyéni, intéz-
ményi és rendszerszintli egyenlétlenségek.
Ezt sokan hajlamosak a szakmdban is agy
értelmezni, hogy a méltdnyossig célja elbu-
kott, és most mdr legyen chelyett az excel-
lence elérése a cél és forditsuk a forrdsokat a
tehetséggondozdsra, elitképzésre. Pedig a
nagyobb egyenldség elérése az oktatdsban
nem csupdn a tdrsadalmi igazsdgossdg kove-
telménye miatt, hanem a gazdasdgi haté-
konysdg és a tdrsadalmi kohézié szempont-
jabol is fontos. Egy vékony jol képzett elit
nem segiti a magyar gazdasdgi felzarkdzdst;
a tuddst mindenki szdmdra elérhetévé kell
tenni. Ez pedig nem meriilhet ki abban,
hogy papiron mindenkinek biztosiguk az
oktatdst. Az OECD szerint a cél most mér
nem pusztdn a hozzaférés biztositdsa, ha-
nem a sikeres inkluzi6. Ezt a szemléletet
mind a pedagdgidban, mind a tananyagban
és az értékelésben érvényesiteni kell

(Schleicher, 2021).
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Legaldbb egy teriileten kiemelkedd

FORRAS: PISA 2018 adatbizis

INKLUZiV SZEMLELET A
TANANYAGBAN

Az iskoldkra folyamatosan nyomds neheze-
dik, hogy lépést tartsanak a 21. szézadban
tapasztalhaté gyors valtozdsokkal. Ezzel par-
huzamosan folyamatosan véltoznak az el-
képzelések arrél, hogy mit kell tanitaniuk az
iskoldknak — végiil politikai napirendek,
ideoldgidk vagy sziiléi nyomds hatdsdra
gyakran csak annyi torténik, hogy 4j tartal-
makat adnak az amugy is zstifolt tananyag-
hoz. De — ahogy azt az OECD-nek a j6v4
oktatdsdval foglalkoz$ anyagai is kiemelik —
»a tanuléknak nem t6bbet, hanem mé-
lyebben kellene tanulniuk”. Az OECD
tantervelemzései azt mutattdk, hogy a tan-
terv dllandé bdvitése nemesak azt eredmé-
nyezi, hogy a rendelkezésre 4ll6 id8hoz ké-
pest tilzott mennyiségl lesz a tanitott
tartalom, de azt is, hogy egyes tantdrgyakat
a tanterv mds teriileteinek rovdsdra részesite-
nek elényben (OECD, 2020a).
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A talterheltség stresszeli a tanulét és a pe-
dagégust, ami rontja a pedagdgus hatékony-
sdgit és a tanul6i eredményességet. Az
OECD szakértéi szerint meg kell taldlni az
egyensulyt a magasra torekvés és a lényeges
dolgokra val6 6sszpontositds kozott, hogy ne
kedvetlenitsiik el a gyorsan haladé tanulékat,
és ne idegenitsiik el a lassabban tanulékat
sem. (OECD, 2020a). A gazdasigi szervezet
tobb orszdg gyakorlatdt is megvizsgdlta a tan-
terveket illetden (lisd 1. tdbldzaz). Magyaror-
szdg egyértelmiien a tartalom bévitésével vd-
laszolt a 21. sz4zadi kihivdsokbdl kovetkezd
tantervi valtozdsok kényszerére. A magyar hi-
vatalos vdlasz (Iasd OECD, 2020a) szerint:

[...] a Nemzeti alaptanterv kidolgozdsa
sordn tobb tdrsadalmi szervezettel folytak
rendszeres megbeszélések, aminek eredmé-
nyeképpen hangstlyozottan szerepel az ok-
tatds tartalmdt szabélyozé dokumentumok-
ban a holokauszttal kapcsolatos ismeretek.
Ezen feliil a szervezetek specidlis kerettan-
tervet készitettek az olyan teriiletekre, mint
a csalddi életre nevelés, belfsldi turizmus,
szabadidds tevékenység vagy sakkozds. Ez-
zel egyiitt is a tartalom jelentés csokken-
tése, a tuddskdzpontd (sic) oktatdsrol a
haszndlhatd tuddst kindlé oktatdsra valé 4t-
4llds a fejlesztés egyik f6 célja.!

1. TABLAZAT

Tartalombévitéssel kapcsolatos kihivdsok és stratégidk

Orszdgok, akik jelezték,

16nb6z6 véltozé tirsadalmi
igények kielégitésére

Kihivés/Stratégia hogy ndluk van ilyen
Kihivisok A tartalom bdviilése a tdrsa- | Cseh Koztdrsasdg, Esztorsza’g, Magyarorszdg, [ror-
dalom, érdekcsoportok 4j szdg, Japdn, Uj-Zéland, Ontario (Kanada), Que-
igénye miatt bec (Kanada), Brazilia, Hongkong, Costa Rica,
India, Szingapur, Vietnam
Stratégidk U} tantdrgy létrehozdsa a kii- | Chile, Finnorszdg, Uj-Zéland, Norvégia, Portugd-

lia, Mexiké, Svédorszdg, Hongkong, Kazahsztin

Kuleskompetencidk,
kereszttantervi kompetencidk
kivalasztdsa és bedgyazdsa a
mér meglévé tantdrgyakba,

miveltségi teriiletekre

Ausztrélia, Cseh Kéztdrsasdg, Esztorszdg, Finnor-

szdg, frorsza’g, Japdn, Uj-Zéland, Norvégia, Onta-

rio (Kanada), Quebec (Kanada), Wales (Egyesiilt
Kirdlysdg), Brazilia, Argentina, Hongkong, Costa
Rica

FORRAS: OECD, 2020a

! Nem véletlen, hogy olyan vélemények is elhangoznak Magyarorszdgon, hogy a tanterv senkit sem érdekel
(https://hvg.hu/itthon/20171115_Rado_Peter_A_kutyat_sem_erdekli_a_tanterv), ami elsésorban a kézpontositott,
tilszabdlyozott tantervi szabdlyozds kritikdja. Az eldir6, doktriner tanterv dltaldban els8sorban politikai célokat szol-

gél, nem reflektdl a tanulék sokszindi igényeire, a pedagégust pedig nem tekinti autoném partnernek. Ezzel szemben

4llitja fel mésik kovetendd paradigmaként Nahalka Istvdn a szakmai autonémidra épitd tantervet, amely elsésorban
fejlesztési célokat tliz ki az intézmények felé (Nahalka, 2020).
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A nélunk sikeresebb orszdgok azonban
nem annyira az ismeretek bdvitését, mint
inkdbb a fontos kompetencidk tantervbe,
tananyagba bedgyazdsit tekintik a tovdbblé-
pés kulcsdnak. Esztorszdg tantdrgyi teriile-
tekbe dgyazza be a kereszt-

terepgyakorlatok segitségével (OECD,
2020a).

Vannak orszdgok, ahol a tanterviiket
kulcsfogalmak vagy ,nagy dtletek” koré ossz-
pontositjdk, hogy csokkentsék a tantervi

tartalom mennyiségét, és

tantervi kompetencidkat.

Niluk a matematika-tanterv lehet6vé tette az dnkéntesen

kulturalis értékeket is koz-
vetit, mikor a didkok kiilon-
boz8 orszdgokbdl és korsza-
kokbdl szdrmazé
matematikusok munkdit is-

csatlakozé iskoldk szamara,
hogy nagyobb létszima
kisegité személyzetet
vegyenek igénybe

enyhitsék a tandrok és did-
kok abbdl fakadé talter-
heltségét. Kanada ezen a
médon csdkkentette a ta-
nuldsi standardok szdmir a
tantervében. Norvégia is
azonositotta az ,alapeleme-

merhetik meg. Esztorszdg-

ban a kereszttantervi témdkat és kompeten-
cidkat 4j, 6ndllé tantdrgyakkal is
kombindljak, az IKT teriiletét példdul ilyen
holisztikus megkozelitéssel kezelik." Finnor-
szdgban a jelenségalapi (phenomenon-
based) tanulds kapott figyelmet a tantervter-
vezésben. A jelenségalapt tanulds olyan di-
daktikai mddszer, amely gy vonja be a ta-
nuldkat a tanuldsba, hogy egy valds
Jjelenséggel ragadja meg a figyelmiiket, amely
felkelti a kivdncsisdgukat. Ebben a megko-
zelitésben a tantdrgyak nem valnak élesen
szét, hanem azokat jelenségalapt 6rdkra
bontjdk, amelyek egy adott témdval holiszti-
kusan foglalkoznak, 4t- meg 4tjdrva a tan-
tdrgyi hatdrokat. Ez arra dsztonzi a tanulé-
kat, hogy megértsék az emberi viselkedés és
a kdrnyezet egymadsra hatd jelenségeit, és
azok értelmezésére és magyardzatdra model-
leket 4llitsanak fel kutatdsi projekeek vagy

ket”, és ez alapjdn csokken-
tette a kompetenciacélok szdmdt a tanterv-
ben. Szingaptr 2005-ben elinditotta a
» Tanits kevesebbet, tanulj tobbet!” kezde-
ményezést, hogy a tanterv tartalmdnak
csokkentésével tandri eréforrdsokat szaba-
ditson fel az innovativ tanuldsi technikdk
haszndlatdra, és ezdltal vonzébbd, hatéko-
nyabbd és motivalobbd tegye a tanuldst a di-
dkok szdmdra. A program lehet6vé tette az
dnkéntesen csatlakozd iskoldk szdmdra,
hogy nagyobb létszamu kisegitd személyze-
tet vegyenek igénybe, hogy a tandrok job-
ban 8sszpontosithassanak a tandrdk osztdly-
termi igényeknek megfeleld testre szabdsdra
(OECD, 2020a).

Egyre tobb orszdg — koztiik Eszrorszdg,
Finnorszdg, Trorszdg és Uj-Zéland — kezdi
felismerni annak fontossdgdt, hogy egy -
mit oly médon tanitsanak, hogy a tanulék
el is tudjdk azt sajdtitani. Ezért kdrvonalas

! Magyarorszdgon is fellelhetdk ilyen kezdeményezések. Ilyennek tekinthetd a kétezres években zajlott kompetencia-

alapt tantdrgyak fejlesztése, illetve az eredetileg a Csépe Valéria dltal vezetett tanuldstudomdnyi kutatécsoport 4ltal

2018-ban elkészitett alaptanterv-tervezet. Lasd: https://www.oktatas2030.hu/

2 Ezzel szemben a magyar tanterv élesen elvalasztja a tantdrgyakat, és feltlind médon eltlinik a szovegértés fejlesztése

mint cél a felsd tagozattdl kezdve azokbdl a tantdrgyakbél, amelyek térgya nem kozvetleniil a magyar nyelv tanitdsa.

Szakértdk szerint ez is az oka a magyar fiatalok dtlagosndl alacsonyabb szovegértési teljesitményének (Lannert és

mtsai, 2019).



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023/ 1-2.

vagy spirdlis megkozelitést alkalmaztak a
tantervi tartalom Gjrarendezésekor: nem li-
nedrisan, évfolyamonként haladnak a té-
mékkal, hanem az évfolyamokon, tanuldsi
ciklusokon és oktatdsi szinteken keresztiil
vissza- és visszatérnek hozzdjuk, hogy bizto-
sitsdk az id8ben a tanuldk megértésének el-
mélyiilését. Esztorszdgban a nemzeti tanterv
kialakitdsa egy korgytrt otletén alapul. Ez
azt jelenti, hogy az 0j tanterv tartalma lehe-
t6séget ad egy-egy émdban a legalapvetbb
ismeretek dttekintésére és megismétlésére a
tanterv sordn, de minden

tartalmat érinteni, és igy eléfordul, hogy
nincs idejiik a tanuldk tanuldsi igényeihez
igazitani a tanitdsi folyamatot. Ez a tarta-
lomvezérelt megkozelités oda vezethet, hogy
sok didk nem sajdtitja el a minimalisan
sziikséges ismereteket és készségeket sem. A
tandrok gyakran az addigindl tobb hdzi fel-
adat kiosztdsdval kompenzdlnak, ami tovdbb
fokozza a tanuléi tilterheltséget. Az emlitett
problémdkat a magyar tantervi szabdlyozs
ma mind felmutatja.

2014 és 2019 kozott Magyarorszdgon

ndtt a legnagyobb ardny-

alkalommal a tanuldk fejls-
désének kovetkezd szintjén.
Ez az oka annak, hogy az 4j
tantervet tanulmdnyi szin-
tek, nem pedig osztd-
lyok/fokozatok szerint ala-
kitjak ki. Minden iskola
ennck szellemében késziti el
sajdt tantervét, amely a

az iskolai tananyagot és a
tantdrgyi tanterveket
osztilyonként alakitjdk ki,
figyelembe véve az
osztalyok kozotti
kiilonbségeket és a tanulék
sajdtossagait

ban az egyéb tantdrgyak
ardnya, ami leginkdbb a
mindennapos testnevelés-
nek tudhaté be (OECD,
2020a; OECD, 2020c¢).
Amennyiben a tantdrgyak
megoszldsit nézziik, azt
lathatjuk, hogy a magyar

tantervben a nemzetkozi

nemzeti tantervre épiil. A

tanulmdnyi szakaszok lehet6vé teszik a dif-
ferencidldst és a tanul6k tényleges elérehala-
ddsdnak és fejlédésének figyelembevételét.
Helyi szinten az iskolai tananyagot és a tan-
tdrgyi tanterveket osztdlyonként alakitjdk ki,
figyelembe véve az osztdlyok kozoed kii-
l6nbségeket és a tanuldk sajdtossdgait
(OECD, 2020a).

Ott, ahol nincs ilyen tudatos, tanulé-
kézpontd tartalomszabdlyozds, és a tan-
anyag mennyisége nd, a zstifoltsdg negativ
folyamatokat indit el. A tantdrgyra szdnt ke-
vés oktatdsi id8 negativ hatdssal lehet a ta-
nuldk tanuldsdra és jollétére. A tandrok
ilyenkor 4ltaldban megprdbaljdk az dsszes

ardnyokhoz képest a test-
nevelés és az ,egyéb” kategdridba sorolt tan-
tdrgyak hangstlyosabbak, mig a kommuni-
kécids vagy mds szoft szkilleket célzottan is
fejlesztd tantdrgyak, mint az anyanyelv, az
idegen nyelv vagy a tdrsadalomtudomdnyok
ardnya j6val kisebb, mint az OECD-dtlag
(lasd 1. dbra). A testmozgds ugyan fontos,
hiszen a digitalizdlt viligban egyre keveseb-
bet mozognak a gyerekek, ugyanakkor
amennyiben a megfeleld fizikai feltételek
nem adottak, és nincs megfelel§ — nem csu-
pan versenyeztetd, de egyiittmikddésre is
épitd — pedagdgia, illetve a testmozgds 6r6-
mét mindenkinek dtadni tudé pedagégus,
akkor a mindennapos testnevelés: ballaszt.
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2. ABRA

A tantdrgyak ardnya a tantdrgyak dsszességéhez képest alsé kozépfokon, OECD-4tlag és Ma-
gyarorszdg, 2019 (%)
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A sok ,egyéb” tantdrgy miatt' a mate- kordbbi kutatds kimutatta, hogy a magyar
matika és természettudomdny ardnya is el- tanulék matematikai kompetencidinak
marad kicsit a nemzetkozi dtlagtél. Mdr egy | romldsa mogote az 4ll, hogy a sok

! Ezek az ,egyéb” tantdrgyak ldtszélag szabadsdgot adnak a pedagégusoknak. Magyarorszdgon az eléiré kozponti
tantervek arra szocializdltdk a szakmai autonémidra vigy6 pedagdgusokat, hogy becsukva a tanterem ajtajit, térjenck
el a kdzponti el8irdsoktdl. Ezzel élesen szemben 4ll a skandindvok modellje, ahol a pedagdgusok szdmdra a kdzponti
tanterv mint arany irdnytd szolgdl, ami leszdgezi az alapértékeket és kitlizi a fejlesztési irdnyokat, de ennek hogyanjdt
a pedagbgusokra bizzék. Egy finnorszdgi pedagégustréningen, melyet egy magyar oktatdskutaté cég munkatdrsa ve-
zetett, feltiing volt, hogy a finn pedagégusok mennyire tdmaszkodnak a tanterviikben lefrt értékekre és irdnyokra.
Paradox médon egy ilyen modellben sokkal inkdbb biztositott, hogy az osztdlytermekben mindenhol koherens, ma-
gas szinvonaltl pedagdgusi munka folyjon.
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tantdrggyal és tartalommal telezstifolt tan-
tervben kevés tandra jut az elvdrt ismeret- és
tuddsmennyiségre, igy nincs idé a tanérdn
elmélyiilten gondolkodni. Emiatt a legjobb
magyar tanulékis memorizal4 és ismétld ta-
nuldsi stratégidval tanulnak, ahelyett, hogy
az informdcidk kozdte osszefliggéseket, kap-
csolatokat keresnének, ami magasabb gon-
dolkoddsi, tanuldsi folyama-

° Esztorszégban is frissitették a szakmai
standardokat 2019-ben. Ezek szerint a
tandr kulcsszerepe az, hogy ,,meger6-
sitse (empower) a tanulét”, és ,,egyéni
tanuldsi utakat” hozzon létre a tanulé-
ban rejlé lehet8ségek megvaldsitdsdhoz.
Hat pedagégusi kompetenciateriiletet
neveztek meg: a tanul6k témogatdsa; a

tanulds és a tanitds terve-

tokat igényelne. Hidba
tanulnak tobbet iskoldn ki-
viil a magyar didkok, mint
régios térsaik, a megfeleld

ne csupan megvaldsitdi,
hanem tervezéi is legyenek
a tanuldsi kornyezetnek

zése; tanitds; reflexio és
szakmai fejlédés; pedagé-
gusi egylitem(ikodés és szu-
pervizid; valamint fejlesz-

tanuldsi stratégiak elsajdti-
tisa nélkiil a nagyobb hazi-
feladat-mennyiség csak ballaszt marad. En-
nek eredményeképpen hosszt tévon a
magyar fiatalok dnhatékonysiga (vagyis az a
meggy6z38désiik, hogy meg tudnak birkdzni
a feladatokkal) szignifikdnsan leromlott a
matematikai teljesitménnyel egyiite (Csiillog

és mtsai, 2014).

A 21. SZAZADI PEDAGOGUS

A 211. szdzadi kompetencidk fejlesztéséhez
természetesen 21. szdzadi szinvonalon ok-
taté pedagégusok kellenek. Nem véletlen,
hogy a PISA-eredmények és a COVID-dal
valé megbirkézds terén is kiemelkedd orszd-
gok nagy figyelmet forditanak a 21. szdzadi
pedagéguskompetencidk fejlesztésére.

e Hongkongban 2019-ben 4j standardo-
kat vezettek be a pedagdégusszakmdra. A
T-Standard* célja, hogy a pedagégusok a
professzionalizmus elkotelezett példaké-
pei legyenek, és torekedjenck a méltd-
nyossdgra, kivaldsdgra és a harmonidra

egyardnt (NCEE, 2020).

tési, kreativ és kutatdsi

tevékenységek. A tanulékra
irdnyuld koncentrdlt figyelem mellett a
pedagégusoktdl elvérjék, hogy reflekeal-
janak a gyakorlatukra, folyamatosan ta-
nuljanak, és sszpontositsanak az intéz-
ményiik és az abban zajlé munka
fejlesztésére.

e Szingapurban a pedagdégusképzés elé azt
a célt dllitotedk, hogy az ott végzett pe-
dagégushallgatdk 1.) a tudds létrehozdi
is legyenek, ne csupdn a fogyasztdi; 2.)
ne csak tuddskozvetitdk legyenek, ha-
nem a tanulds el8segitdi is; 3.) ne csu-
pan megvaldsitoi, hanem tervezdi is le-
gyenek a tanuldsi kdrnyezetnek; 4.)
puszta résztvevdi szerep helyett legyenek
személyiségformdldk; és 5.) az okratdsi
véltozdsok motorjai, ne csupdn kévetdi

legyenek.

A 21. szézadi pedagdgus taldn legfonto-
sabb ismérve, hogy alakitani és formdlni
tudja a tanulds folyamatdt, amelynek aktiv
szerepl8je, nem pusztdn elszenveddje vagy
mechanikus résztvevéje. A téma fontossdgdt
érzékelve a gazdasdg szerepléi is hozzdszol-
tak a tanuldsi folyamatok kérdéskoréhez. Az
innovativ pedagégidknak 6t kivinatos
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tulajdonsdgat soroljdk fel a Vildggazdasagi
Férum szakértdi a Lego, a Brookings intézet
és az OECD szakértdi anyagaira tdmasz-
kodva (World Economic Forum, 2020). Az
innovativan hatni kiviné pedagégia ezek
szerint:

o legyen jdtékos, nytjtson dromeeli él-
ményt és ezdltal motivdlja a tanuldkat,
hogy igy az aktiv gondolkodds és tdrsas
interakcidk révén értelmet kapjon a ta-
nulds;

o legyen tapasztalaton alapuld, mint pél-
d4ul a projektalapt és a kutatds alapu
tanulds;

o legyen az 1j technoldgidt megértve be-
vond, ami timogatja a

(Lannert, 2021). Ilyen leterheltség mellett,
ahogy egy interjualany fogalmazott: ,,nincs
id8 szakmdzni”.

Egy, a magyarorszdgi 21. szdzadi pedagé-
gusképet vizsgdlé tanulmdny arra jutott,
hogy minél hdtrdnyosabb helyzett tanulé-
kat tanit egy pedagdgus, anndl kevésbé van
felvértezve korszer(i pedagdgiai szemlélettel
és technikai tuddssal (Lannert és Hartai,
2021). A pedagégusok fele elavult tanuldsi
kérnyezetben tanit, frontdlis technikdval.
Kéziilitk sokaknak a 21. szdzadi vildgba valé
belépést a digitdlis tdbldnak pusztdn illusze-
rdldsra toreénd haszndlata jelenti. A digitdlis
technikdkat jellemzden adminisztricidra és
szemléltetésre haszndljdk, az interaktivabb és
kreativabb megolddsok
még nem jellemz8k. A pe-

problémamegolddst, és
lehet8vé teszi a tanulék

,nincs id6 szakmazni”

dagégusok jellemzden nem
a tanuldsi szitudcié alapjdn,

szdmdra, hogy megért-
sék, hogyan oldanak
meg problémakat a szdmitdgépek;

o legyen fizikai, ami az emberi testet is be-
vonja a tanuldsba a mozgdson 4t;

o végiil legyen nyelvileg sokszinii, ahol a
megkozelités hangstlya a sokszintségen
és a nyelv sokféle haszndlatdn van, ezzel
a tanuldst és a kulturdlis tudatossdgot
dsszekapcsolva.

Sajnos a mai magyar iskolarendszer nem
kedvez az olyan 21. szdzadi kompetencidk-
nak, mint pl. a kreativitds vagy egyiitem(-
kodés. A szétaprézott iskolahdlézat, a tilfe-
szitett tananyag és munkaterhek egyardnt
oda vezetnek, hogy tilterhelt a tandr és a
didk is. Egy nemrég lefolytatott tandri mun-
kateher-vizsgalat azt mutatta ki, hogy 4tla-
gosan heti 27 6rdt tanitanak a pedagégusok

hanem aszerint {télnek egy
feldolgozdst korszertinek, hogy van-e szdmi-
togéphaszndlat a tandérdn vagy sem. Holott
a tanul6k kozotti interakeiét lehetdvé tevd
tanuldsszervezési médok jelenléte mérvadé a
korszert tanuldsi kdrnyezet meghatdrozdsa-
ban.

A szdmitégép tandrai haszndlatde érintd
reflekedlatlan pedagégus-magatartds azért is
aggasztd, mert tobb kurtatds is azt mutatja,
hogy az intenziv tandrai szdmitégéphaszni-
lat negativan hat a szovegértésre (OECD,
2015). Az tjmédia haszndlata alapvet8en
véltoztathatja meg a tanulds szdmos aspek-
tusdt. Egy tobb mint ezer sziild megkérdezé-
sével késziilt hdrom évvel ezeldtti felmérés
szerint a 2010 utdn sziiletett 0-7 éves gyer-
mekek 44 szdzaléka rendszeresen haszndl
napi fél érdban mobilt vagy tabletet” (Konok
és mtsai, 2020). Egy mésik kutatds

2 Rdaddsul a 44%-os értékben benne van a 0-1 évesek 10%-os adata, ami jelentdsen csokkenti az dtlagot; mdr a 2-3

évesek esetében is 48% az eszkozhaszndlé gyerekek ardnya.
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eredményei szerint a kérdéivet kitslts 232
sziilg koziil 200 sziil§ gyermeke mdr 24 ho-
naposan, tehdt kétévesen vagy azt megeld-
z8en keriilt kdzvetlen kapcsolatba digitélis
eszkozzel. Ez a megkérdezett sziilék gyerme-
keinek 85%-4t jelenti (Farkas és mtsai,
2021).

Az EL'TE Alfa Genericié Labor munka-
térsai azt is vizsgdledk, hogy a digitdlis esz-
kozhaszndlat hogyan hat a 0-8 éves kort
gyerekekre (Konok és mtsai, 2021). Azt taldl-
tdk, hogy a digitdlis eszkdzoket gyakrabban
haszndldk inkdbb a részleteket dolgozzak fel
el8szor egy komplex dbréban, és csak utdna
észlelik a teljes kép jelentését. Mdsrészt ne-
hezebben tudnak mas bé-

interaktivabb4 teheti a tanuldst, mikézben
lehetdvé teszi a tanitdsi tartalom, a pedagé-
giai médszertan és az értékelés koherens in-
tegraldsdt is. Tovdbbd a digitdlis tanuldsi
kornyezetek megkonnyithetik a tanuldst, és
olyan megbizhatd visszajelzést is adhatnak,
amely segit a tandroknak felismerni sajdt —
esetleges — elfogultsigukat. A digitdlis tech-
nolégia alapt tanuldselemzés segitheti a ta-
ndrokat abban, hogy valés id8ben irdnyitsdk
tanérdikat, de arra is j6 ez az eszkdz, hogy
értékeljék a tanuldsi folyamatokat, és ezzel
professziondlis médon segitsék a tanuldk ta-
nuldsdt, tovdbbd lehetévé valik szdmukra,
hogy megolddsokat alakitsanak ki a tanulék
minél hatékonyabb bevo-

rébe belebtjni. Mindezek

alapjdn elmondhaté, hogy a
digitdlis eszkdzok haszndlata
megvaltoztatja azt, ahogyan

a digitalis technolégia alapu
tanuldselemzés
segitheti a tandrokat

ndsdra. Az 4j technolégia
azonban miésfeldl sajnos
arra is csdbithatja a tandro-
kat, hogy teljes egészében

a vildgot ldtjuk. Ez a hatds
gyerekeknél kiiléndsen mar-
kéns lehet, mert ebben az id8szakban az agy
még kdnnyen alakithatd, és a massziv esz-
kézhaszndlat akdr hosszti tdvd hatdsokkal is
jdrhat. A jovében ezek a gyerekek valdszin(i-
leg mdsfajta tanitdsi mddszert, masfajta tan-
anyagot igényelnek majd. A kutatdk szerint
azok az emberek, akik inkdbb a részletekre
fékuszdlnak, jobbak az analitikus gondolko-
ddsban, de kevésbé kreativak és szocidlis té-
ren is lehetnek hidnyossdgaik. ,,Hacsak nem
véltoztatunk ezen a trenden, elképzelhets,
hogy az jabb genericié tagjai koziil tobb
tudomdnyos/miszaki gondolkoddst felnétt
keriil majd ki, és kevesebben mennek mii-
vészeti vagy emberekkel foglalkozd pélydra,
ami hosszd tdvon jelent8sen megvéltoztat-
hatja a vildgunkat” (A4 sokat mobilozé gyere-
kek, é.n.).

A digitalis technoldgia kétarcti: hasznd-
lata egyfell részletesebbé, adaptivabbd és

rabizzdk a tananyag tartal-
méval, a feldolgozds mdd-
szereivel és az értékeléssel kapcsolatos don-
tések feladatdt. Ez fiiggéséget okozhat, és
csokkenti a tandrok onrendelkezését. A
szakértdk szerint a legjobb vélasz erre az, ha
bartoritjdk a tandrokat az ilyen digitélis meg-
olddsok tervezésére, ahelyett, hogy pusztdn
a szolgai megvaldsitast varjak el tlitk
(Schleicher, 2021).

Ldtni kell, hogy a pedagégus szakma
presztizsének vildgszerte tapasztalhaté rom-
ldsa mégote az is 4ll, hogy a pedagdgusok je-
lenlegi tuddsa rohamosan leértékelddik. En-
nek legijesztdbb és legtjabb bizonyitéka a
chatbot (vagyis a mesterséges intelligencia)
megjelenése a keresészoftverekben. Egyre
inkdbb ldtszik, hogy az informdcidgytjtés és
-Osszegzés mdr gépekkel is megvaldsithaté.
A chatbot segitségével elérhet8k az informa-
cidk, az adaptiv feladatok révén pedig létre-
hozhaté olyan szoftver, amely a feladatokat
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a tanul$ tuddsdhoz mérten osztja ki és érté-
keli (Adaptive Instructional Systems and
Digital Tutoring). Igy az a pedagégus, aki
csak leadja az anyagot, kiadja a hdzi felada-
tot és mechanikusan értékel, nem tud tob-
bet, mint ezek a szoftverek.

kompetencia és a digitalis szovegértés terii-
letein elért tanuldi eredményeket érdemes
megvizsgdlni.
A PISA 2018 a globdlis kompetencidt
olyan tobbdimenzids képességként hatd-
rozta meg, ami egy egy-

Nagy a kisértés, hogy a pe-
dagégushidny kozepette
technoldgiai megolddsokkal
helyettesitsiik a tandrokat.
De a mesterséges intelligen-

a magyar tanul6k
joval kevesebbet
tanulnak a globlis
témakrdl az iskoldban

massal sokszorosan &ssze-
kapcsolddé jelenségekbdl
4ll6 és sokszint vildg meg-
értéséhez szitkséges. A glo-
balis kompetencidt négy

cia nem tud kapcsolatot te-
remteni a tanuldkkal, fej-
leszteni az érzelmi intelligencidjukat,
rdvezetni 8ket arra, hogy kreativan és kriti-
kusan gondolkodjanak. A pedagégusoknak
ezen a teriileten kell megerdsodniiik, hogy
megtaldljdk a helyiiket a 21. szdzadban és
visszaszerezzék a szakma presztizsét.

A 21. SZAZADI KOMPETENCIAKBAN A
MAGYAR TANULOK SEM ALLNAK JOL

Az OECD, felismerve a 21. szdzadi kompe-
tencidk fontossdgdt, nem pusztdn az alap-
kompetencidkat méri, de kiegésziti azt olya-
nokkal is, mint a kreativ problémamegoldds
(2012), kollaborativ problémamegoldds
(2015), globdlis kompetencia (2018), kreati-
vitds (2022) és a tanulds digitdlis kornyezet-
ben (2025).

Ezenfeliil pedig, miutdn a teszteket ma
mir digitdlis kornyezetben veszik fel, a digi-
talis kompetencidkrol is nytjt informdciét a
PISA mérés.’ Ha arra vagyunk kivdncsiak,
hogy a tanulék mennyire vannak birtokd-
ban a 21. szdzadi kompetencidknak, akkor a
legfrissebb rendelkezésre 4ll6 eredményként
a 2018-as PISA mérésen a globdlis

3 https://www.oecd.org/pisa/innovation/

tényezdre bontottdk:

1. alokdlis, globdlis és kulturilis jelentd-
ségli kérdések vizsgdlata;

2. miésok nézdpontjdnak és vilignézetének
megértése és respekedldsa;

3. a kulairdk kozéte nyitott, megfeleld és
hatékony interakcidk folytatdsa, és

4. aktiv cselekvés a kollektiv jolét és a
fenntarthaté fejlédés érdekében
(OECD, 2020d).

A globdlis kompetencia méréséhez a
2018-as PISA felmérés tiz, a globalis kom-
petencidhoz kapcsolddéd tanuldsi tevékeny-
ség iskolai jelenlétére kérdezett rd a didkok-
tol. Szembetling, hogy a magyar tanulék
joval kevesebbet tanulnak a globdlis témak-
rél az iskoldban, mint més orszdgok tanuldi
(asd 2. rdblizar). A leggyakoribb téma a
kiilsnboz8 kultirdkrdl valé tanulds, de mig
az OECD orszdgokban a tanuldk hdromne-
gyede, addig ndlunk csak kissé tébben, mint
a tanulék fele taldlkozik ezzel az iskoldban.
Szembeting az is, hogy mig az OECD or-
szdgokban a mésodik leggyakoribb téma a
mas emberekkel felmeriilé konfliktusok
megolddsa, addig ndlunk a gazdasdgi kap-

csoléddsok témdja ezt megelzi. Szintén
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nagyon nagy a kiilonbség olyan teriileteken,
ahol a més kulttrdk megértésérdl, a pers-
pektivavaltds képességének fejlesztésérdl van
sz6. Az OECD-dtlaghoz képest csak fele
annyi tanulé tanul Magyarorszdgon az isko-
laban arrdl, hogy hogyan kommunikéljon
kiilsnboz8 hétter(i emberekkel, vagy arrél,

hogy hogyan lehetnek mds véleményen mds
kultardbdl jov6 emberek. Egyediil a kiilon-
b6z8 kultdrdkat innepld események terén
taldlunk az OECD-dtlaghoz hasonlé ardnyt,
de ezek inkdbb reprezentativ események,
mint valédi kompetenciafejlesztd alkalmak

(OECD, 2020b).

2. TABLAZAT

Azon tanul6k szdzalékos ardnya, akik igenld valaszt adtak arra, hogy tanuljak-e a kévetkezd-

ket az iskoldban

Magyarorszdg | OECD-dtlag

Tanulunk a kiilonboz8 kultdrdkrol 58,4 75,6
Tanulunk az orszdgok gazdasdgainak 8sszekapcsoléddsarsl 49,5 54,9
Tanulunk az 6rdn arrél, hogy hogyan oldjuk meg a mds embe- 46.9 44
rekkel felmeriil$ konfliktusokat ’ ’
A k}llonbozo kultardkat tinnepld eseményeken veszek részt a 40,0 0.5
tanévben
Rendszeresen részt veszek a vildg eseményeirdl zajlé vitdkban, a

L for ok 38,0 55,7
tanérai munka részeként
Tanulok arrél, hogy hogyan kommunikaljak a kiilsnb6z6 hét-

, 36,9 58,2
teri emberekkel
Tanulunk arrél, hogy a mds kultardkbol jové emberek miként

T . . 36,8 61,8

lehetnek mds véleményen bizonyos dolgokrél
G“yszrfm kéi,ri a tandr, hogy fejtsem ki a véleményem a nemzet- 29.9 457
kozi hirekrél
A, tan,orat'n kiscsoportokban elemezziik a vildg eseményeit az osz- 285 482
tdlytdrsaimmal
Ujsaigot olvasunk, hireket néziink az Interneten az érin 24,0 40,7

A tanul6k tizbél koriilbeliil 6t, a globalis
kompetencidval kapcsolatos tanuldsi tevé-
kenységben valé részvételrdl szdmoltak be
dtlagosan az OECD-orszdgokban. A leg-
tobb globdlis kompetencidval kapcsolatos
tanérai tevékenységet a portugdl didkok je-
lezték, a legkevesebbet a magyar tanulék

(OECD, 2020b). A tanuléknak a mai

FORRAS: PISA 2018 adatbizis

sokszin(i vildgban valé egytittéléshez sziiksé-
ges attitlidjei és bedllitottsdga, mint a nyi-
tottsdg vagy tolerancia, pozitivan és szignifi-
kdnsan 6sszefiigg azzal, hogy mennyire
fejlesztik ezt az iskoldban. Eppen ezért nem
meglepd, hogy nyitottsig és elfogadds te-
rén a magyar fiatalok produkaltdk a leg-
gyengébb eredményt Eurépdban. A mdsok



LATOSZGG‘

Mit és hogyan tanitsunk a 21. szdzadban? ‘

25

kulttrdja irdnti érdeklédés terén az utolsok
kézt, a masok kultirdjdnak tisztelete terén
pedig a legutolsdk vagyunk. Tanulsdgos az
is, hogy mig az OECD-orszdgokban dtlago-
san a tanuldk tobb mint a felének van kap-
csolata mds orszdgbeli tanuléval, addig Ma-
gyarorszdgon ez az ardny csak 34,7%
(hasonléan a lengyel és litvdn gyerekekéhez;
OECD, 2020b).

A PISA felvételen a digitdlis szovegér-
tés mérése a kordbbi mérésekhez képest dt-
alakult a gyors technoldgiai véltozdsok miatt
megvaltozott kontextusnak kdszonhetden.
2018-ban mdr olyan szvegeket adtak fel-
adatul a tesztekben, ahol t6bb forrést is kel-
lett haszndlni. Fzzel jobban kévethet6vé va-
lik az olvasdsi stratégia, és szélesebb skdlin
vélik mérhetdvé a szdvegértés. 2018-ban al-
kalmaztak el8szor adaptiv

felismerése terén is gyengébben szerepeltek
a magyar didkok, mint az eurdpai orszdgok
tobbsége (a magyar tanulék 43%-a tudta
megkiildnboztetni a tényeket a vélemények-
t6l, az OECD dtlag 47%). A forrdsok hite-
lességének megallapitdsdhoz sziikséges olva-
sdsi stratégia ismeretindex-értéke’ is a
magyar tanulék kérében az egyik legalacso-
nyabb (OECD, 2021).

A log file-ok segitségével a navigicidt is
figyelemmel lehetett kisérni, vagyis, hogy
mennyire kovetik a tanuldk a megadott
instrukcidkat, és mennyire tudjdk kivalasz-
tani a relevans oldalakat, illetve elkeriilni az
irrelevdnsakat. A magyar tanulék t6bb
mint 15 szdzaléka (15,6%, OECD dtlag:
12,2%) mingsiilt gyenge navigitornak,
vagyis megelégedtek egy forrassal, és nem

prébaltak megnyitni egyéb

teszteket, ahol a vélaszai
alapjdn kapja a kovetkezd
kérdést a tanulé. fgy aleg-
bonyolultabb navigdcids
kérdésig csak azok jutnak el,
akiknek a szovegértése ma-

mennyire motivéljik a
pedagdgusok a tanulékat
annak fiiggvényében, hogy
utébbiaknak milyen a
csalddi hdtteriik

oldalakat. Ez nem fiigget-
len a szovegértés szintjétdl,
kimutattdk, hogy minél
jobb a szovegértése valaki-
nek, anndl inkdbb nyit
meg tjabb oldalakat, és
tud a tdbb csatorndbél

gasabb szinten van. A digi-
télis szovegértést is mérd fel-
adatok sordn nemcsak a szovegeket kell
megérteni, hanem a tobbféle forrds kozt el
kell tudni igazodni, és ezek alapjdn az infor-
micidk helyességét is értékelni kell. Méreék
azt is, hogy a tanulék mennyire tudjik meg-
kiilonbéztetni a tényeket a véleményektdl,
és tanulnak-e errél az iskoldban. Sajnos a
magyar tanul6k az dtlagosnal kevesebbert ta-
nulnak arrél az iskoldban, hogy hogyan kell
meggy6zddni egy informdcié megbizhatdsd-
gérol, relevancidjdrol és elfogulatlansdgdrdl.

Igy nem meglepd, hogy az 4lhirek

jov6 kiilonbozd informdcid

kozt eligazodni. A 2012-es PISA mérésen is
azt mutatta a navigdciét is mérd feladat,
hogy mig az OECD-orszdgokban 4tlagosan
9% volt azon tanuldk ardnya, akik egy4lta-
lan nem kezdtek el bongészni, nélunk ez az
ardny 20% volt (OECD, 2015).

Magyarorszdg kit(inik azzal is, hogy az
eurdpai orszdgok kozt ndlunk taldlhaté az
egyik legnagyobb kiilonbség abban, hogy
mennyire motivaljdk a pedagdgusok a tanu-
l6kat annak fliggvényében, hogy utébbiak-
nak milyen a csalddi hétteriik. A jobb

! A tanul6i kérd8ivben kiilsnboz8, az olvasési stratégidkra vonatkozd kérdéseket tettek fel, melyekbdl szakéredk ké-

peztek indexeket. Az informdcié megbizhatésdgdra vonatkozdan olyanokra kérdeztek rd, mint hogy mennyire érzi

helyes stratégidnak a tanul6, hogy azonnal vélaszol-e az e-mailekre, vagy ellendrzi-e a kapott e-mailek forrdsét.
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csalddi héttert tanuldktdl mérhetéen tobbet
vérnak el a magyarorszdgi pedagdgusok,
mint a hdtrdnyos helyzetiektdl, legyen sz6
az az olvasdsra buzditdsrol vagy az elolvasni
valé szdvegek hosszdrél. Mig 2009 és 2018
kozdte az orszdgok tébbségében nétt azon
tanuldk ardnya, akik tgy vélik, a pedagdgu-
saik bdtoritjdk 8ket arra, hogy mondjdk el a
véleményiiket az olvasottakkal kapcsolat-
ban, addig ez az ardny nédlunk 5 szdzalékkal
csokkent (OECD, 2021).2

Az egyéni versenyeztetésre és korai sze-
lekcidra alapulé iskolarendszeriink egydlta-
lan nem kedvez a gyerekek kozotti szolidari-
tds, egyticemiikodés kialakuldsdnak. Az
igazdn sikeres iskolarendszerek nemcsak a
21. szazadi kompetencidk fejlesztésével iga-
zodnak a munkahelyek vildgdhoz, hanem a
tanulds rugalmas szervezésével is. A nem
kognitiv készségek fejlesztésére ugyanis a
legkevésbé alkalmasak a hagyomdnyos 45
perces tanérak. Eppen ezért a fejlett orszd-
gokban egyre inkdbb elterjednek a projeke-
modszerek, ahol hosszabb idé alatt komple-
xebb feladatokat kell megoldani, gyakran
csapatmunkdban, akdrcsak a jobb munka-
helyeken.

OSSZEGZES HELYETT - A
NARRATIVAK KUZDELME

A j6v6 olyan lesz, amilyennek elképzeljiik.
Ezért nem mindegy, hogy milyen narrativé-
ban gondolkozunk. A mindenkori korma-
nyok, az oktatdspolitika és az edukdtorok
feleldssége nagy. Két narrativa ldtszik kibon-
takozni:

o az egyik szerint az elitképzésre, tehetség-
gondozdsra és versenyre kell 8sszponto-
sitani,’®

e a misik szerint pedig elsdsorban az
egytitemiikodésre, partnerségre, ahol a
kivélésagot éppen az biztositja, ha min-
denkinek esélyt adunk a mindségi okta-

tdsra.*

A motiviciékrél szélé szakirodalom na-
gyon sok példdval tdmasztja ald, hogy akkor
fejlédnek jol a gyerekek, ha szeretik, amit
csindlnak és ha motivaltak. Az sem mind-
egy, hogy a belsd vagy a kiils§ motivicidkra
épitjitk az oktatdst. Egy, a témdban folyta-
tott kutatds azt mutatta, hogy azok a tanu-

16k, akik szdmdra maga a tudds, a tudni

2 Hasonl jelenségre figyelt fel egy, a médiaoktatdst vizsgdl6 kutatds (Médiam(iveltség kutatds az iskoldban, T-TU-
DOK, 2019). Az intézményi interjuk alapjén a tények és vélemények megkiilonboztetése, az lhirek felismerése jéval
inkdbb téma volt az elit iskoldkban, mig a kiilsnb6z8ség, a sokszinliség elfogaddsa sokkal inkdbb a hdtranyos helyzett
tanuldkat tanité intézményekben volt el6térben. Jézan ésszel azt gondolndnk, ennek forditva kellene lennie. A visszds
helyzet oka részben az lehet, hogy a pedagégusok is a konnyi ellendllds felé mozognak. Az igazi pedagdgiai kihivés
az elit iskoldkban a kiilonbdzdség elfogaddsdnak eldsegitése (az elitizmus csokkentése), a hdtrdnyos kozegben pedig a
komoly szovegértést igényld dlhirfelismerés fejlesztése lenne.

3 Ez a narrativa nagyban épiil az tn. deficitmodellre (14sd Nahalka, 2020), amely csirdjiban fojtja el azt a gondolatot,
hogy a hdtrdnyosabb helyzet(i tanulék nagy részét is el lehet juttatni a kdzéposztaly szintjére. Ez a hozz4dllés sziili azt
az eredményt is, hogy a reziliens tanuldék ardnyét tekintve Magyarorszdg minden PISA mérésen hitul kullog. 2018-
ban csak 7,7% volt az ardnyuk ndlunk, mig az OECD dtlag 11,3%, az észteknél pedig 15,6% (PISA 2018 adatbdzis).
A PISA azokat tekinti reziliens tanuléknak, akik jobban teljesitenek, mint a veliik azonos csalddi hétter(i tanuldk.

4 Ez a narratfva nem arrél szdl, hogy ne legyen verseny, hanem arrdl, hogy ne az legyen az oktatds domindns szerve-
z8ereje, és hogy ne csak az agyat és a testet, de a szivet is gondozzuk. A mesterséges intelligencia felhaszndldsénak
etikai, mordlis vonzatdval, ami a jovdt tekintve alapvetd, politikai szinten leginkdbb csak a ,lesajndlt, vén és lassd”
Eurépdban foglalkoznak (https://www.coe.int/en/web/bioethics/common-ethical-challenges-in-ai).
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akards a motivicié, jobban érzik magukat,
és sokkal jobban alkalmazkodnak a vdltozé
kihivasokhoz, mig a teljesitménymotivalt
tanul6k korében gyakran tapasztalhaté isko-
lai kiégés (Tuominen-Soini és mtsai, 2012).
A tanuldsi motivéci6 és a tanulds motivumai
régéta kutatott teriilete a pedagégidnak.’ A
szakirodalom szerint a versenyszitudcié in-
kabb a jobb hdttérrel rendelkezd tanuldk-
nak kedvez, mig a tuddsorientalt motivécidk
azok, amelyek segitik abban a hdtrinyosabb
helyzett tanulékat, hogy sikeresek legyenek
(Daenon és mtsai, 2018). Az olyan fontos
21. szdzadi kompetencidkat, mint a kreativi-
tds vagy az innovativitds is inkdbb a bels§
motiviltsdg segiti. Kreativitisbdl vagy
egytittmiikodésbdl nem szokeak versenyezni
vagy aranyérmeket osztogatni, itt a belsd
motivacié a fontos (Legault, 2016).°

A verseny mellett a magyar iskoldk m4-
sik jellemzdje az erds kiilsd kontroll és a
gyenge szakmai autonémia. Pedig a pandé-
mia alatt a digitélis oktatdsra val6 4tallds ra-
vildgitott az dnszabdlyozds tanuldsban betdl-
tott, kordbban is tdrgyalt szerepére (D.
Molndr, 2013):

A pedagégiai vizsglatok azt tdmasztjdk
ald, hogy a j6 6nszabélyozd tanuldk haté-
konyabbak és sikeresebbek az iskoldban,
jobb tanulmdnyi eredménnyel rendelkez-
nek, mint azok, akik nem képesek tanuld-
suk 6nszabdlyozdsira. Ehhez viszont olyan

iskolai és osztdlytermi kontextus kialak{td-
sdra van sziikség, ahol a tanul6knak lehetd-
ségiik van sajdt tanuldsuk irdnyitdsdt job-
ban kézbevenni; lehetdségiik van a
tevékenység kivélasztdsdra, személyes tanu-
lasi céljaik megfogalmazdsdra és kivitelezé-
sére, ahol jobban megismerhetik er8sségei-
ket és gyengeségeiket, és teret kaphatnak
onértékeléseik megfogalmazdsdra is. Erre a
hazai iskolai gyakorlatban kevés példdc ldc-
hatunk, hiszen a tanulék tobbsége maga is
gy gondolja, hogy mindez (a célok megfo-
galmazdsa, a tevékenység kijelolése, az érté-
kelés) els8sorban a pedagégus feladata. Ah-
hoz, hogy az 6nszabélyozott tanulds
fejlédésében jelentds valtozds torténjen,
sziikség van az iskoldk és pedagdgusok sze-
repfelfogdsdnak paradigmavaltdsdra, ami az
iskola kizdrélagos irdnyitd szerepétdl egy-
fajta irdnyvaltdst jelent a tanulék kontrol-
lalt 6néllésdga fele. (48. o.)

Sajnos a pedagdgusok és a sziil6k tobb-
sége ¢l a valtozdstdl, és az chhez sziikséges
erdfeszitések megtételétdl. A jobb csalddi
hdctérrel rendelkezd gyerekekkel valé foglal-
kozas akkor is sikeresnek tlinhet, ha az ezt
végz8 kozegben nincs jelen kimagaslé peda-
gbgiai tudds, viszont a leszakaddk tanuldsi
motivécidinak felélesztése nem megy peda-
gbgusi professzionalizmus nélkiil. Sokan azt
gondoljik — sajnos a szakmdban is —, hogy

ez lehetetlen feladat, igy nem éri meg sokat

> A porzitiv énkép kialakitdsa, a belsé motivicié megerdsitése sordn fontos a mar meglévd dnjutalmazé mechanizmu-

sok felismerése és miikddtetése. ,Az 8njutalmazé motivumok létezésébdl az is kovetkezik, hogy nem sziikséges olyan

cselekvést jutalmazni, mely dnmagdban is jutalmazé hatdsd. Felesleges a kisgyereket jutalmazni azért, mert szépen

olvasott, ha 6nmaga is 6riil neki. Ordmét természetesen fokozhatjuk azzal, ha egyiitt 6riiliink vele. A kiilsé jutalom-

mal azonban leszoktathatjuk a gyereket arrdl, hogy sajdt cselekvését jutalomként élje 4t, a motivumok legdtlédhatnak,

kialakulhat, hogy a jot kiviilrél varja” (Jézsa, 2002).

¢ Kénnyti beldtni, hogy a mesterséges intelligencia beépitése a kereskbe lehetévé teszi, hogy a kdzépiskolai esszéket

agéppel irassak meg a gyerekek, de erre akkor van nagyobb késztetés, ha a kiilsé motivéciék domindlnak a tanuldsban

(pl. j6 osztdlyzat). Amennyiben a tanulds és az alkotds 6rome, vagyis az esszéirds 6rome a domindns, ott legfeljebb

azért haszndlja a keres6t a tanuld, mert kivéncsi, de maga szeretné megalkotni az esszét.
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invesztalni bele. Holott a szakirodalom és
hazai j6 példék is azt mutatjdk, hogy sz6
sincs errdl: a leszakaddk tanuldsi motivécidi-
nak felélesztése nem lehetetlen feladat, de
valéban sokkal tobbet és

a kormdnyzat, amikor t6bb szempontbdl is
kontrolldlja (centralizalt tankeriileti rend-
szer, egységes tankonyv és tananyag) és ver-
senyezteti a tandrokat (rangsorok, teljesit-
ménymérés Stlete). De

mist igényel, mint amihez a
sziil6k és a pedagdgus
szakma tobbsége hozzészo-

nem lehetetlen feladat

ezzel éppenséggel kiolik
azokat a belsé tandri moti-
vécidkat, amelyek hosszt

kott.”

A magyar térsadalom ma elsésorban a
rend és fegyelem fenntartdsit vdrja el az is-
koldtdl és az okatdstdl is.* Ugy tiinik, hogy

tavon biztositandk azt,
hogy a tanulds és a tanitds 6rém legyen,
hogy kézosségként tudjunk élni, és hogy ne

elszenveddi, hanem aktiv nyertesei legyiink

ezeknek az igényeknek, és nem a 21. szdzadi | a 21. szdzadi kihivdsoknak.
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